VIOLENCIA SIMBOLICA EM CONTEXTOS ESCOLARES: O
DISCURSO DE AUTORIDADE NO FILME “ENTRE OS MUROS DA
ESCOLA”

SYMBOLIC VIOLENCE IN SCHOOL CONTEXTS: THE DEBATE OF
AUTHORITY IN THE FILM “THE CLASS”

Tatiane Kelly Pinto de Carvalho*

Resumo: O objetivo deste artigo é oferecer uma contribuicdo a interpretacdo do papel que
cabe as trocas linguisticas no contexto escolar na construcdo do discurso, considerando-se a
problemética da violéncia simbodlica no filme “Entre os Muros da Escola”. A partir das
estratégias discursivas utilizadas pelos atores sociais envolvidos no processo de ensino-
aprendizagem, nossa intencdo é propor uma nova leitura das relagbes sociais dentro das
escolas, a partir das contradi¢fes nas tensbes verbais e ndo-verbais em alguns episodios da
narrativa filmica. A técnica adotada na analise filmica baseia-se na decupagem como
instrumento de construgéo de significados para a selegdo de trechos da obra. Conclui-se que,
em alguns momentos, a autoridade do professor suscita uma viséo colonizadora no contexto
escolar. Por isso, mostra-nos novas formas e novos olhares sobre os alunos, de maneira a ndo
desvincula-los da realidade. Assim, trata-se de um assunto relevante ndo somente para a area
da educacéo, pois levanta questdes que ndo se restringem apenas ao universo escolar.
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Abstract: The objective of this paper is to offer a contribution to the interpretation of the role
of the linguistic exchanges in the school context in the construction of discourse, considering
the problem of symbolic violence in the film “The Class”. Considering the discursive
strategies used by social actors involved in the teaching-learning process, our intention is to
propose a new reading of social relations within schools, based on the contradictions in verbal
and nonverbal tension in some episodes in the film. The technique adopted in film analysis is
based on decoupage as an instrument construction of meanings for the selection of parts of
the work. It is concluded that, at times, the teacher's authority raises a colonizer vision in the
school context. That is why, it shows us new ways and new perspectives about the students, in
a way that does not separate them from reality. Thus, it is relevant subject not only for
education since it raises questions that are not restricted the school universe.
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Iniciando o debate: breve resumo do filme “Entre os muros da escola”

E merecido lembrar que um objeto filmico é composto por [...] imagens, sons,
didlogos, cenas, detalhes, que sdo pensados e repensados, assim sendo, sdo puras conjecturas
visuais de histdrias possiveis (FELLINI apud SANTOS, 2007, p. 206). A andlise baseia-se,

portanto, a partir das consideracoes

[...] deste mundo em que a histdria acontece, em que 0S personagens
transitam e que se assemelha a realidade, mas ndo tem compromisso com o
real, pois a liberdade criativa impera, misturando elementos diversos
(signos) para um fim: o filme (SANTQS, 2007. p. 3).

Sendo assim, para este estudo, foram escolhidos alguns trechos do filme para a
interpretacdo. Através da decupagem, o critério de selecdo adotado para a analise dos
discursos considerou as falas mais impactantes, no nosso ponto de vista, que se remetiam aos
alunos como sujeitos inferiores, que ndo sabiam se comportar adequadamente numa sala de
aula. Todavia, sabe-se que esse recorte poderia fragilizar a compreensdo do leitor, pois este
teria que conhecer a obra para a compreensdo do artigo. Portanto, é importante que se faca
uma breve descrigdo para melhor compreender nossas interpretagoes.

A linguagem na sala de aula é o espaco onde se pode observar o conflito cultural
presente no filme “Entre os muros da escola”, vencedor da Palma de Ouro no Festival de
Cannes no ano de 2008. De um lado est4 Francois Marin, um professor de francés vivido por
Francois Bégaudeau. De outro, esta um grupo de alunos entre 13 e 15 anos composto por
negros africanos, asiaticos latino-americanos e franceses.

Existem vérias contradi¢cdes que separam o professor e os alunos que
protagonizam o filme. Pode-se recorrer a expressdo "choque de civilizagBes" para sintetizar a
relacdo entre eles. H4 uma diferenga cultural e social que gera incompreensdo e atrito entre
ambas as partes, em uma fotografia do que seria a Franga contemporanea e que pode ser
expandida para outros paises, até mesmo o Brasil.

Considerando que “as palavras fazem nascer outras imagens, desviam o fim que a
imaginacdo cinematogréafica persegue” (FELLINI apud SANTOS, 2007, p. 206), numa
primeira leitura acerca da narrativa filmica, Francois pode ser visto como um educador, mas
também como uma espécie de colonizador, visto que se esforca em fazer com que seus alunos
incorporem o idioma francés, sem considerar as diferentes etnias que compdem o contexto

escolar.
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A imagem de alunos que questionam a autoridade do professor e até mesmo séo
agressivos possibilita uma discussdo que permeia a escola contemporanea, ndo somente no
contexto francés. Trata-se de um retrato que talvez ndo seja tdo diferente do que presenciamos
em nossas escolas, ou seja, 0 desrespeito aos professores.

E importante ressaltar que o filme nfo faz mengdo somente a educacio, menciona
também problemas que a sociedade enfrenta na contemporaneidade, como o conflito entre
classes sociais, a no¢éo de autoridade, os varios grupos sociais do contexto escolar. Soma-se a
isso, o fato do capital cultural e social que os alunos carregam consigo e que sao refletidos em

seu processo de ensino-aprendizagem.

Consideracg0es sobre a escola contemporanea

Varios sdo 0s encontros e seminarios estaduais, nacionais e internacionais que
discutem questdes metodoldgicas sobre o papel vital da educagdo, bem como a formacéo e as
condigbes do trabalho docente, sugerindo novos referenciais tedricos para a compreensdo da
questéo escolar. Desse modo, o sistema educacional tem representado um papel cada vez mais
vital no seculo XXI, o que nos faz reconhecer que os alunos tém direito a mais: a cultura, ao
conhecimento socialmente construido, a sua memdria e identidade.

A partir da constatacdo de que o papel docente exige a adaptagdo do tempo, do
contetdo a ser trabalhado em sala de aula, de objetivos educacionais, pode-se dizer que
lecionar é uma agdo complexa que exige do professor o dominio de vérios saberes ndo
somente voltados ao conteldo, uma vez que ele € o responsavel por transformar o saber a ser
ensinado em saber apreendido, fator relevante no processo de producéo do conhecimento.

Nesse sentido, conhecer e reconhecer a cultura dos alunos no ambiente escolar é
de fundamental importancia para que seja possivel avaliar, avangar e reavaliar as praticas que
norteiam o trabalho docente. No entanto, isso sO se torna possivel a partir do momento em que
se conhece e leva em consideracdo o0s saberes dos educandos, sobretudo das classes
populares, socialmente construidos na pratica comunitéria.

A prética educativa é, portanto, uma pratica historica e social que ndo se
constroi apenas pelo conhecimento cientifico, é também moldada a partir das trajetorias
profissionais. Além disso, sdo atividades realizadas num contexto de comunicagdo
interpessoal e que geram uma cultura alicercada em costumes, crengas, valores e atitudes dos

docentes.
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No entanto, sabe-se que a profissdo docente na contemporaneidade n&o tem
despertado grande atracdo. A entrevista de Balazc e Sayad (2008) a um diretor de uma escola
francesa localizada em uma ZEP (zona de educagdo prioritaria), o que em outras palavras quer
dizer “bairro dificil”, pode nos revelar algumas marcas sobre a docéncia na atualidade.
Verificou-se que o diretor possuia um tom de conversa desencantado pela educagdo. Além
disso,

[...] deixa entrever toda a tristeza que lhe inspira sua experiéncia: a aversao
pela violéncia dos alunos, mas também por aquela exercida pela instituicdo
escolar, rivaliza em seu interior com o mal-estar que ele sente de se ver
assim obrigado a usar de violéncia contra a representacdo que ele tinha feito
para si da escola e de sua profissdo de educador. Ele ndo pode aceitar que a
escola seja hoje em dia tratada como se fosse uma delegacia, e se resignar a
imaginar-se como um simples agente da manutencdo da ordem, obrigado a
“usar a forga” (BALAZX; SAYAD, 2008, p. 570).

As mesmas tensdes que foram observadas no ano de 1990, de uma forma ou de
outra, ainda estéo presentes no contexto escolar — inclusive o brasileiro — obrigando-nos, dia a
dia, a rever as didaticas, os contetdos, a metodologia de ensino para recepcionar os alunos
que hoje temos.

A prética profissional, assim, vai aléem do espaco da sala de aula e o trabalho
docente rege-se por normas coletivas adotadas por outros professores e por regulagdes
organizacionais. Como Sacristan (1995, p. 66), pensamos que “o0 ensino é uma pratica social,
ndo s6 porque se concretiza na interacdo entre professores e alunos, mas também porque estes

atores refletem a cultura e contextos sociais a que pertencem”.

O contexto escolar: um terreno de lutas

Encontramos filmes que preconizam a tensdo como irremediavel e irreconciliavel
entre culturas distintas, entre valores e condutas. Nas palavras de Arroyo (2009, p. 286),
“sobretudo no realismo estético de tantos filmes sobre escola, professores, educandos,
criangas, adolescentes e jovens, podemos ver a realidade poética e tragica em que produzem
seus tempos”. Partindo dessa afirmagdo, o filme que rege nossas reflexdes neste trabalho,
“Entre os Muros da Escola”, trata das dificuldades que perpassam uma escola publica da
periferia de Paris e que podem, também, ser observadas na realidade escolar no Brasil. E

merecido lembrar que

Poiesis Pedagodgica - V.9, N.2 ago/dez.2011; pp.102-119



106 Tatiane Kelly Pinto de Carvalho

O filme [...] ndo se preocupa com a verdade, possui como elemento
caracteristico ser aberto a varias leituras e releituras, mas, para que isso
ocorra, ha nele esse carater potencial de poder gerar uma diversidade de
interpretacfes que pairam sobre a obra, que transcende o tempo, nunca se
desgastando, ao contrario sempre se renovando, in futuro (SANTQOS, 2007,

p. 4).

Duas indagac¢des basicas norteiam este trabalho: a) Como pode ser compreendido
o discurso pedagdgico que norteia as praticas pedagdgicas e sua contribuigdo para o processo
de ensino-aprendizagem? b) De que maneira € possivel evitar conflitos e tensdes em sala de
aula, levando-se em consideragdo a linguagem utilizada tanto por professores quanto pelos
alunos?

Para tentar articular algumas das respostas possiveis, comecaremos recorrendo a
Pierre Bourdieu. Dentre suas idéias principais, daremos énfase ao conceito de violéncia
simbdlica, numa tentativa de analisar as reunides pedagdgicas e suas avaliacbes sobre o
contexto escolar, os métodos utilizados para se resolver os conflitos e tensdes presentes na
instituicdo. Defendemos que seus pensamentos serdo (teis para se entender como age 0 corpo
docente perante dadas situagdes nos contextos escolares. Em segundo, daremos enfoque nas
contribuigdes de Mikhail Bakhtin no que se refere aos enunciados e discursos veiculados no
ambito escolar. Sua contribuicdo sera de suma importancia & medida que poderemos levantar
como a linguagem funciona entre diferentes grupos, configurando discursivamente um
julgamento de uma dada situagdo. Obviamente, as contribui¢cbes de outros estudiosos no
assunto foram de muita validade para se refletir sobre algumas nuances do contexto escolar.

Alguns autores, entre eles Bourdieu (2010), acreditam que a dire¢cdo que o
discente tomara em seu desenvolvimento, ou seja, 0 sucesso ou fracasso escolar tem profunda
ligacdo com a heranga familiar, as praticas culturais, as institui¢des das quais participa e das
possibilidades de acesso as informagdes existentes em seu contexto. Mas, para Arroyo (2009,
p. 248), “estas observagdes [...] resultam um tanto chocantes a cultura escolar e docente que
tem uma imagem bastante negativa do meio e contexto social e cultural onde nascem e
sobrevivem os alunos dos setores populares”.

Neste contexto, ndo devemos deixar a margem as considera¢des do sociélogo
francés, pois a familia e outras instituicdes sociais sdo definidoras do rumo escolar dos
discentes, mas ndo podemos deixar de levar em consideracéo, assim como Arroyo, que isso se
configura num estere6tipo dos alunos que pode, muitas vezes, até definir as atitudes,

ensinamentos e rumos tomados pelos docentes no contexto escolar.
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A partir dessas consideragdes, nossa intengdo € verificar, por meio de episodios
que daremos destaque — as reunides e encontros pedagogicos e 0 “caos” que se instaurou na
sala de aula apdés um discurso do professor Frangois — como a escola se transformou num
espaco de julgamento e ndo de constru¢cdo do conhecimento. Ressalta-se que todas as
instituicdes sdo dotadas de poder e exercem, de alguma forma, a violéncia simbdlica que,
como poder de fazer ver e de fazer crer, e de impor a classificacdo legitima ou legal, depende

da posigdo ocupada no espago. Assim, pode ser observada sob diferentes angulos. A saber,

[...] todas as estratégias simbolicas por meio das quais 0s agentes procuram
impor a sua visdo das divisdes do mundo social e da sua posicdo nesse
mundo podem situar-se entre dois extremos: o insulto, idios logos pelo qual
um simples particular tenta impor o seu ponto de vista correndo o risco da
reciprocidade; a nomeacao oficial, acto de imposicdo simbodlica que tem a
seu favor toda a forga do colectivo, do consenso, do senso comum, porque
ela é operada por um mandatario do Estado, detentor do monopélio da
violéncia simbdlica legitima (BOURDIEU, 2009, p. 146).

Partindo entdo da constatacdo de que a sala de aula é um espaco no qual as
estratégias simbolicas estdo presentes, as interacfes entre 0s sujeitos podem trazer
significados importantes para se compreender 0s processos de enunciagdo que cada um desses
grupos (discentes e docentes) constroem — formas de perceber, de pensar os problemas dentro
e fora da escola — bem como podem nos levar a um olhar mais critico e reflexivo sobre
algumas atitudes e decisdes desencadeadas numa instituicdo que tem como um de seus
objetivos e metas a formagdo humana.

Os limites de cada enunciado dito em sala de aula pelo professor, que faz parte de
uma unidade da comunicacdo discursiva, sdo definidos pela alternancia dos falantes, ou seja,
dos alunos e do docente. 1sso porque um discurso dialégico precisa de tais alternancias, de
forma que cada estratégia argumentativa termine com a transmissdo da palavra ao outro.

Portanto,

[...] essa alternancia dos sujeitos do discurso, que cria limites precisos do
enunciado nos diversos campos da atividade humana e da vida, dependendo
das diversas fungdes da linguagem e das diferentes condicGes e situacdes de
comunicacado, é de natureza diferente e assume formas varias (BAKHTIN,
2003, p. 275).

Cabe assim, refletir sobre os discursos que permeiam 0 contexto escolar e suas
contradigBes, pois a escola é o lugar de recep¢do, producéo e reprodugdo do conhecimento
externo, que tem na figura do professor um intermediario desse processo, cujo grau de

eficiéncia é mediado pela capacidade de adaptacdo com as mais diferentes culturas que ali
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coexistem. Sendo assim, podemos dizer que, no contexto escolar, o conhecimento é sempre

transformado em cada sala de aula, considerando a dindmica discursiva que ali ocorre,

apropriando-se dos ensinamentos de uma determinada maneira.

As reunides pedagdgicas: momento de reflexdo ou punicéo dos alunos?

Como j4 dito anteriormente, nossa intencdo na analise da narrativa filmica “Entre

0s Muros da Escola” é destacar como se constroem os discursos de autoridade e a violéncia

simbdlica no contexto escolar, levando-se em consideracdo as estratégias argumentativas do

corpo docente. Essa intengdo se faz necessaria visto que,

Através do uso da nocdo de violéncia simbélica [...] tenta desvendar o
mecanismo que faz com que os individuos vejam como “natural” as
representacdes ou as idéias sociais dominantes. A violéncia simbolica é
desenvolvida pelas institui¢oes e pelos agentes que as animam e sobre a qual
se apoia o exercicio da autoridade. Bourdieu considera que a transmissao
pela escola da cultura escolar (contetdos, programas, métodos de trabalho e
de avaliacdo, relagdes pedagdgicas, praticas lingiisticas), propria a classe
dominante, revela uma violéncia simbdlica exercida sobre os alunos de
classes populares (VASCONCELLOS, 2002, p. 80-81).

Soma-se a isso que

[...] numerosos estabelecimentos escolares, aproximam pessoas que tudo
separa, obrigando-as a coabitarem, seja na ignorancia ou na incompreensao
matua, seja no conflito, latente ou declarado, com todos os sofrimentos que
disso resultem, ndo basta dar razdo de cada um dos pontos de vista tomados
separadamente. E necessario também confronta-los como eles sdo na
realidade, ndo para os relativizar, deixando jogar até o infinito o jogo das
imagens cruzadas, mas, ao contrario, para fazer aparecer, pelos simples
efeito da justaposicdo, o que resulta do confronto de visbes de mundo
diferentes ou antagdnicas (BOURDIEU, 2008, p. 11).

Podemos dizer, entdo, que a escola apresenta um sistema simbolico de cultura,

que se trata de uma construcdo social e sua manutencdo, e se faz necesséria de modo a

permitir a perpetuacdo de uma determinada sociedade, atraves da interioriza¢do da cultura por

todos os membros da mesma. Sendo assim, a violéncia simbdlica que acontece no contexto

escolar muitas vezes ndo é percebida como tal. Isso porque o aluno chega a escola e se

confronta com uma realidade, as vezes distante e desconhecida da cultura familiar. Mas seus

habitos e sua forma de pensar e agir, devem ser assimilados pela cultura escolar, de forma a

garantir a coesdo social, visto que dele se espera atitudes consideradas “corretas” e

“adequadas” para permanecer na escola.
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Pode-nos parecer estranho e até mesmo contraditorio alegar que no contexto
escolar nos deparamos com casos e situagdes de violéncia simbolica, embora essa possa ser
exercida por diferentes instituicbes. O tipo de violéncia mais divulgado pela midia, por
exemplo, refere-se a violéncia fisica e verbal entre alunos e professores.

Segundo Vasconcellos (2002, p. 81), “o termo violéncia simbolica aparece como
eficaz para explicar a adesdo dos dominados: dominagdo imposta pela aceitagdo das regras,
das sangdes, a incapacidade de conhecer as regras do direito ou morais, as praticas linglisticas
e outras”. A violéncia simbdlica, entdo, expressa-se na imposicao "legitima" de certos valores,
habitos, idéias, pensamentos da cultura dominante. O dominado ndo se opde ao seu opressor,
j& que ndo se percebe como vitima desse processo, pois acredita ser uma situacdo natural e
inevitavel, visto que a violéncia simbolica tem por objetivo fazer com que o individuo avalie e
até mesmo aceite 0 mundo de acordo com critérios e padrdes definidos pelo discurso
dominante.  Cabe lembrar que no filme analisado os alunos resistem a violéncia simbodlica,
pois indagam e ndo concordam, em algumas passagens, com essa imposi¢do de regras e
valores do contexto escolar. Um exemplo disso pode ser observado quando o professor julga
0 comportamento da classe como o de criancas de 3 a 5 anos e logo uma aluna revida e diz
que Francois sempre *“goza” dos alunos com suas piadinhas. Isso sem dizer no
questionamento sofrido pelo professor sobre sua sexualidade. Logo apds responder ao aluno
que ndo era homossexual, diz poder prosseguir a aula uma vez que o mesmo ja havia
resolvido seus problemas psicoldgicos.

Analisar esse tipo particular de confronto presente na escola é um momento
importante até mesmo para o repensar das praticas que permeiam o trabalho docente. Dessa
forma, nossa intencdo é refletir sobre alguns momentos da narrativa filmica que melhor
levantam as idéias que defendemos acerca da violéncia simbdlica no contexto escolar. Isso
também se justifica pelo fato de que os tipos de violéncia nem sempre sdo claramente vistos
em sua totalidade. Em outras palavras, muitas vezes séo os prdprios alunos que séo analisados

e culpados por atitudes inadequadas. A titulo de exemplificacéo,

Nas salas de aula, mesas sdo riscadas com canivete ou pintadas com
corretivos, desmontadas, cadeiras sdo quebradas, paredes sdo rabiscadas,
portas sdo quebradas a pontapés, fechaduras sdo entupidas com chicletes ou
cola; nos banheiros, pias sdo quebradas, privadas sdo entupidas; na
biblioteca, livros sdo roubados, riscados ou rasgados; nos corredores, alunos
se debatem, brigas precisam ser apartadas; professores e funcionarios sao
agredidos verbalmente ou fisicamente (ARAUJO, 2004, p. 103).
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As reunibes pedagdgicas nada mais sdo do que reunides de situacdes de trabalho
que tratam de eventos a fim de levantar opiniGes, sugestdes e saidas para determinados tipos
de problemas. Nada melhor do que analisd-las uma vez que em seus mecanismos
institucionais e conversacionais perpassam por toda uma discussdo dialdgica. Essas
consideracdes nos fazem pensar quais sdo seus propoésitos discursivos, dito de outra maneira,
suas enunciagdes sobre a escola e sobre os alunos e se pertencem a um discurso de tolerancia
ou um discurso autoritario.

Vemos e presenciamos nas proprias reunides escolares das quais participamos
que, muitas vezes, imagens preconceituosas da propria diregdo da escola, dificeis de serem
quebradas de tdo incrustadas que estdo na cultura social e escolar, desviam o foco central da
instituicdo que, na realidade, deveria estar voltado para a resposta as questdes: 0 que meu
aluno ndo compreende? Por que ndo compreende? No entanto, essas questdes sdo raramente
abordadas nesses momentos, privilegiando-se, excessivamente, as que se referem as atitudes

dos discentes. 1sso porgue,

Em primeiro lugar, porque os ‘Conselhos de Classe’ ndo surgiram de um
espirito de cooperacdo entre os elementos da acdo educativa, mas foram
‘encomendados’ a partir de exigéncias burocraticas. E para cumprir essa
tarefa, ndo se constituem tais momentos em reflexdo conjunta sobre as
possibilidades dos alunos e professores, suas dificuldades e maneiras de
auxilid-los em seu desenvolvimento. Ao contrario, reduzem-se a
apresentacdo de notas ou conceitos dos alunos e selecdo de pareceres finais
dentre um rol ja estabelecido pela escola (HOFFMANN, 1991, p. 115).

Corroborando com essa idéia, vemos com clareza no filme “Entre os Muros da
Escola” como esse imaginario estd vivo e latente. Numa das reunides pedagdgicas, uma
professora alega que “os alunos se valorizam sozinhos pelas notas alcancadas”. A partir dessa
afirmacéo, podemos levantar algumas reflexdes e questionamentos pertinentes. O primeiro
questionamento refere-se as reprovacdes. Seria ingénuo ndo reconhecer que a escola é ruim
para os alunos que reprovam, quebram auto-imagens, ignoram as trajetorias humanas, a

diversidade. A titulo de exemplificacdo

[...] que os alunos encontrem um dia boas lembrancas dos tempos da escola
dependera de que lhes sejam dadas condicdes de viver com dignidade suas
trajetdrias humanas. Dependera também, e muito, de que a escola lhes
propicie condicBes de viver com dignidade suas trajetorias escolares
(ARROYO, 2009, p. 99).
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Isso sem dizer que as reprovagdes na escola vao se misturando com a reprovacgao
da mée, do trabalho, da sociedade. Assim, verificar 0s processos avaliativos, bem como as
continuidades e rupturas que sdo ou ndo necessarias para manter em seu seio 0s alunos sem,
no entanto, desmotiva-los é uma tarefa dificil, mas que precisa ser urgentemente analisada,
tanto nas escolas francesas como nas brasileiras.

Um aspecto que consideramos de fundamental importancia em nosso estudo é a
analise de alguns discursos proferidos durante tais reunifes. Por exemplo: “as regras devem se
aplicar da mesma forma a todos os alunos”. Essa frase surgiu em uma das reunides e
encontros pedagdgicos no filme, ap6s o professor Frangois dizer que “os castigos ndo podem
ser iguais”. Ora, concordando com ele, como aplicar castigos iguais a todos os alunos se as
atitudes, posicionamentos, erros, deslizes sdo sempre Unicos e singulares? E necessario
reafirmar que o contexto escolar (principalmente no caso de uma escola que recebe alunos
imigrantes) € um espago por exceléncia multicultural e que necessita de professores que
tenham consciéncia desse fato. N&o € que devemos deixar de nos preocupar com 0S processos
de avaliacdo. Mas, é importante conhecer melhor os educandos. Um dos avancos mais
determinantes da construcdo de outro profissional da educagdo é ver os alunos de outra
maneira.

Isso porque toda inovagdo educativa tem de comecar por rever nosso olhar sobre
os alunos. Vale recordar que, logo no inicio do filme, numa das primeiras cenas, as visdes
estereotipadas dos alunos ja sdo marcadas: mal comportado, bem comportado, muito mal
comportado. Além disso, um docente se irrita profundamente com uma 72 série e alega: “que
eles morram no seu bairro de merda”, “parecem animais”. Em outra cena do filme, 0 mesmo
professor, numa reunido pedagogica, diz que os alunos sdo um “desastre”.

A partir das cenas analisadas, podemos hipotetizar que esses argumentos sobre os
alunos e que, por sua vez, refletem-se no éxito ou no fracasso escolar, ttm um carater muito
mais punitivo do que inclusivo dos alunos, o que acaba por afasta-los da instituicdo escolar.

No entanto, ndo podemos deixar de compreender que

O vicio de fins impostos de fora tem raizes profundas. Os professores os
recebem de autoridades superiores; estas os aceitam de acordo com as
tendéncias vigentes na comunidade. Os professores 0s impdem as criangas.
Como primeira consequéncia, a inteligéncia do professor ndo € livre; ela se
restringe a receber 0s objetivos estabelecidos de cima para baixo. Raras
vezes um professor se vé livre da ditadura da supervisdo autoritaria, das
apostilas de métodos, de planos de estudo prescritos, etc.; a ponto de deixar
que sua mente se aproxime da mente dos alunos e dos contelidos (DEWEY,
2007, p. 24-25).
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Outro discurso que diz respeito aos alunos presente no filme também merece ser
destacado e pode ser assim sintetizado: “Se valorizam pelas notas, passando de ano, e nds 0s
valorizamos nos conselhos de classe, encorajando-os quando a média ndo é boa”. Essa
estratégia argumentativa surgiu quando foi levantado numa reunido que os professores
poderiam estudar um sistema de penaliza¢do por pontos para os alunos. E, corroborando com
a ideia de uma professora, nds professores, “estamos sempre prontos a penalizar, mas nunca a
valorizar os alunos”. N&o acreditamos que a aprovagdo num final de um ciclo, periodo, ou a
valorizagdo num conselho de classe seja realmente a melhor maneira de motivar os discentes.
O encorajamento ndo deve ser visto somente com nimeros, resultados que na verdade nem
sempre sdo condizentes com o processo de ensino-aprendizagem.

A partir, entdo, desses argumentos que foram trazidos & tona, & importante
diferenciarmos a violéncia psicolégica da violéncia simbdlica. A violéncia psicoldgica €
caracterizada pela tentativa de degradar ou controlar outra pessoa por meio da intimidagé&o,
manipulagdo, ameaca, humilhagdo e isolamento ou qualquer conduta que prejudique a salde
psicoldgica. Podemos extrair do filme alguns episodios que nos mostram claramente como
esse tipo de violéncia também est4 no seio escolar. Por exemplo, podemos citar o inicio da
discussdo que desencadeou um “caos” na sala de aula, quando o professor “ameaca” tomar
atitudes mais enérgicas caso o aluno Souleymane, envolvido na briga, ndo mudasse seu
comportamento considerado inadequado para o contexto escolar. Analisaremos a seguir esse
episddio, pois a nosso ver, ele é considerado um dos principais episddios da narrativa filmica

que, assim, merece destaque.

Discurso de autoridade em sala de aula: o apice do “caos”

Podemos dizer que os participantes do discurso percebem facilmente a intencéo
discursiva, a vontade discursiva do falante no momento do enunciado, inclusive o elemento
expressivo que ndo é neutro e j& traz consigo as marcas do que se quer dizer, através da
entonacdo, que é um trago caracteristico dos discursos. Sendo assim, a sala de aula se torna
um palco de encontro com opinides de interlocutores que tém as mais variadas percepgdes de
mundo.

A titulo de exemplificacdo, o professor pede a aluna Esmeralda que leia um
capitulo do livro “O Diario de Anne Frank”. Logo a aluna revida e pergunta: “Sou
obrigada?” Francois responde em tom assertivo e com uma entonagao de voz marcada tanto

pelo discurso de autoridade como pelo uso da violéncia simbélica: “Sim, absolutamente”.
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Como a aluna se recusa a ler, o professor faz uso de sua autoridade e reitera: “No fim da aula
conversamos e ndo vai ser nada bonito. N&o vai ser td0 bom para vocé”. Quando a aula
termina, Francois pede a aluna que fique e faca um pedido de desculpas formal, como ele
deseja ouvir e ndo como a discente manifesta suas palavras e sua considerada “insoléncia”,
por ndo ter colaborado e lido o trecho solicitado. Apos insistir que a discente reproduza o
pedido de desculpas conforme imposto, a mesma sai da sala e diz estar mentindo e que, na
verdade, ndo se desculpou sinceramente. Ou seja, mais um fato que deve ser analisado como
uma resisténcia a violéncia simbolica do professor.

Acreditamos que se o professor tivesse melhor polido suas palavras para punir a
aluna, a situacéo seria outra, melhor dizendo, se tivesse recorrido a palavras mais brandas com
a discente e, até mesmo, tivesse sido mais maledvel em sua atitude de insisténcia na
reproducdo de um discurso que considerava adequado no momento, tanto ela quanto ele ndo

ficariam t&o insatisfeitos com o fato ocorrido. No entanto, ndo se pode esquecer que

[...] as relagbes de comunicacdo sdo, de modo inseparavel, sempre, relagdes
de poder que dependem, na forma e no conteldo, do poder material ou
simbdlico acumulado pelos agentes (ou pelas institui¢cdes) envolvidos nessas
relagdes e que, [...] podem permitir acumular poder simbolico (BOURDIEU,
2009, p. 112).

Conforme Bakhtin (2003, p. 271), “a compreensdo passiva do significado do
discurso ouvido é apenas um momento abstrato da compreensdo ativamente responsiva real e
plena, que se atualiza na subsequente resposta em voz alta”. Em outras palavras, no contexto
escolar temos um espaco privilegiado onde locutores e alocutarios trocam experiéncias,
informacdes. Assim, o conhecimento disseminado em sala de aula ndo se resume somente aos
conteudos. O processo formativo dos alunos significa proceder & mediacdo entre os
significados tanto docente quanto discente. Em outras palavras, saber ouvir, respeitar as
diferengas que ali encontramos. E justamente esse respeito ao proximo — o aluno — que o
professor de “Entre os Muros da Escola” deixou escapar.

O momento em que o professor perde completamente o bom-senso e diz que o
comportamento de duas alunas — delegadas de turma — que participaram de uma das
reunides pedagogicas que o filme aborda, é tipico de “vagabundas”, ao invés de desculpar-se
e assumir o erro, reinicia 0 assunto invertendo os papéis e acusando os alunos de ndo
entenderem a sua colocagédo, ou seja, nada mais que um discurso de autoridade que, no
entanto, foi interrompido pelas diversas vozes que ali se sentiram indignadas. A atitude dos

alunos pode, assim, ser compreendida.
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Neste caso, 0 ouvinte, ao perceber e compreender o significado (linguistico)
do discurso ocupa simultaneamente em relacdo a ele uma ativa posicdo
responsiva: concorda ou discorda dele (total ou parcialmente), completa-o,
aplica-o, prepara-se para usa-lo, etc.; essa posi¢cdo responsiva do ouvinte se
forma ao longo de todo o processo de audicdo e compreensdo desde o seu
inicio, as vezes literalmente a partir da primeira palavra do falante
(BAKTIN, 2003, p. 271)

Conforme analisado por Mortimer & Smolka (2001, p. 16-17) “um outro aspecto
importante é a constatacdo de que explicar requer ndo somente o uso da linguagem verbal,
oral ou escrita, mas envolve imagens, gestos, enfim, elementos de representacdo visual”.
Partindo dessa constatagdo, verificamos que, por mais que o professor tentasse explicar sua
estratégia linguistica utilizada, ele j& havia perdido o controle da situacéo, inclusive porque
sua entonagéo de voz pode ser percebida pelo tom assertivo, 0 que caracterizou a discusséo e
que, podemos dizer, ndo aceitou negociacao, visto que desencadeou até mesmo uma agressao.
Sendo assim, é necessério tomar cuidado com as palavras ditas, porque elas podem gerar
conflitos em sala de aula, pois € um lugar complexo e multifacetado, irredutivel a um discurso
univoco, visto que ali se encontram diversas vozes muitas vezes em discordancia.

Neste mesmo episddio do filme, as falas do aluno Souleymane nos chamam a
atengdo e devem ser ressaltadas. O docente diz ter ouvido das duas delegadas de turma
presentes na reunido pedagdgica que um professor o estava perseguindo. Casos como esses
ndo podem ser tratados de forma isolada, visto que presenciamos rotineiramente atos
violentos nas escolas e faculdades 2.

Educar e ensinar ndo séo sindnimos de convivio sem conflitos. A convivéncia nas
escolas sempre foi tensa, desconfiada e até agressiva. Mas ndo podemos dizer que todas as
condutas dos alunos sdo indisciplinas, apenas ndo sédo condizentes com 0 que Se espera.
Acreditamos que

[...] ndo ha como negar que jovens, adolescentes e até criangas chegam as
escolas arrogantes e desafiadores. Um desafio e uma arrogancia que pode
ocultar (ou revelar) a consciéncia de sua fraqueza diante de um mundo com
eles tdo desapiedado. Sua rebeldia pode ser apenas um gesto de sinceridade
em uma instituicdo onde esperam ser ouvidos e entendidos (ARROYO,
2009, p. 41).

Neste sentido, a sala de aula se transforma, conforme Bourdieu (2009), num

espaco de interacdo com caracteristicas pré-construidas, ou seja, a composi¢do social do

2 No dia 07/12/2010 mais um professor foi covardemente assassinado dentro de uma faculdade particular em
Belo Horizonte. O motivo levantado, segundo o aluno envolvido no fato, seria uma perseguicdo do corpo
docente ao mesmo. Isso sem se remeter aos indmeros casos divulgados recorrentemente pela midia.
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grupo esta antecipadamente determinada. Em outras palavras, os alunos sabem o que pode ser
dito e, sobretudo, o que ndo pode ser dito, bem como o professor sabe, a partir da experiéncia,

quais as melhores estratégias persuasivas as quais deve recorrer. Assim,

[...] num discurso de autoridade, as enunciacdes e seus significados séo
pressupostos como fixos, ndo sendo passiveis de serem modificados ao
entrarem em contato com novas vozes. Em contraste, o discurso
internamente persuasivo procura as “contrapalavras”, ele € “metade nosso e
metade do outro” (MORTIMER; MACHADO, 2001, p. 118).

Como dentro da sala de aula duas linguagens se entrecruzam — a cientifica e a do
senso comum — percebemos claramente que a voz do professor seria de fato compreendida
como um insulto (o que de fato ndo pode ser desprezado) e que geraria as contrapalavras. A
importancia em se verificar a fala do professor no episddio, deve-se ao fato de distinguir o
discurso de autoridade do discurso persuasivo. O primeiro (o dizer “vagabundas”) tendeu a
consolidar a visdo sobre as alunas e o comportamento inadequado quando participaram de
uma das reunides pedagdgicas. J& o segundo (convencer os alunos que as alunas “pareciam
vagabundas”), apresentou contrapalavras e multiplas vozes se entrecruzaram na sala de aula.

Assim, se os professores querem que 0s alunos os respeitem, a principio devem

comecar por rever a imagem que eles proprios tém dos discentes. Vale lembrar que

Ouvir o que sabem sobre si mesmos pode ser uma forma de valoriza-los. Vai
se criando o consenso que se pretendemos conhecer e entender dos alunos,
um caminho pode se confrontar nossas imagens sobre eles com suas proprias
imagens. Ha muitas formas dos alunos(as) falarem de suas vidas, de suas
trajetdrias humanas e escolares. Dando voz aqueles que por tanto tempo
foram silenciados, suas auto-imagens podem destruir tantas imagens
estereotipadas que pesam sobre eles. Suas falas podem ser menos
preconceituosas do que tantos discursos da midia, da politica e até da
pedagogia (ARROYO, 2009, p. 81).

Ndo obstante, valer-se da autoridade legitima e reconhecida docente —
obviamente, nem sempre — ndo deve ser o caminho mais adequado para manter a disciplina
no contexto escolar. Vimos no filme que o professor, apos ser alertado que as alunas haviam
se queixado de sua fala em sala de aula, foi tirar satisfacbes no patio da escola, acirrando,
ainda mais, a insatisfacdo dos alunos. Quando Frangois diz: “Vocés tém que entender que sou
professor e posso dizer coisas e 0s alunos ndo! E é assim mesmo!”, mais uma vez fica claro
um discurso de autoridade que ndo é aceito pelos alunos e nem mesmo € considerado
legitimo. Certamente, ndo somente os professores tém direitos dentro da instituicéo e isso ndo

pode ser esquecido ou deixado em segundo plano na obra analisada.
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Concluindo, o episodio da briga desencadeada em sala de aula, iniciou-se a partir
de um discurso marcado inicialmente pela autoridade do professor. No entanto, tornou-se um
discurso dialdgico quando as marcas expressivas da enunciagdo — a entonacdo das palavras
ditas, por exemplo — levaram ao desencadear de uma situagdo que culminou na repulsa dos
alunos. Podemos perceber esses conflitos que se estabelecem em sala de aula como interagGes

discursivas que dependem da selecdo adequada ou ndo das estratégias linguisticas utilizadas.

Consideracg0es Finais

Embora tenhamos optado por fazer apenas o recorte de algumas situagfes que
consideramos mais instigantes no filme “Entre os Muros da Escola”, podemos levantar
pontos importantes para uma reflexdo acerca do papel que a instituicdo escolar tem na
atualidade e do papel exercido pelos professores nesse ambiente.

Os personagens "rebeldes" e principais questionadores da autoridade do professor,
observados na andlise da narrativa filmica, merecem ser estudados ndo como personagens
ficticios, pois na realidade das escolas eles existem e estdo presentes nas salas de aula, ou
seja, ndo podem ser desvinculados do mundo real. Portanto, o tema abordado é universal,
mesmo que haja especificidades no sistema escolar francés. Mas a questdo central deve ser
compreendida como um novo olhar e novas maneiras de lidar com a juventude que esta
presente nas escolas.

Dubet (2008, p. 36) chama-nos a atencdo para um fato que ndo pode ser
desprezado quando se reflete sobre o ensino francés, lembrando que merece também destaque
para outras realidades escolares, inclusive a brasileira. Refere-se ao peso das avalia¢des e das
decisGes pedagodgicas que recaem mais severamente sobre alunos de origem social inferior.
Em tempos em que a escola perdeu sua imagem de “libertadora” das desigualdades sociais e
“promotora das igualdades de oportunidades”, é pertinente que obras como essa permitam
esse tipo de discussao.

No entanto, cabe assinalar as contradi¢cfes da educagdo que levantamos neste
trabalho, como as reunides pedagdgicas e o episodio ocorrido na sala de aula que culminou na
violéncia fisica. Conforme assinalou Bourdieu (2010, p. 41), “o sistema educacional ndo pode
ser entendido como um fator de mobilidade social, de “escola libertadora”, pois a fundo se
trata de um dos fatores mais eficazes de conservacdo social e de reproducdo social, ao tratar

todos os educandos, por mais desiguais que sejam, como iguais em direitos e deveres.

Poiesis Pedagodgica - V.9, N.2 ago/dez.2011; pp.102-119



Violéncia simbdlica em contextos escolares 117

Ao trazer para nosso cotidiano consideracdes sobre as lutas, ou, até mesmo, as
barreiras da profissdo docente que se materializam nos conflitos vivenciados nas relagdes
escolares, consideramos que o objetivo da obra é mostrar a mediacdo presente nas relacoes
discursivas dentro de uma sala de aula tdo multicultural e, sobretudo, a importancia do
professor como profissional, ser social, educador e, por conseguinte, como pessoa que ndo €
imune a estados emocionais.

Por tras dessa observacdo, podemos analisar a importancia do discurso professoral
que tende a comprometer até mesmo o interesse dos alunos no processo de ensino-
aprendizagem, caso haja certo descontrole nas palavras ditas num ambiente sociocultural que
estd permeado das mais diversas formas de pensar e agir. Pode-se pensar que quando
escolhemos as palavras para o enunciado é como se nos guidssemos pelo tom emocional
proprio de uma palavra isolada: selecionamos aquelas que, pelo tom, correspondem a

expressao do nosso enunciado e rejeitamos outras (BAKHTIN, 2003, p. 290). Isso porque

Em cada enunciado — da réplica monovocal do cotidiano as grandes e

complexas obras de ciéncia ou de literatura — abrangemaos, interpretamos,
sentimos a intencdo discursiva de discurso ou a vontade discursiva do
falante, que determina o todo do enunciado, o0 seu volume e as suas
fronteiras. Imaginamos o que o falante quer dizer, e com essa idéia
verbalizada, essa vontade verbalizada (como a entendemos) é que medimos a
conclusibilidade do enunciado (BAKHTIN, 2003, p. 281).

Defendemos a idéia levantada por Mortimer & Machado (2001, p. 118) de que “o
uso — ou ndo — do discurso apropriado para cada contexto pode explicar o entendimento —

ou desentendimento — entre professor e aluno”. Por isso,

E importante motivarmo-nos para refletir profissionalmente sobre os
discentes nos tempos atuais, pois a violéncia nas escolas e as indisciplinas
nas salas de aula sdo fatos preocupantes. Esta em jogo a quebra de imagens
sobre os tempos da vida, sobre o que é proprio ou imprdprio, esperado ou
inesperado da imagem que no6s fazemos de cada tempo humano com que
lidamos (ARROYO, 2009, p. 24).

Para finalizar, pensamos que o filme, em alguns aspectos e trechos que
selecionados, reforca uma visdo colonizadora e até mesmo autoritaria do contexto escolar. E
merecido lembrar que os instrumentos de comunicagdo cumprem uma funcdo politica de
imposigdo ou legitimacdo da dominagéo, contribuindo para assegurar a dominacdo de uma

classe sobre outra. Assim, conforme Bourdieu (2009), o discurso dominante esta permeado de
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violéncia simbdlica, tendendo a impor a ordem estabelecida como natural por meio da
imposi¢do mascarada.

Corroboramos com a idéia de que, em muitas passagens, o docente, ao lidar com
uma turma absolutamente multicultural, consegue ser mais nocivo do que conciliador,
tentando convencer 0s alunos a partir de argumentos que ndo séo capazes de persuadi-los. O
objetivo de interpretar as contradi¢Bes nas tensdes verbais e ndo-verbais em alguns episodios
da narrativa filmica, ndo tem a intengdo de levantar apenas situacfes de violéncia simbolica
cometidas pelo professor. Além disso, o filme ndo pode ser analisado somente pela 6tica da
educacdo: ele atravessa os muros da escola para falar da sociedade atual, das relagdes
humanas, da nocdo de autoridade, da maneira como transitamos entre tantas culturas

diferentes.
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