ISSN 2764-4200

gnomala$

upo de Pesquisa AncmalosMUFCATICNRPO

V. 3 N.1 JAN/JUN 2023

Pluriepistemologias,
perpectivas e desafios

4 Universidade (%
Federal de "
Catalao




A RAL - Revista Andmalas ¢ um periddico editado pelo Grupo de Pesquisa e Estudos em
Género, Sexualidades, Classe e Etnicidades/Raca (ANOMALOS) e também pelo Instituto de
Histdria e Ciéncias Sociais da Universidade Federal de Cataldo, que tem por objetivo a publicacdo
de artigos, entrevistas, documentos, resenhas, ensaios e dossiés tematicos, que contemplem o0s
estudos que atravessam o eixo produzido pelos distintos marcadores sociais da diferenca a partir
da utilizacdo da categoria interseccionalidades, ressaltando a capacidade contestatéria dos grupos,

sujeitas, sujeitos e sujeites para além da norma.

Editora Chefe (2021-2023)
Eliane Martins de Freitas (UFCAT)

Editores Gerente (2021-2023)
Rhanielly Pereira do Nascimento Pinto (PPGH-UFSC)
Izabela Pereira e Lopes (UFCAT/UEG)

Diagramacéo
Izabela Pereira e Lopes (UFCAT/UEG)

Conselho Consultivo (2021-2023)

Alejandra Oberti (UBA)

Ana Maria Colling (UFGD)

James Naylor Green (BROWN)

Luciana de Oliveira Dias (UFG)

Olga Magalhdes (UNIVERSIDADE DE EVORA)
Renan Honério Quinalha (UNIFESP)

Sarah Wagner York

Conselho Editorial (2021-2023)

Anne Caroline Fernandes Alves (FES-GO)
Débora de Faria Maia (ANOMALOS - UFCAT)
Eriziane de Moura (ANOMALOS — UFCAT)
Flavia Pereira Machado (IF-GOIANO)

Getulio Nascentes da Cunha (UFCAT)
Guilherme Passamani (UFMS)

Janaina Ferreira dos Santos Silva (UFF)

Jorge Luiz da Silva Alves (PPGH — UFSC)
Keides Batista Vicente (UEG)

Marcos Marinho (UFG)

Marcos Vinicius da Silva (ANOMALOS — UFCAT)
Rodrigo Espitca dos Anjos Siqueira (UFRGS)
Santiago Joaquin Insausti (UAM)

Vinicius Correia Zanoli (FU-BERLIN)

Comité de Avaliadoras/es —2023v.3n. 1
Tatiana Maria de Moura, Bruno Silva de Oliveira, Lorranne Gomes da Silva, Marcia Pereira dos Santos, Luzia
Marcia Resende Silva, José Soares, Victor Hugo Basilio Nunes, Ludimila Stival Cardoso, Ordalia Cristina
Goncalves Araujo, Dannyel Teles de Castro



ISSN: 2674-4200

gnamala$

Revista do Grupo de Pesquisa Andmalos/UFCAT/CNPQ

20 anos da Lei 10.639/03:
Pluriepistemologias, perspectivas e desafios

REVISTA ANOMALAS, Cataldo — GO, v.3, n.1, p.1-103, jan./jun. 2023

&
UFCAT

Universidade Federal de Cataldo
Apoio:
Instituto de Histéria e Ciéncias Sociais - UFCAT



SUMARIO

20 anos da Lei 10.639/03: Pluriepistemologias, perspectivas e desafios

F AN (=R 0] [or: o LSRR UPPPROPRTIN 7
Luciana Leite da Silva e Patricia Emanuelle Nascimento

Artigos Dossié

No chao da escola: a lei 10.639/03 no contexto do Nnovo ensino MEdIO CEANENSE ......c.vvveeveerveeerieeeersennns 10
Thiago Sousa de Jesus e Victor Matheus Gongalves de Figueiredo

A lei 10.639/03 e sua aplicabilidade: um relato de experiéncia sobre a produgdo de videos em uma
perspectiva antirracista — IFAP Campus MaCAPA. ..........ceruriririirieiinieise e 30

Elisangela Araujo dos Passos, Nilcelia Amaral Leal, Fatima Sueli Oliveira dos Santos e Wesley
Oliveira

Epistemologias originarias e pluriversalidade filoSOfiCa ...........cccovviveviiie i 44
Dannyel Teles de Castro

Historias Para Ninar Gente Grande: agdes pedagdgicas antirracistas na Rede publica estadual do Rio de
B 1 o USSP SSTSSST 66
Carla Lopes e Tiago Dionisio

Artigos Livres

A Memoria dos Tridngulos Rosa: relato de construcdo de uma Aula-Oficina ........ccccovverveiiiieniennen, 84
Raphael Vinicius de Almeida Escritério

Resenha

ATEITA UA, B TEITA QUET ..ttt sttt sttt s e te st et e s e senbese et e e eb et e te e eneeneeneaseneeneas 100
Luciana Leite da Silva

ISSN: 2674-4200  REVISTA ANOMALAS, Cataldo — GO, v.3, n.1, jan./jun. 2023



CONTENTS

20 years of Law 10,639/03: Pluriepistemologies, perspectives and
challenges

TS0 =L 0] o DR TP 7
Luciana Leite da Silva and Patricia Emanuelle Nascimento

Articles Dossier

On the school floor: law 10.639/03 in the context of the new high school in Ceara ...........................10

Thiago Sousa de Jesus and Victor Matheus Gongalves de Figueiredo

Law 10.639/03 and its applicability: an experience report on video production from an anti-racist
perspective — IFAP Campus MaCAPA. ...ttt be e sreeres 30

Elisangela Aradjo dos Passos, Nilcelia Amaral Leal, Fatima Sueli Oliveira dos Santos and
Wesley Oliveira

Original epistemologies and philosophical plUrIVErsality ...........cccccoiiiiiiiiie i 44
Dannyel Teles de Castro

Stories to Bedtime Gente Grandes: anti-racist pedagogical actions in the state public network of Rio de
B 1 o RSP SSTSSSS 66
Carla Lopes e Tiago Dionisio

Free Articles

The Memory of the Pink Triangles: report on the construction of a Workshop Class ...................... 84
Raphael Vinicius de Almeida Escritério

Review

The earth gives, the arth WaNTS..........c.ooe it ns 100
Luciana Leite da Silva

ISSN: 2674-4200  REVISTA ANOMALAS, Cataldo — GO, v.3, n.1, jan./jun. 2023



SUMARIO

20 aios de la Ley 10.639/03: Pluriepistemologias, perspectivas y desafios

L= 01 =163 (o] o EF RO URRRROURRR 7

Luciana Leite da Silva y Patricia Emanuelle Nascimento

Expediente de Articulos
En el ambito escolar: la ley 10.639/03 en el contexto de la nueva escuela secundaria en Ceara .............. 10

Thiago Sousa de Jesus y Victor Matheus Gongalves de Figueiredo

La ley 10.639/03 y su aplicabilidad: relato de una experiencia de produccion de video desde una
perspectiva antirracista - IFAP Campus MaCaPA..........ccvveieiieeiieie e s ste et et sre e e 30
Elisangela Aradjo dos Passos, Nilcelia Amaral Leal, Fatima Sueli Oliveira dos Santos y Wesley

Oliveira

Epistemologias originales y pluriversalidad filoSOfiCa.............cooiiiiiiiiiiiii e 44
Dannyel Teles de Castro

Cuentos para Dormir Gente Grandes: acciones pedagdgicas antirracistas en la red publica estatal de Rio

de Janeiro ....ccccevveveceiecee e S POTOT RSP PTR 66
Carla Lopes e Tiago Dionisio

Articulos Gratis

La Memoria de los Triangulos Rosas: informe sobre la construccion de una Clase Taller ................... .84
Raphael Vinicius de Almeida Escritério

Revisar

UN@LEITa A4, UNATEITA QUET ... e .eeeieeieieetesiesiesieiesie sttt sae e e stesee st e e e ssesbeseeeesestesseneeneeseaneneeeenes 100

Luciana Leite da Silva

ISSN: 2674-4200  REVISTA ANOMALAS, Cataldo — GO, v.3, n.1, jan./jun. 2023



Apresentacao
Presentation

Presentacion

Luciana Leite da Silva'!
Patricia Emanuelle Nascimento 2

Apols séculos de resisténcias, exercidas de distintas formas e nos mais diversos
contextos, estamos completando 20 anos de um marco histérico na educagdo brasileira. A lei
10.639/2003 trouxe para nosso cendrio de pesquisas, ensino e a¢do social o reconhecimento da
urgéncia do combate ao racismo que, transversalmente, atinge os ambitos econdmicos,
politicos, educacionais, éticos e ambientais de nosso pais. Em 2008, a Lei 11.645 também veio
fortalecer os didlogos com temaéticas proprias dos universos epistémicos de sociedades
indigenas e afrodiaspdricas.

A busca pela valorizacdo dessas experiéncias e saberes milenares nos proporcionou
ainda o dialogo com pensadoras/es negras/os e indigenas, até entdo quase inexistente no
contexto do ensino basico e superior. Reconhecendo os inimeros desafios ainda nao superados,
esse dossié traz reflexdes acerca da construgdo de uma educacéo intercultural que desafie a
monotopia ocidental eurocentrada.

A primeira parte do dossié traz quatro artigos, sendo que no primeiro, intitulado No chao
da escola: a lei 10.639/03 no contexto do novo ensino médio cearense, 0 autor Tiago Sousa de
Jesus e Victor Matheus Goncalves de Figueiredo evidencia uma trajetoria de professores
afrodescendentes em escolas publicas da cidade de Pacatuba-CE. Sob o contexto do “velho”
Ensino Médio e o que chamamos de Novo Ensino Médio, essas experiéncias juntam-se ao
processo de luta pela implementagéo da Lei 10.639 de 2003 com o objetivo de discutir o atual
sufocamento pedagogico. A metodologia utilizada foi a da afrodescendente de pesquisa em que
se analisa os aspectos levantados sob a 6tica dos conceitos de base africana. Apesar da educacéo
do Ceara geralmente ser associada ao sucesso, 0s desafios encontrados no chédo da escola nao
sdo menores e 0 que se Vvé sdo lutas diarias, sobretudo ao que se refere a educacao antirracista.

Para tal, utilizou-se como base tedrica os estudos de Cunha Junior (2001, 2008, 2021), Nilma

! Doutora em Historia, UFG. Professora no curso de Histéria e no Programa de Pés-graduacdo em Historia -
Mestrado Profissional da Universidade Federal de Cataldo (UFCAT). E-mail: luciana_leite@ufcat.edu.br

2 Doutora em Historia, UFG. Professora no curso de Histdria da Universidade Federal de Uberlandia (UFU). E-
mail: patricia.nascimento@ufu.br.
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Lino Gomes (2002, 2005a, 2005b) Kabengele Munanga (2004, 2010) e Cldvis Moura (1994,
2014).

O segundo artigo foi escrito por Elisangela Aradjo dos Passos, Nilcelia Amaral Leal,
Fatima Sueli Oliveira dos Santos e Wesley Oliveira tem como titulo A lei 10.639/03 e sua
aplicabilidade: um relato de experiéncia sobre a producdo de videos em uma perspectiva
antirracista — IFAP Campus Macapa. O objetivo do texto consiste em relatar uma experiéncia
interdisciplinar desenvolvida por professores das diferentes disciplinas da area de Ciéncias
Humanas no Instituto Federal de Ciéncia e Tecnologia do Amapa (IFAP), com acdes voltadas
as questBes étnico-raciais. Para isso, relata-se a historicidade da Lei 10.639/03 e suas
dificuldades para implementagdo nas instituicbes de ensino. Além disso aborda-se a
importancia das instituicbes de ensino para o desenvolvimento de praticas amparadas pelas
politicas de cotas, para que a educacgdo antirracista seja realmente implementada envolvendo os
varios atores sociais. Como metodologia foram utilizadas pesquisas bibliograficas e
qualitativas.

Em Epistemologias originarias e pluriversalidade filoséfica Dannyel Castro propde o
estudo das filosofias e epistemologias originarias brasileiras. Parte do problema de que a
construcdo histérica da filosofia moderna ocidental, desde uma perspectiva eurocentrada,
descredibilizou outras formas de conhecimentos e autodesignou-se universal. Em decorréncia
disso, discute a nocédo de pluriversalidade filosofica a partir de Ramose (2011), bem como suas
possiveis contribuicdes para a construcdo de um outro horizonte para a filosofia. Como meio
de demonstracdo destas possibilidades, sdo evidenciados aspectos centrais das epistemologias
originarias Krenak e Yanomami, presentes nas obras dos pensadores Ailton Krenak (2019;
2020) e Davi Kopenawa (2015).

O quarto artigo, Historias Para Ninar Gente Grande: a¢cdes pedagdgicas antirracistas na
Rede publica estadual do Rio de Janeiro, foi escrito por Carla Lopes e Tiago Dionisio. Nesse
texto, o autor e a autora trazem consideracdes sobre as perspectivas e 0s desafios para
implantacéo da Lei 10.639/2003 no sistema educacional brasileiro. Tem como objetivo central
apresentar duas experiéncias de praticas pedagogicas antirracistas na educagao basica da Rede
publica do estado do Rio de Janeiro. Para além dos componentes curriculares de Historia, Artes
e Literatura, propde-se a insercdo da Geografia nos estudos da histéria e cultura afro-brasileira,
apontando as contradi¢Ges abertas no processo de formacao socioespacial deste Pais.

Na sessdo de artigos livres temos o texto de Raphael Vinicius de Almeida Escritorio,
intitulado A Memdria dos Tridngulos Rosa: relato de construgdo de uma Aula-Oficina. O autor

busca refletir sobre o processo de construcao de uma Aula-Oficina em Histdria sobre o conteudo
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substantivo Holocausto, e em particular sobre os Tridngulos Rosa, temética que diz respeito aos
homossexuais que foram perseguidos, presos e enviados aos campos de concentracdo durante
0 regime nazista, sendo utilizado para marca-los um triangulo rosa. O texto ainda apresenta as
principais dificuldades encontradas no processo de producdo, assim como 0s pontos positivos
da experiéncia relatada.

O dossié é composto ainda pela resenha da obra A terra da, a terra quer do pensador e
ativista Antonio Bispo, publicada em 2024 pela editora UBU. Essa € um importante obra para
se pensar temas como agronegacio, decolonialidade, cosmofobia, contracolonialismo, moradia
e arquitetura a partir dos modos de viver dos quilombos e das favelas.

A equipe da Revista Andmalas deseja a todas as pessoas uma excelente leitura e
esperamos que as experiéncias e reflexdes aqui compartilhadas inspirem novos projetos

educacionais capazes de desestruturar a hegemonia da matriz eurocentrada.
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No chao da escola: a Lei 10.639/03 no contexto do novo ensino
meédio cearense

On the school floor: Law 10.639/03 in the context of the new high school

education in Ceard

En el suelo escolar: la Ley 10.639/03 en el contexto de la nueva educacion

secundaria en Ceard

Tiago Souza de Jesus?

Victor Matheus Gongalves de Figueiredo?

Resumo: Este artigo buscou evidenciar uma trajetéria docente vivenciada por professores
afrodescendentes em escolas publicas de tempo integral da cidade de Pacatuba-CE, sob o contexto do
“velho” ensino médio e o que chamamos hoje de Novo Ensino Médio. As experiéncias juntam-se ao
processo de luta pela implementacéo da Lei 10.639 de 2003. Tem por objetivo evidenciar o sufocamento
pedagdgico existente no conjunto de atividades educativas previstas no quadro de novos cursos do
curriculo apresentado pela Lei do Novo Ensino Médio. O problema enxergado € que essa nova
composicao didatico-pedagdgica, no contexto cearense, dificultou as possibilidades de se trabalhar com
a Lei 10.639/03, uma vez que em sua composicao do quadro de Trilhas de Aprofundamento ndo constam
tematicas relativas a Lei Federal citada. A metodologia utilizada foi a da afrodescendente de pesquisa
em que se analisa os aspectos levantados sob a ética dos conceitos de base africana. A educacdao do
Ceard, por vezes é associada ao sucesso, com suas praticas e inovagdes que por vezes serviram de base
para pensar e formatar politicas pablicas no &mbito nacional, contudo, os desafios encontrados no chédo
da escola ndo sdo menores e 0 que se vé sdo lutas diarias, sobretudo ao que se refere a educacdo
antirracista. A disputa no campo do curriculo, neste sentido, ndo se difere de outras realidades. Para tal,
utilizou-se como base tedrica os estudos de Cunha Junior (2001, 2008, 2021), Nilma Lino Gomes (2002,
2005a, 2005b) Kabengele Munanga (2004, 2010) e Clévis Moura (1994, 2014).

Palavras-chave: Antirracismo; Lei 10.639; Letramento racial critico; Novo Ensino Médio.

Abstract: This article sought to highlight a teaching trajectory experienced by Afro-descendant teachers
in full-time public schools in the city of Pacatuba-CE, under the context of the “old” high school and
what we call today New High School. The experiences join the process of struggle for the
implementation of Law 10,639 of 2003. It aims to highlight the pedagogical suffocation that exists in
the set of educational activities foreseen in the framework of new courses in the curriculum presented
by the Law of New Secondary Education. The problem seen is that this new didactic-pedagogical
composition, in the context of Ceara, hindered the possibilities of working with Law 10.639/03, since
in its composition of the Trails of Deepening framework there are no themes related to the
aforementioned Federal Law. The methodology used was that of afro-descendant research in which the
aspects raised from the perspective of African-based concepts are analyzed. Education in Ceara is
sometimes associated with success, with its practices and innovations that sometimes served as a basis

! Bacharel e licenciado em Histéria pela Universidade Federal de Sdo Paulo (UNIFESP). Especialista em Histdria
e Cultura Afro-brasileira e Africana pela Universidade Federal de Goias (UFG). Mestre em Educacdo Brasileira
pela Universidade Federal do Ceara (UFC). Professor na rede publica do Ceara (SEDUC/CE).
2 Licenciado em Ciéncias Sociais pela Universidade Estadual do Ceara (UECE). Mestre em Educacéo Brasileira
pela Universidade Federal do Ceara (UFC.) Professor na rede publica do Ceara (SEDUC/CE).
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for thinking and formatting public policies at the national level, however, the challenges found on the
school floor are not minor and what you see these are daily struggles, especially with regard to anti-
racist education. The dispute in the curriculum field, in this sense, is not different from other realities.
For this purpose, studies by Cunha Junior (2001, 2008, 2021), Nilma Lino Gomes (2002, 2005a, 2005b)
Kabengele Munanga (2004, 2010) and Clévis Moura (1994, 2014) were used as a theoretical basis.

Key-words: Antiracism; Critical Racial Literacy; Law 10.639; New High School.

Resumen: Este articulo busco resaltar una trayectoria docente vivida por docentes afrodescendientes en
escuelas publicas de tiempo completo de la ciudad de Pacatuba-CE, en el contexto de la “vieja” escuela
secundaria y lo que hoy Ilamamos Nueva Escuela Secundaria. Las experiencias se suman al proceso de
lucha por la implementacion de la Ley 10.639 de 2003. Tiene como objetivo evidenciar la asfixia
pedagogica que existe en el conjunto de actividades educativas previstas en el marco de nuevos cursos
en el curriculo presentado por la Ley de Nueva Educacion Secundaria. El problema visto es que esa
nueva composicion didactico-pedagogica, en el contexto de Ceara, obstaculizé las posibilidades de
trabajar con la Ley 10.639/03, ya que en su composicion del marco de los Caminos de Profundizacion
no hay temas relacionados con la referida Ley Federal. La metodologia utilizada fue la de investigacién
afrodescendiente en la que se analizan los aspectos planteados desde la perspectiva de conceptos de base
africana. La educacion en Ceara a veces se asocia al éxito, con sus practicas e innovaciones gue a veces
sirvieron de base para pensar y formatear politicas publicas a nivel nacional, sin embargo, los desafios
que se encuentran en el suelo escolar no son menores y lo que ves estos son cotidianos. luchas,
especialmente en lo que respecta a la educacidn antirracista. La disputa en el campo curricular, en este
sentido, no es diferente a otras realidades. Para ello, se utilizaron como base tedrica los estudios de
Cunha Junior (2001, 2008, 2021), Nilma Lino Gomes (2002, 2005a, 2005b) Kabengele Munanga (2004,
2010) y Clovis Moura (1994, 2014).

Palabras-clave: Alfabetizacion racial critica;.Anti racismo; Ley 10.639; Nueva Escuela Secundaria.

Introducao

O Novo Ensino Médio esta com seu cronograma de implementacéo suspenso, conforme
determinacdo do Governo Federal no ano de 2023. Contudo, suas atividades no chéo da escola
continuam até que o Ministério da Educacdo retorne da suspensdo com respostas plausiveis a
populacdo no que se refere a educacgéo do pais.

O Novo Ensino Médio comecou a ser elaborado por volta do ano de 2009, durante o
segundo governo do atual presidente da republica Luiz Inacio Lula da Silva. Passou por todo
os dois Governos de Dilma Rousseff e acelerou os passos no que tange a sua estruturacao apos
Michel Temer assumir a presidéncia da Republica por meio de uma ruptura institucional
intencional arquitetado por grupos politicos de oposicdo do entdo Governo do Partido dos
Trabalhadores e alinhados com o poder judiciario e grupos de empresarios dos mais diversos

ramos da economia, desde o agronegdcio até as comunicagdes.
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A Medida Provisoria n® 746, de 2016 cerceou a possibilidade de a populagao participar
ativamente na constru¢cdo do Novo Ensino Médio, ficando a cargo de grupos politicos e
institutos de educacdo de vertente ideologica neoliberal pensar o formato da Reforma
Educacional. Transformada em Lei, 0 Novo Ensino Médio visa tornar essa importante etapa
escolar mais atrativa aos jovens, apresentando maior flexibilidade curricular e carater
personalizado ao seu publico.

Na prética, formou-se uma educacdo alinhada ao pensamento neoliberal em que o
aumento das desigualdades e diminuicdo das condi¢cdes das populacdes empobrecidas de
transformar sua propria realidade por meio da educacdo. Essa nova realidade cria desafios a
todos os grupos da sociedade, em especial a populacdo negra e os adeptos da luta antirracista.

Com muito custo 0 movimento negro tem lutado por politicas de a¢des afirmativas em
prol das populacbes negras, com destaque para as mudancas curriculares. A lei 10.639/2003
visa tornar obrigatorio o ensino de historia e cultura africana e afro-brasileira no ensino basico
foi uma importante conquista. Porém, passados 20 anos de sua aprovacgdo, ainda encontra
resisténcias para implementacdo. Amparada por essa lei, a tematica das relacfes étnico-raciais
no ambiente escolar apresenta muitos desafios, tais como a formacéo de professores, projetos
que possibilita a discussdo mais ampla com a comunidade escolar, a inclusdo dessas tematicas
nos livros didaticos de todas as areas do conhecimento e reflexGes sobre a formacdo da
identidade.

No Ceara, € comum ouvir que nao houve presenca de negros no estado. Costa (2016)
demonstra que a invisibilidade que o negro teve na historiografia cearense até época recente
ndo se sustenta quando se observa a presenca de marcadores importantes, como as
manifestacdes culturais do Maracatu, Reisado de Congo e a utilizagdo de palavras de origem
bantu que nomeia lugares no territorio cearense, bem como percentagem de 72% da populagédo
autodeclarada negra em 2019, segundo dados do Instituto de Pesquisa e Estratégia Econdmica
do Ceara (IPECE, 2020).

Sob esses aspectos, demonstra-se que a educacdo para as relacdes étnico-raciais ndo
pode ser desvinculada da localidade em que a escola esté inserida. A utilizacdo do letramento
racial possibilita a realizacéo de atividades que provocam essas reflexdes e questionamentos no
ambiente escolar. Os individuos, mesmo que ndo percebam, passam por letramentos que
moldam a sua identidade de acordo com suas vivéncias em espacos familiares, religiosos,

escolares, rodas de amigos, consumo de midias digitais e muitos outros.
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Entendendo que o letramento é multiplo € importante especificar que letrar para o
mundo contemporaneo é trabalhar com letramentos multissemidticos, usar de linguagens orais,
escritas e imagéticas, letramento multicultural, uso dos conhecimentos escolares e
conhecimentos populares, o letramento critico e protagonista, uso de abordagens que permitam
compreender textos identificando caracteristicas ideoldgicas, ética e democréticas. Segundo
Aparecida de Jesus Ferreira, o letramento racial critico é:

[...] refletir sobre raca e racismo e nos possibilita ver o nosso proprio
entendimento de como racga e racismo sdo tratados no nosso dia a dia, € 0
guanto raga e racismo tém impacto em nossas identidades sociais e em nossas
vidas, seja no trabalho, seja no ambiente escolar, universitario, seja em nossas
familias, seja nas nossas relagdes sociais (FERREIRA, 2015. p.138).

O letramento em uma perspectiva educacional antirracista ganha espacgo relevante
dentro da teoria racial critica, classificando-o como a necessidade de uma educacéo voltada a
discutir raca e racismo nas préaticas cotidianas.

Este artigo tem como objetivo ressaltar a importancia da educacdo étnico-racial na
escola e a utilizacdo do letramento racial, sob o contexto do Novo Ensino Médio, por meio de

estratégias pedagdgicas que visam dar espaco a sufocante realidade do Novo Ensino Médio.
O Novo Ensino Médio

O Novo Ensino Médio consiste em uma reforma educacional implementada no Brasil.
Ap0s a conversdo da Medida Provisoria n° 746 de 2016, foi transformada na Lei n® 13.415/2017
e tem em seu seio justificativas de que esta reforma visa atualizar e aprimorar a estrutura, 0s
curriculos do ensino médio para torna-lo mais flexivel, ao permitir que os estudantes possam
escolher parte das disciplinas que deseja cursar, de acordo com suas aptiddes e interesses.

Contudo, na pratica, observamos que essas justificativas ndo se sustentam.

A Lei n° 13.415/2017 alterou a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional e estabeleceu uma mudanga na estrutura do ensino médio, ampliando
o0 tempo minimo do estudante na escola de 800 horas para 1.000 horas anuais
(até 2022) e definindo uma nova organizacdo curricular, mais flexivel, que
contemple uma Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e a oferta de
diferentes possibilidades de escolhas aos estudantes, os itinerarios formativos,
com foco nas areas de conhecimento e na formacéo técnica e profissional
(BRASIL, 2022).
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A implementacdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) faz parte desse
processo de mudancas proposta no curriculo, que estabelece os conhecimentos, competéncias
e habilidades essenciais a todos os estudantes. Além disso, o0 Novo Ensino Médio busca
organizar o curriculo em areas do conhecimento, como Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas,
Linguagens e suas Tecnologias, Matematica e suas Tecnologias, Ciéncias da Natureza e suas
Tecnologias e Formacdo Técnica e Profissional.

Dentre as propostas de reforma das quais trouxe a Lei n°® 13.415 de 2017, destacamos
que a carga horaria anual passou de 800 para 1.000 horas nos estabelecimentos de ensino de
tempo parcial, com objetivo de fomentar garantias no que se refere ao tempo habil para
desenvolvimento das atividades da Formacédo Geral Basica (FGB) e dos Itinerarios Formativos
(IF).

A FGB e os IF formam a nova estrutura da grade curricular do estudante do Ensino
Médio sendo, 60% da nova carga horéaria voltada para os componentes curriculares da FGB e
40% restante para o desenvolvimento de atividades dos IFs, nas escolas de tempo parcial. Nas
escolas de tempo integral com 9 tempos de aula diaria (45 horas semanais), a composi¢do muda,
ficando 60% destinada ao desenvolvimento dos IFs e 40% voltada para o desenvolvimento da
FGB.?

A esse processo estabeleceu-se um cronograma no qual teria inicio em 2022 e término
em 2024. Com isso, celebrou-se também uma nova forma de avaliar estudantes que desejam
ingressar no Ensino Superior, por meio do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), pois
este, segundo o0 Governo, serd atualizado e ajustado ao formato do Novo Ensino Médio.

A tbnica da propaganda do Governo Federal em relacdo ao Novo Ensino Medio é
viabilizar a possibilidade de os estudantes escolherem itinerarios formativos de acordo com seu
interesse, dando assim, um carater mais personalizado ao ensino que serd ofertado pelos
estabelecimentos de ensino formal dos Estados. Os IF séo conjuntos de disciplinas e atividades
relacionadas a uma ou mais areas especificas do conhecimento ou a uma formacéo

técnica/profissional. Neste sentido, os estudantes poderiam optar por aprofundar seus

3 Toda essa estrutura do Novo Ensino Médio refere-se a arquitetura elaborada pela Secretaria de Estado
da Educacédo do Ceara que visou, por meio das orientagdes do MEC, criar condi¢fes mais equanimes no que se
refere a distribuicéo da carga horaria dos componentes curriculares ao longo dos trés anos do Ensino Médio e estdo
expressas no Documento Curricular Referencial do Ceara, publicado em versao provisoria em 2021.
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conhecimentos e voltar seus estudos para uma ou mais areas do conhecimento.

No Ceard, os IFs buscam promover um didlogo entre as &reas do conhecimento. Entéo,
formaram-se itinerarios que incentivam o dialogo entre Linguagens e Codigos (LGC) e
Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas (CHSA) ou Ciéncias da Natureza e Suas Tecnologias
(CN) e Mateméatica (MT) ou até mesmo MT e CHSA. A formac&o Técnica ou profissional ficou
sob a responsabilidade das Escolas de Educacao Profissional (EEEP).

As mudancas propostas pela Lei n°® 13.415/2017 tem como objetivo estruturar o Ensino
Médio, de modo que este seja mais atrativo, sob o pretexto de contextualizar e alinhar o ensino
ofertado no Brasil as demandas do mundo atual, ao proporcionar aos estudantes formacdo em
tempo integral e preparando-os com maior qualidade para os desafios da vida académica e

profissional.

A Lei 10.639/03: Mecanismo legal de luta da populacao negra no

Brasil.

A homologacédo da Lei 10.639/03 é resultado de um longo processo de luta por acesso
a educacdo que a populacdo negra empunha ha séculos. O Jornal O Homem de Cor, lancado
em 1833 no Rio Grande do Sul, desempenhou um importante papel no que se refere a busca do
conhecimento da populagéo negra. Sua leitura, realizada coletivamente entre a populacao negra,
de forma que os ndo alfabetizados tivessem acesso ao contetido veiculado no jornal. Contetido
este que prezava por assuntos de interesse da populagédo negra.

Outro importante registro historico é a proposta de criacdo de uma escola de artes e
letras voltada para a populacéo negra, sob a coordenacéo e orientacdo do professor Pretextato
Passos e Silva no periodo imperial no Brasil (CUNHA JR, 2001). O professor Pretextato viu a
necessidade de criar essa instituicdo uma vez que o0s pais das criangas brancas estavam
incomodados com a presenca de criangas negras na mesma sala de aula.

Os movimentos negros, em sua grande maioria, constituiram-se como instrumentos
educativos para a populacdo negra, atuando ndo somente na educacao nao formal e informal,
mas também na educacdo formal. A Frente Negra Brasileira, importante movimento negro que
atuou ao longo da década de 1930 no Brasil tinha escola para criangas negras. O Teatro

Experimental do Negro, difusor das ideais da négritude antilhana que circulava na Franca,
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sustentou dentro de sua organizagdo espacos escolares que atendia criancgas negras e pobres do
Rio de Janeiro durante a década de 1940.

Na década de 1970 surge o movimento de Consciéncia Negra, encabecado por varios
jovens intelectuais negros e posteriores que colocaram em sua pauta 0 acesso a educacao,
moradia e a liberdade em expressar-se culturalmente. Em 1997 aconteceu a Marcha para Zumbi,
no mesmo ano em que o Brasil reconheceu oficialmente a existéncia de racismo. Em 2001 o
Brasil foi signatario na Conferéncia Mundial das Nacdes Unidas de 2001 contra o Racismo, a
Discriminacdo Racial, a Xenofobia e a Intolerancia, ocorrida em Durban, na Africa do Sul.
Nesta ocasido, Edna Rolan, uma mulher negra brasileira, foi relatora. Todo esse historico, ainda
que breve e resumido, aponta importantes momentos da histéria em que a populacdo negra
empunhou em sua luta o acesso a educacéao.

O quadro abaixo € organizado em preto e branco, com um titulo e em tdpicos, em que
cada um sintetiza data e fato historico de luta da populacdo negra por educacao no Brasil, entre
0s séculos XIX e XXI.

O tema da educacéo sempre foi caro a nos afrodescentes

» Primeiro jornal negro, “O Homem de Cor”, lancado em 1883 (os letrados
narravam o jornal aos néo letrados)

Pretextato Passos e Silva 1856 a Inspetoria Geral da Instrucéo Publica
(Proposta de escola de artes e letras para criancas negras)

Década de 1930, a Frente Negra Brasileira tinha escola para criangas negras
Em 1940 o Teatro Experimental do Negro tinha escola para criangas negras e
pobres

Na década de 1970 o MNU é fundado com fortes atuag6es na cultura e
educacao

2003 é sancionado a Lei 10.639/3, que alteraa LDB

Fonte: autoria propria

V. V VV V

O artigo 26, alinea A, da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, altera toda a
carta magna da educacéo no Brasil. Conhecida como Lei 10.639/03, determina obrigatoriedade
0 ensino da historia e cultura afro-brasileira e africana em todos os estabelecimentos de ensino
formal do pais (BRASIL, 2003). A aprovacdo da Lei sinaliza uma vitoria dos movimentos
negros e diversos seguimentos da sociedade brasileira que estiveram e estdo engajados na
superacdo do racismo brasileiro. Porém, a promulgacdo ndo foi suficiente e desde entéo,
intensificaram-se 0s movimentos para sua implementacéo.

Visando orientar, 0 Conselho Nacional de Educacéo langa o parecer CNE/CP n°. 03, 10
de marco de 2004 que, dentre outras coisas, evidencia 0s motivos historicos que levaram a

aprovacdo da citada lei 10.639/03. Motivos esses que apontam para a necessidade de
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reconhecimento da populacdo Afrodescendente, bem como reparacdes das desigualdades
historicas.

Entendemos reconhecimento como “justica e iguais direitos sociais, civis, culturais e
econémicos, bem como valorizacdo da diversidade daquilo que distingue os negros dos outros
grupos que compdem a populacdo brasileira” (BRASIL, 2004, p. 03). Isso implica, segundo o
Parecer, em uma mudanca estrutural na sociedade brasileira, transformando os "discursos,

raciocinios, logicas, gestos, posturas, modo de tratar as pessoas negras™ (BRASIL, 2004, p. 3).

O racismo no ambiente escolar

Me chamaram de macaco e eu nunca mais fui a escola € o titulo de um artigo publicado
pelo intelectual negro Henrique Cunha Junior em 2008, no qual descreve aspectos de como o

racismo brasileiro atua no ambiente escolar. Segundo Cunha Junior,

[...] uma das causas frequentes, dentre muitas, da evasdo, dos baixos
aproveitamentos, ou, pelo menos, dos desconfortos e constrangimentos dos
afrodescendentes nas escolas esté relacionada com os afrodescendentes nas
escolas estd relacionada com os procedimentos de xingamentos, piadas e
acOes de fundo racistas (CUNHA Jr., 2008, p. 229).

Parte significativa das dificuldades de empunhar praticas pedag6gicas que atendam a
Lei 10.639/03 no ambiente escolar decorre de incompreensdes acerca da luta antirracista e
praticas pedagdgicas antirracistas no ambiente escolar. Essas incompreensdes por vezes barram
projetos e propostas elaboradas por professores antirracistas.

Lembramos da proposta de elaboragdo de um jornal negro na escola, ao longo desse ano
de 2023, em que docentes envolvidos na reunido propuseram a criacdo de um jornal da
diversidade escolar. Entendemos a importancia de se trabalhar na perspectiva da diversidade na
escola. Contudo, a proposta configura-se como uma tentativa (ainda que ndo combinada
previamente) de impedir a criacdo de um espaco especifico da populacdo negra (professores
negros e estudantes negros) dentro da instituicéo.

Outro ponto importante relacionado a luta antirracista dentro da escola esta relacionado
aos esforgos empunhados para determinadas atividades. Esse ponto também esté relacionado a

incompreensdo do que seja racismo e como ele opera na sociedade brasileira. Aqui, precisamos
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entender a que ordem pertence determinada acdo ou préatica racista presente na escola e na
sociedade, sdo elas: problemas situacionais e os problemas estruturais.

Os problemas ocasionais ou situacionais sdo, segundo Cunha Junior:

[...] de dimensGes menores, ndo menos importantes, entretanto de solucéo
mais facil, que demandam menor esforco econdmico na solucéo. As inclusdes
de problemas ocasionais na sociedade sdo feitas com mobilizacdes menores
de recursos materiais e imateriais, pois sdo mais faceis de resolver, como é o
caso da acessibilidade aos edificios publicos. (CUNHA JR. 2019).

Os problemas estruturais estdo relacionados a um longo periodo histérico e que afetam
de forma significativa milhdes de seres humanos, que por vezes sdo impedidos de seguir o curso
natural da vida pelo fato de que os problemas de ordem estrutural serem capazes de produzir
ideologias que permeiam todos espacos, até mesmo 0Ss mais estreitos da sociedade e

ressignificam relagdes institucionais. Segundo Cunha Junior, sdo:

[...] problemas de longa duragdo e demandam esfor¢cos econdmicos
importantes na sua solucdo. As necessidades das populagdes negras sdo
estruturais e determinadas por causas estruturais, resultantes de processos
sociais estruturais da sociedade brasileira, 0 escravismo criminoso e o
capitalismo racista antinegro. (CUNHA JR. 2019).

A mudanga da situaco de vida é um problema estrutural. E necessario compreender
conceitualmente as diferencas entre preconceito e discriminacéo (ocasionais e situacionais) e 0
racismo antinegro (estrutural). O preconceito ou discriminacao racial é todo tipo de julgamento
que discrimina de forma negativa uma raca/etnia, que o considera menos capaz ou inferior. Ja
o racismo, sob a perspectiva de Clovis Moura e Kabengele Munanga, ¢ uma “sofisticada
tecnologia” (MOURA, 1994) que produz “um crime perfeito” (MUNANGA, 2010), e mantém
a populacdo negra na mesma condic¢do por séculos e mais séculos.

Clovis Moura enxergava 0 racismo como uma arma ideologica de dominacgdo
(MOURA, 1994) e a cultura de dominagdo € um aspecto efetivo do racismo e que para a
emancipacdo do povo negro brasileiro pudesse ser efetivada era necessario enfrentamento dessa
cultura de dominagdo. Portanto, para o intelectual negro marxista, o motor da historia no Brasil
séo as insurreigcdes negras contra o escravismo (MOURA, 2014).

Por sua vez, Kabengele Munanga vé o racismo por vezes interpretado sob a oOtica da

ideia de raca, que dificulta a compreensdo do que de fato seja o racismo. O racismo, em sua
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perspectiva, € uma crenca na existéncia de uma hierarquia natural entre racgas. Essa
conceituacao cria a ideia socioldgica de racga, que se expande e transpassa a estrita defini¢do
bioldgico-hereditario. Mas, agora, relacionado ao comportamento, a forma de ser e estar no
mundo (MUNANGA, 2004).

Portanto, falar de educacdo na perspectiva da educacdo para as relagdes étnico-raciais é
atacar diretamente um problema estrutural do Brasil, a constru¢cdo de uma educacgdo na
perspectiva da afrodescendéncia. O racismo antinegro precisa ser pauta das nossas discussoes
no ambiente escolar ao mesmo tempo que deve ser encarado como problema social estrutural

urgente e que influencia a vida de todos os grupos étnicos.

As bases teodricas.

A perspectiva da afrodescendéncia é uma das bases conceituais deste artigo cientifico.
A interpretacdo das experiéncias no contexto escolar cearense parte da perspectiva da
afrodescendéncia, base conceitual que surge no Brasil na esteira pan-africanista de elaboracoes
de conceitos de base africana. A afrodescendéncia, segundo Henri Cunha Janior (2001), é o
reconhecimento de uma etnia de base africana. Sua conceituacdo, ainda segundo Cunha Junior
(2021) é necessaria visto a confusdo existente em torno do conceito de negro. Para tal, a
afrodescendéncia e a africanidade séo conceitos que embasam o conceito de populacdo negra,
ruptura epistémica, vista a complexidade sistémica dos estudos no campo da afrodescendéncia.

Para entender as relagcdes étnico-raciais faz-se necessario compreender o conceito de
raca como categoria de estudo, consequentemente como categoria de andlise cientifica no
campo das ciéncias sociais. Nilma Lino Gomes (2005) analisa a discussdo em torno dos
conceitos sobre relagfes raciais, pontuando que o termo raga ainda é usado por dar conta da
complexidade existente nessa relagdo entre negros e ndo negros, além de ser utilizada por
militantes do movimento negro e intelectuais negros que utilizam o termo partindo de uma
ressignificacdo que permite delinear as questdes historicas, culturais e sociais do negro na
sociedade brasileira.

Silvio Almeida (2019) analisa trés concepgdes em que a sociedade brasileira assimila o
racismo: individual, institucional e estrutural. Na concepcéo estrutural ha o questionamento de
ordem social que entende as instituicbes como a materializacdo das estruturas que regem o

racismo, tendo o entendimento de que o racismo é fruto da sociedade. Almeida (2019) afirma:
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O racismo é uma ocorréncia da propria estrutura social, ou seja, do modo
“normal” com que se constituem as relagdes politicas, econdmicas, juridicas
e até familiares, ndo sendo uma patologia social e nem um desarranjo
institucional. O racismo é estrutural. Comportamentos individuais e processos
institucionais sdo derivados de uma sociedade cujo racismo é regra e ndo
excecdo (ALMEIDA, 2019, p.30).

Ao entender a escola como uma instituicdo do Estado, faz-se necessario compreender
que a educacdo deve ser um espaco de aprendizagem antirracista. Gomes (2005) defende a
formacgdo cidada pautada nos saberes escolares, na realidade social e diversidade étnica-
cultural, tal entendimento tem como obstaculo a préatica educacional dos professores, pois assim
como na sociedade brasileira, a escola afirma a existéncia do racismo, mas mantém um discurso
de negacdo do mesmo.

Sobre a ideia de racismo, utilizamos a perspectiva de Clovis Moura (1994) que define
racismo como uma arma ideoldgica para subjugacdo da populacdo negra. Tem-se a cultura
como aspecto alienador e que efetiva a pratica do racismo nos meandros da sociedade brasileira.
Sob esse aspecto, as insurreicdes, guerras e lutas da populacdo negra € o motor de
desenvolvimento da histéria (MOURA, 2014) e fator de emancipagdo da populacdo negra.
Cunha Junior sintetiza as insurrei¢des como ‘“‘sistematicas reagcdes ao escravismo criminoso”
(CUNHA JUNIOR, 2022, p. 108). Essas perspectivas de base africana viabilizam a
compreensdo da totalidade das experiéncias afrodescendentes no contexto brasileiro.

Compreendemos a analise da totalidade, o que Cunha Junior (2021) chama de
complexidade sistémica, que considera na investigacdo aspectos politicos, sociais, culturais,
econbmicos e étnicos. Essa perspectiva distancia-se das andlises simplificadas sobre a
populacdo negra que consideram apenas a ideia de classe social sob a Otica das variaveis
trabalho e capital. A perspectiva afrodescendente de pesquisa atua sob analise se multiplas

variaveis, algo que torna mais complexo o trabalho do pesquisador da afrodescendéncia.

No chao da escola: experiéncias da afrodescendéncia em
Pacatuba-CE.

O Novo Ensino Médio aponta que 0s processos pedagdgicos devem relacionar a escola
com a realidade do estudante numa intencdo de aproximar esses dois aspectos da vida do

estudante:
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[...] amudanca tem como objetivos garantir a oferta de educacdo de qualidade
a todos os jovens brasileiros e de aproximar as escolas & realidade dos
estudantes de hoje, considerando as novas demandas e complexidades do
mundo do trabalho e da vida em sociedade. (BRASIL, 2022)

A cidade de Pacatuba esta localizada na regidao metropolitana da cidade de Fortaleza, no
Ceard, estado do Nordeste do Brasil. Com area total de 133 km?2 e aproximadamente 81 mil
habitantes que tém rendimentos mensais médio de 1,7 salario minimo (Censo, 2022), a cidade
de Pacatuba tem 32 escolas de ensino fundamental sob administragdo municipal e seis escolas
publicas de ensino médio sob a administragdo estadual. As experiéncias sintetizadas e estudadas
neste trabalho aconteceram em escolas de ensino médio. Dentre essa quantidade de escolas
estaduais, tem-se: 2 escolas de educacdo profissional, 1 escola de ensino de tempo parcial, 1
escola de educacéo indigena e 2 escolas de tempo integral.

As experiéncias que serdo apresentadas em seguida, aconteceram entre 0s anos de 2019
e 2023 nas duas escolas de tempo integral que serédo identificadas aqui como escola integral n°
1 e escola integral n® 2. Ambas as escolas apresentam realidades semelhantes do ponto de vista
geogréfico, étnico e econdbmico e atendem, em sua maioria, jovens de 15 a 17 anos
autodeclarados pretos ou pardos. Estéo localizadas em bairros distantes do centro da cidade de
Pacatuba e atendem publicos dos mesmos bairros, apenas com variacdes de oferta de vagas para
os bairros do entorno da escola. Possuem, em sua maioria, um grupo de estudantes matriculados
no Programa Bolsa Familia, programa federal de transferéncia de renda para familias de baixa
renda. Ambas as escolas atendem estudantes residentes em regides rurais da cidade de Pacatuba,
com um adendo a escola n° 1, que atende um numero relativamente maior de estudantes
residentes em regido rural.

No que se refere ao ambiente escolar, atendem cerca de 400 estudantes por ano e
iniciaram a transi¢éo para o tempo integral em 2018 sendo, desde 2020, escolas 100% de tempo
integral. Contam com corpo docente relativamente numeroso, com cerca de 30 a 40 docentes.
As experiéncias da afrodescendéncia aqui sintetizadas foram coordenadas por 3 docentes (dois
homens e 1 mulher) autodeclarados pretos e que se conheceram em 2019 na escola n° 1, onde
desenvolveram uma série de trabalhos até se separarem em escolas distintas. Dos trés
professores, dois se encontraram novamente em 2023 na escola n°® 2 e retomaram as atividades

educativas antirracistas no chdo da escola.
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1. Semana de Humanidades: Aproximacgdes Africa-Brasil - 2019.

A semana de humanidades ocorreu na escola integral n° 1. As atividades foram
desenvolvidas nos espacos disponiveis na escola, quadra, salas e patio e em espacos externos
como pontos historicos da cidade, museu da Pacatuba e o espago cultural José de Alencar?. Os
espacos foram utilizados para a apresentacdo de oficinas, palestras, apresentagdes e cine-
debates.

A participacdo da comunidade foi por meio de oficinas e palestras sobre a formacao da
cidade, capoeira, oficina de percussdo e oficina de turbante. A proposta do evento foi
organizada pela &rea de ciéncias humanas tendo dois professores negros e uma professora negra
como idealizadores (as) e organizadores (as). E importante ressaltar que houve o envolvimento
de todos os estudantes, técnicos, gestores, professores e demais membros-convidados da
comunidade local apenas na culminancia, sendo, o desenvolvimento e preparacdo das
atividades junto aos estudantes uma tarefa desenvolvida apenas por dois professores negros e
uma professora negra.

Para a apresentacdo foram elencadas 7 categorias culturais referente ao tema das
relacGes entre o Brasil e o Continente Africano e sorteado entre as turmas dos primeiros e
segundos anos. Por conta da aproximacéao do vestibular as turmas da 3a série do ensino médio
ndo participaram das atividades. As categorias foram de danca, mdsicas, artes, literatura,
religido e moda. A apresentacdo de cada turma teria que envolver pesquisa, escrita das
informac@es consideradas mais relevantes, decoragdo das salas de acordo com a sua categoria
sorteada, apresentacao e organizacao da sala.

O evento intitulado Semana de Humanidades durou em torno de dois meses, sendo
dividido entre atividades externas, que possibilitam as pesquisas, orienta¢des e formacao critica
dos estudantes sobre as relacdes étnico-raciais, até a culminancia que foi a semana propriamente
dita da organizacéo das salas tematicas com as apresentacdes. O evento também marcou a

fundagé&o de um Nucleo de Estudos Afro-Brasileiros (NEAB) na institui¢do de ensino.

2. EtnicoLeituras - 2020 -2021.

40 espaco cultural esta localizado na cidade de Fortaleza e estd sob cuidados da Universidade Federal
do Ceara. O espago recebe exposicdes e atividades culturais voltadas para a populagéo.
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O grupo EtnicoLeituras ocorreu na escola integral n° 1 e surgiu de uma demanda
coletiva ndo combinada entre os professores-autores deste artigo, um amigo professor de lingua
portuguesa e estudantes negros de uma escola publica da cidade de Pacatuba. Tal demanda é
posterior a ideia de se criar um espaco coletivo dentro da instituicdo de ensino que estivesse
alinhado aos ideais de um NEAB, como proposto no ano de 2019. Contudo, dois meses depois
da ideia iniciou-se no mundo todo a pandemia de Covid-19 que impediu as reunifes presenciais.

Com isso, criou-se 0 grupo EtnicoLeituras como estratégia de driblar as condic@es
impostas pela pandemia. O grupo se encontrou periodicamente de forma virtual, via google
meet e contou com a presenca de trés professores e 5 alunos, inicialmente. Em alguns momentos
fizeram-se presentes outros (as) estudantes e professores (as), contudo, a formacdo inicial
permaneceu do inicio ao fim tendo um ou outro membro participando menos, porém sempre
ligado ao grupo de alguma forma.

As tematicas dos encontros ficavam a cargo do préprio grupo, que escolhia o tema a ser
discutido e o texto a ser lido. Na maior parte do tempo em que 0 grupo esteve ativo, o professor-
autor Victor esteve a frente das reunides. Por vezes, o grupo assumiu um formato de encontro
para desabafos de estudantes e professores (as) negros (as), que expunham ali situacdes
cotidianas de dores. O grupo, em determinado momento de maturacao, passou a ser convidado
para fazer presenca em momentos formativos de outros grupos. Estudantes e professoras (es)
representaram o grupo em outros espagos. Neste momento, percebemos que a ideia inicial havia
de fato tomado corpo. Ainda que virtualmente, haviamos criado um espaco para nés negros e
negras.

O grupo parou de se encontrar ap6s a formacao dos estudantes que, precisando trabalhar,
sentiram dificuldade de conciliar as reunides com estudo e trabalho. O grupo ndo renovou e,
logo apds a virada do ano de 2021 para 2022, parou de se encontrar. E importante frisar que os
momentos formativos promovidos pelo grupo foi objeto de estudos de uma dissertacdo de

mestrado desenvolvida no &mbito do Programa de Pds-graduagdo em Educagdo da UFC®.

SA dissertacdo Escrita (auto) biografica e circulo de leitura literaria no desenvolvimento do letramento
racial critico com jovens do Ensino Médio, defendida em 2022, é de autoria do professor-pesquisador Victor
Figueiredo.
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3. Semana (virtual) da Consciéncia Negra - 2021

Em 2021 aconteceu a Semana Virtual da Consciéncia Negra, que ocorreu na escola
integral n° 2, devido as condicGes impostas pela Pandemia de Covid-19. Todos 0os momentos
de interacdo aconteceram de forma virtual via Instagram com lives de debates, dicas de livros
antirracistas e post da beleza negra no feed do Instagram de uma escola publica da cidade de
Pacatuba. Desse momento surgiu 0 Papo reto, momento de discussdo com temas que eram
levantados por estudantes e envolviam um convidado e um membro da escola, geralmente um

(a) professor (a) e um (a) estudante.

4. Semana da Africa - 2022

A Semana da Africa aconteceu de forma presencial na escola integral n° 2 e teve um
carater de celebracdo alusiva ao processo de independéncia dos paises africanos. Na ocasido
foram convidados estudantes guineenses e um professor do curso de Pedagogia na UNILAB-
Redencao, que fizeram apresentacdes cientificas e artisticas e oficinas para os (as) estudantes
da escola. Este momento contou com a colaboragéo e organizacdo de um professor ex-estudante
guineense da UNILAB.

5. Jornal Negro - 2023

O Jornal Negro estd em processo de formacdo e acontecendo na escola integral n° 2.
Houveram 4 encontros este ano de 2023 em que foram distribuidos os cargos entre os (as)
estudantes e docentes envolvidos. O projeto envolve mais de uma area do conhecimento e
estudantes da primeira e segunda seérie do Novo Ensino Médio de uma escola publica de tempo
integral da cidade de Pacatuba. A intengdo com o Jornal é que se crie uma escola da negritude
no ambiente escolar, em que as (0s) estudantes possam se expressar por meio do jornal e assim
contribuir para criacdo de um espago democratico.

Logo abaixo, apresentaremos uma serie de registros fotograficos compilados em um
mosaico, sobre todo esse periodo aqui relatado. E interessante ressaltar as cores presentes nos

registros, a multiplicidade de cores faz parte de uma concepg¢do da africanidade em que na
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diversidade existe uma unidade. A multiplicidade de imagens traduz o esforco docente ao longo
do periodo temporal aqui recortado.
O quadro abaixo é em formato de mosaico colorido, que retine uma série de registros

fotograficos de experiéncias docentes da afrodescendéncia entre os anos de 2019 e 2022.

Figura 1. Registros fotograficos de experiéncias docentes. #PraTodoMundoVer

Praticas em ERER: experiéncias docentes (2019-2022)

Conscigncio Negra

"'N&s basta wio ver racista,
fem que zer autirracivte.
o Alexsandrs Suafes

 Tingo Sauze

23/17, Ae 155
Eeembi ol

Siga nocsn perf ¢ ocomparke!
Lolel[[o]e]lc

Fonte: Acervo histérico da Associagdo Comunitaria da Rosalina, s/d.

Todas essas atividades aqui registradas séo parte significativa de trabalhos empunhados
por professoras (es) negras (0s) antirracistas que se propuseram a lutar contra o problema
estrutural que é o racismo antinegro e que buscou conversar diretamente com a vida e a
realidade estudantil. Todos os momentos aqui apresentados tiveram um carater de trabalho
permanente em sua concepcdo. A Semana de Humanidades, o EtnicoLeituras, a Semana virtual
da consciéncia negra, a semana da Africa, o Jornal Negro, nenhum deles tiveram continuidade.

A descontinuidade dos projetos na escola é ponto significativo para entender como o
racismo opera dentro das instituicbes de ensino. A tentativa de criar um espaco voltado para a
populacdo negra é vista como subversiva. Nao acreditamos que 0s outros grupos étnicos se
juntam em reunido secreta para planejar como acabar com as ideias dos professores
antirracistas, mas é como se fosse.

Parafraseando Cida Bento, em seu livro Pacto da Branquitude, as a¢des desenvolvidas
mostraram-se pertinentes e relevantes para a realidade em que a escola estd inserida,
demonstrando que as categorias culturais trabalhadas por cada sala eram de conhecimento
popular dos alunos. O que faltava aos alunos era uma sistematizacéo desses conhecimentos que

dialogassem com a realidade escolar.
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Todas essas atividades foram desenvolvidas no ambito das disciplinas eletivas de
Educacdo para as relagdes étnico-raciais (ERER). Exceto o grupo Etnicoleituras e o Jornal
negro que foram iniciativas independentes. As atividades possibilitaram acles que
desenvolveram letramento racial entre os estudantes, promovendo na comunidade escolar uma
mudanca de postura para com as tematicas raciais, como respeito e maior conhecimento entre
a historia e a sua realidade social.

A ERER no Ceara é uma acao que existe ha alguns anos e vinha dando certo pois criava-
se um espaco de 2h aula destinadas para educacédo das relagdes étnico-raciais. Com a chegada
do Novo Ensino Médio e com ele as Trilhas de aprofundamento, pulverizou-se a politica de
ERER no mar de estratégias pedagdgicas distantes da realidade das (0s) estudantes.

Trilhas de aprofundamento sdo unidades pré-fixadas que serdo percorridas pelas (0s)
estudantes, com duracdo de um semestre, voltada para o aprofundamento na Area do
Conhecimento escolhida pela (0) estudante e deverdo garantir a mobilizacdo das habilidades de
cada eixo estruturante. Os estudantes ndo escolhem as unidades curriculares.

No Documento Curricular Referencial do Ceard (DCRC) existe uma infinidade de
Trilhas de Aprofundamentos (TRA) que foram construidas para atender as demandas do Novo
Ensino Médio e que estdo sendo desenvolvidas pelas escolas do Ceara. Observa-se que ndo
existe no documento orientador qualquer mencdo de estratégia que venha a coadunar com 0
proposto pela lei 10.639/03, nem propostas de TRAS que venham trabalhar em uma perspectiva

da educacdo para as relacdes étnico-raciais.

Conclusao

As trajetorias vivenciadas e sintetizadas ao longo deste trabalho expdem desafios em
relacdo a implementacdo da Lei 10.639/03 no contexto do Novo Ensino Médio. A estrutura até
entdo apresentada elenca uma série de atividades ja pré-elaboradas e tematizadas, que foram
apresentadas como sugestivas para as escolas.

Todas as experiéncias relatadas neste artigo tiveram o envolvimento direto de
professoras (es) / autoras (es) negras (0s) de duas escolas publicas da cidade de Pacatuba-CE.
Parte significativa da dificuldade de manter uma continuidade dos trabalhos decorrem da falta
de espaco fisico e de tempo na carga horéaria dos (as) discentes, no sentido de que o dia-a-dia

do (a) professor (a) de escola publica de tempo integral do novo ensino médio tem uma nova
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dindmica que envolve a lotagcdo propriamente dita do (a) professor (a) em sala de aula, com
inimeras atividades relacionadas aos itinerarios formativos e a formacao geral bésica.

Consideramos que as praticas de letramento racial foram exitosas por conseguirmos
debater temas importantes para que os (as) estudantes pudessem alcancar uma compreensao
maior do racismo. Em algumas ocasifes, foram surpreendentes as agdes das (0s) estudantes em
ir além da pesquisa superficial e organizarem exposicoes, curtas metragens e dangas. Essas
acOes nos fortaleceram em perseverar com 0s projetos na escola, demonstrando que apesar das
adversidades a educacdo para as relac6es etnico-raciais € de interesse das (0s) alunas (0s).

O fato de ndo acontecer apoio para a continuidade ou desenvolvimento das atividades
ao longo de todo processo de elaboracéo diz respeito a incompreensdes de professores e demais
membros das instituicbes com relacdo a luta antirracista. Os esfor¢cos sdo voltados ao que é
situacional. Uma roda de conversa sobre racismo em um dia comum é menos cansativo e mais
barato, do ponto de vista econdmico, do que a criagdo de espagos permanentes voltados para a
luta antirracista.

O Novo Ensino Médio inchou o cotidiano do professor, com estratégias distantes da
realidade de estudantes e de docentes. As Trilhas de Aprofundamento criaram uma realidade
paralela dentro do curriculo das instituices de ensino de forma que ndo ha um dialogo entre as
duas partes que se propde o Novo Ensino Médio (FGB+IFs). Desta forma, criou-se uma
estrutura que ndo levou em consideracdo a exequibilidade, de uma forma que falta tempo para
planejamento e para formacéo.

Se antes a (0) docente de uma escola publica de tempo integral tinha sua disciplina de
formacdo e disciplinas eletivas agora, além de ser lotado em sua disciplina de formacéo,
precisara ser lotado também nos multiplos componentes curriculares dos Itinerarios Formativos
que, por vezes, ndo conversam com o que estd sendo desenvolvido na Formagdo Geral Bésica.

Essa nova rotina torna superficial o trabalho docente, pois ndo permite o trabalho do
ponto de vista da especificidade cientifica, sob a justificativa estéril da interdisciplinaridade.
Tal estratégia pedagOgica € realizada sob a justificativa de que o conhecimento
compartimentado € algo do passado. De fato, as dreas do conhecimento precisam “conversar’”
entre si, para que se possa construir um conhecimento multidisciplinar, em torno de uma
especialidade. Utiliza-se, no geral, o exemplo do meédico, que necessita conhecer uma série de

conhecimentos de diversas areas no seu processo formativo. E verdade!
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Contudo, o que se vé é um fundamentalismo da interdisciplinaridade travestido de
Trilha de Aprofundamento, que descaracteriza o nicleo dos conhecimentos especializados e
transforma-se em algo superficial, que podemos chamar aqui de conhecimentos pulverizados.
E necessario que se preserve o ntcleo de saberes das areas do conhecimento, de forma que cada
um possa ser potencializado pelos demais grupos de saberes constituidos pela ciéncia. Essa
nova realidade afeta significativamente todas as estratégias de uma educacdo antirracista que

vinha sendo posta em préatica com a politica de ERER no Ceara.
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Resumo: O presente artigo tem como objetivo geral relatar uma experiéncia interdisciplinar
desenvolvida por professores das diferentes disciplinas da area de Ciéncias Humanas no Instituto
Federal de Ciéncia e Tecnologia do Amapa (IFAP) — Campus Macapa, com a¢es voltadas as questdes
étnico-raciais implementado como Projeto de Ensino no més de novembro de 2022. Para isso, fizemos
um breve relato da historicidade da Lei 10.639/03 e suas dificuldades para implementacdo nas
instituicGes de ensino. Além disso abordamos, em uma das secOes, a importancia das instituicdes de
ensino para o desenvolvimento de praticas amparadas as politicas de cotas, para que a educagdo
antirracista seja realmente implementada envolvendo os varios atores sociais que fazem parte da
instituicdo, podendo, assim, reverberar essas praticas para fora do ambiente escolar. Como metodologia
utilizamos a pesquisa bibliogréafica e a qualitativa.

Palavras-chave: Antirracismo; Educagéo; IFAP.

Abstract: This article aims to report on an interdisciplinary experience developed by teachers from
different disciplines in the area of Human Sciences at the Federal Institute of Science and Technology
of Amapa (IFAP) - Campus Macapa, with actions focused on ethnic-racial issues implemented as a
Teaching Project in November 2022. To do so, we briefly discuss the historicity of Law 10.639/03 and
its difficulties to be implemented in educational institutions. In one of the sections, we also address the
importance of educational institutions in the development of practices supported by quota policies, so
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that anti-racist education can be truly implemented involving the various social actors that are part of
the institution, thus being able to reverberate these practices outside the school environment. As
methodology, we used bibliographic and qualitative research.

Keywords: Anti-racism; Education; IFAP.

Resumen: Este articulo tiene como objetivo relatar una experiencia interdisciplinaria desarrollada por
profesores de diferentes asignaturas del area de Humanidades del Instituto Federal de Ciencia y
Tecnologia de Amapa (IFAP) - Campus Macapé, con acciones centradas en cuestiones étnico-raciales
implementadas como Proyecto de Ensefianza en noviembre de 2022. Para ello, hicimos un breve informe
de la historicidad de la Ley 10.639/03 y sus dificultades para la implementacién en las instituciones de
ensefianza. Ademas, en uno de los apartados, abordamos la importancia de las instituciones educativas
para el desarrollo de las practicas sustentadas en las politicas de cupo, para que la educacion antirracista
sea realmente implementada involucrando a los diversos actores sociales que forman parte de la
institucion, pudiendo asi reverberar estas practicas fuera del ambito escolar. Como metodologia
utilizamos la investigacion bibliogréfica y cualitativa.

Palabras clave: Antirracismo; Educacion; IFAP.

Introducao

H& quase vinte anos a legislacdo tornou obrigatério o Ensino da Histéria Afro-
brasileira e Africana nas unidades de ensino basico, publico e particular no Brasil. Porém, ainda
devemos percorrer um longo caminho para que escolas tornem a temética uma responsabilidade
de todas as disciplinas, e que essas tematicas sejam desenvolvidas em uma agenda de
necessidades e responsabilidades que cabem ao universo dos envolvidos no processo
educacional da escola.

O Instituto de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Amapa (IFAP), além de uma
preocupacdo com a implementacdo dessa legislacdo, tem o compromisso de alicercar essas
discussbes, que envolvem os povos africanos afro-brasileiros e indigenas, na construgéo
historica e social da prépria regido. Isto porque a criacdo do estado do Amapé esta inserida na
vinda destas populacfes para a construcdo de seu territério. Portanto, o estado possui uma
populacdo que apresenta uma forte influéncia da cultura afro-brasileira e indigena e ao IFAP,
como instituicdo de ensino, cabe elaborar propostas educacionais que contemplem as diferentes
culturas e sujeitos, criando politicas afirmativas de valorizacdo da pluralidade étnica e cultural
para a comunidade escolar.

Ao longo dos anos, o IFAP traz a discussdo sobre as populagdes africanas e povos
indigenas como planejamento e inser¢do de contetdos de varios componentes curriculares.

Algumas vezes, a partir de um planejamento, docentes oportunizam a construcdo de Projetos
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de Ensino integradores, que possibilitam a elaboragdo e a apresentacdo de temaéticas
relacionadas as populagdes africanas e indigenas dentro do plano de ensino das areas de
humanas e linguagens, discussdes essas socializadas, geralmente, no més da consciéncia negra.

Seguindo o cenario nacional de politicas de valorizacdo da cultura afro-brasileira e
indigena, o IFAP insere nos curriculos contetdos que abordem a Historia dos povos afro-
brasileiros e indigenas, trabalhando de forma positiva os aspectos historicos, culturais e
identitarios desses povos. Dessa forma, o IFAP busca cumprir a Lei n® 10.639/2003, que inclui
nos curriculos a obrigatoriedade do ensino de Histdria afro-brasileira e africana.

Destacamos que a implementacdo da Lei 10.639/2003 é uma conquista da luta do
movimento negro, constituindo avancos para educacgdo étnico-racial no pais. Para Silva (2007),
a educacao das relagdes étnico raciais tem como alvo a formacao para a cidadania de mulheres
e homens capazes de exercer de forma igualitaria seus direitos.

No campo educacional, inseridos na busca pela implementacdo da Lei 10.639/2003,
convém citar a importancia das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao das Rela¢Ges
étnicos raciais e para o ensino de Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana. Essas diretrizes,
instituidas em 2004 pelo Ministério da Educacédo, apontam os caminhos a serem seguidos pelos
professores no ambito das relacBes étnico raciais através da selecdo de contetido. Dessa forma,
o IFAP, através do conhecimento e das abordagens no ensino da historia, memoria,
territorialidade e praticas culturais dos povos afro-brasileiros, busca fortalecer a identidade
étnica e racial dos alunos e combater as desigualdades, preconceitos e racismo na instituicao.

E sob esse olhar inclusivo que o IFAP implementa seus projetos de ensino, buscando
educar para a diversidade por acbes desenvolvidas continuamente, inseridas no projeto

pedagogico e curricular da instituicdo. Nesse aspecto, Gomes ressalta que:

A lei n. 10.639/03, o Parecer CNE/CP 03/2004 e a Resolucdo CNE/CP
01/2004 precisam ser compreendidos dentro do complexo campo das relagdes
raciais brasileiras sobre o qual incidem. Isso significa ir além da adog¢do de
programas e projetos especificos voltados para a diversidade étnico-racial
realizados de forma aleatdria e descontinua. Implica a inser¢do da questdo
racial nas metas educacionais do pais, no Plano Nacional da Educacao, nos
planos estaduais e municipais, na gestdo da escola, nas praticas pedagdgicas e
curriculares e na formacéo inicial e continuada de professores (as) de forma
mais contundente. (GOMES, 2011, p. 117)
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Portanto, as acOes desenvolvidas para a implementacdo da Lei 10.639/2003 esté&o
inseridas no curriculo da instituicdo. Além disso, através da implementacdo de projetos
interdisciplinares, busca-se o protagonismo e a importancia de educar para a diversidade,
valorizando as diferencas, elaborando agdes de combate ao racismo e identificando as
abordagens que inferiorizam grupos étnicos historicamente subalternizados.

De forma complementar a preocupagdo em cumprir a Lei 10.639/2003, é importante
destacar a formacéo dos professores na instituicdo — todos os professores do colegiado possuem
vasta formacdo voltada para a diversidade étnica e cultural. Gomes (2005) destaca que a escola
obtera éxito no trato das questdes étnica e cultural, relacfes raciais e diversidade se o educador
perceber que essas tematicas ndo devem ser abordadas somente como conteldos em sala, mas
como parte constituinte do processo educativo, fazendo parte do cotidiano da escola.

Essa também é uma preocupacdo dos membros do Colegiado de Ciéncias Humanas e
Artes (COCHA)® do IFAP, que busca perceber os processos continuos educacionais, com vias
a permitir que os educadores vivenciem e percebam a importancia das acdes que devem ser
implementadas para que se tenha experiéncias exitosas no desafio de educar para a diversidade.
Contudo, um bom planejamento e acBes conjuntas em consonancia com as Diretrizes
curriculares nacionais para a educacao das relagdes étnico-raciais contribuem para que a Lei
10.639/2003 seja cumprida, possibilitando o respeito as diferencas, a valorizacao da Historia e
cultura afro-brasileira, o fortalecimento da identidade étnica e cultural e a criacdo de estratégias
de combate ao racismo.

Para dar prosseguimento nos planejamentos alicercados na Lei 10.639/2003, no ano
de 2022, o COCHA promoveu, por um projeto de ensino Interdisciplinar, a implementacédo de
trabalhos em salas de aula, visitas técnicas em Quilombos e produgdes de videos com a pauta
antirracista, para serem socializados no més da Consciéncia Negra dentro da instituicao.

A partir desse planejamento, apresentaremos neste artigo um relato de experiéncia,
baseado nas agdes realizadas através do projeto citado, na qual abordamos a implementacao da
Lei 10.639/2003 no IFAP, os relatos dos estudantes no desenvolvimento do projeto e os desafios

enfrentados pela instituicdo na implementacao de politicas antirracistas.

® O Colegiado de Ciéncias Humanas e Artes no Instituto Federal de educacéo, Ciéncia e Tecnologia do
Amapa (IFAP), passou a existir no ano de 2019. Até entdo, as disciplinas de Historia, Geografia, Artes,
Sociologia e Filosofia, ficavam sob as coordenagbes dos diferentes cursos técnicos ofertados na
instituicdo.
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A producao de videos com a tematica do antirracismo

No Planejamento do Componente Curricular Sociologia no 2° ano dos cursos técnicos
Integrados, tivemos como proposta tematica para o 3° bimestre a discussao sobre Raca, Etnia e
Multiculturalismo, visto que tal ementa se apoia na discussao atinente a construcéo historica e
social do racismo. Além desta e como enfoque central, também buscamos trabalhar a
perspectiva de uma educagdo antirracista, que visualiza, para além de uma discussdo necessaria,
0 enraizamento do racismo em nossa sociedade, ressaltando que todos os envolvidos na
vivéncia educacional precisam se educar e replicar acGes e posturas éticas de combate ao
racismo em todos os ambientes sociais.

E sabido que a auséncia de praticas antirracistas acaba reforcando e reverberando o
racismo como uma logica constante em nossa sociedade, expressando, seguramente, 0 modo
pelo qual o racismo ambiguo opera no contexto brasileiro. Sobre esse assunto, a ativista e

pedagoga Nilma Gomes afirma:

Lamentavelmente, o racismo em nossa sociedade se d& de um modo muito
especial: ele se afirma através da sua propria negagdo. Por isso dizemos que
vivemos um racismo ambiguo no Brasil, o qual se apresenta, muito diferente
de outros contextos onde esse fendbmeno também acontece. O racismo no
Brasil é alicercado em uma constante contradi¢do. A sociedade brasileira
sempre negou insistentemente a existéncia do racismo e do preconceito racial,
mas, no entanto, as pesquisas atestam que, no cotidiano, nas relacGes de
género, no mercado de trabalho, na educacdo basica e na universidade, 0s
negros ainda sdo discriminados e vivem uma situacdo de profunda
desigualdade racial quando comparados com outros segmentos étnico-raciais
do pais. (GOMES, 2005, p.76)

Conforme alega a autora, negar a presenca do racismo corresponde a afirmar sua
existéncia e, consequentemente, a perpetuar sua pratica, pois se nao o identificarmos com vistas
a elimina-lo, corroboramos para sua existéncia, haja vista que ndo podemos lutar contra o que
ndo conhecemos. Um dos empecilhos que historicamente intentou escamotear 0 racismo no
Brasil foi o projeto ideoldgico e tedrico do mito da democracia racial, que ainda prevalece no
pensamento social.

Tal mito se assenta na ideia que no decorrer da histdria existiu uma harmonia racial

entre negros e brancos, logo, negando a violéncia e a desigualdade racial. Como processo
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ideoldgico, o mito pode ser compreendido como uma narrativa construida visando falsear uma
dada realidade. Neste particular, o discurso consegue dissuadir o olhar da populagdo e do
préprio Estado Brasileiro das crueldades cometidas contra africanos escravizados no Brasil e
seus descendentes, criando barreiras que as esferas estatais de agirem de maneira eficaz na
superacédo do racismo (GOMES, 2005).

Como uma tecnologia social que se retroalimenta em diversos espagos-tempos, a
operacionalizacdo do racismo ocorre de diversas formas no contexto educacional, dentre elas,
podemos citar o “humor racista”. Conforme assevera Kilomba (2019), piadas racistas refor¢am
a superioridade branca e a ideia de que pessoas negras deveriam permanecer em posicoes
subordinadas. Elas expressam a relutdncia branca em renunciar a ideologia racista. Tais
comentarios supostamente engracados, piadas racistas e formas de ridicularizacdo, sdo
integrados e apresentados como conversas casuais para ventilar seus verdadeiros significados
racistas.

Outra interpretag@o para o “humor racista” consiste no Racismo Recreativo, definido
por Adilson Moreira (2019). Embora nem todo humor que representa grupos raciais seja racista,
para o professor e jurista brasileiro ha aqueles que sdo nocivos, pois propagam imagens
negativas de minorias sociais. Tal humor se baseia em discursos e mensagens que reproduzem
a concep¢do de que certos grupos possuem defeitos morais, reproduzindo esteredtipos
negativos sobre grupos minoritarios, causando danos psicoldgicos e sociais as suas vitimas.

Compreendemos, portanto, que a relacdo entre identidade negra e educacéo escolar é
complexa, entre avancos e contradi¢fes, visto que, conforme argumenta Gomes (2002), na
esfera escolar comumente a diferenca racial € transformada em deficiéncia e em desigualdade,
sendo que essa transformac&o ¢é justificada por meio de um olhar que isola o negro dentro das
injustas condigBes socioeconémicas que incidem, em grande medida, sobre a classe

trabalhadora:

Quem de nods ja ndo ouvimos frases como: “o aluno negro ¢ mais fraco e
apresenta mais dificuldades porque vem de um nivel socioecondmico baixo”;
“o aluno negro e pobre nao se alimenta direito e por isso ¢ mais desatento”;
“eles vém de uma familia desestruturada”; “basta dar alimentagdo e emprego
que os alunos negros se sairdo bem na escola e 0 negro encontrara um lugar
na sociedade”. (GOMES, 2002, p. 40)
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Diante do exposto, observamos como a diferenca pode ser incorporada de forma
estigmatizante e reproduzir estereétipos que fortalecem préaticas excludentes e racistas. Em
contrapartida a tal pensamento, € valido assinalar que a diferenca € um componente importante
para 0 nosso processo de humanizacao, e o fato de sermos diferentes enquanto sujeitos sociais
corrobora para entendé-la como uma das nossas maiores semelhancas.

E nesse contexto que emerge a preméncia de uma educagio antirracista no ambiente
escolar, e para trabalharmos com os alunos elencamos como referencial tedrico a obra “O
Pequeno Manual Antirracista” (2019), de Djamila Ribeiro. Como passo inicial, além de
abordarmos a perspectiva histdrica e social de construcdo do racismo no Brasil, em formato de
mesa redonda, dividimos os capitulos do referido livro e os distribuimos para grupos de
aproximadamente cinco estudantes, para que fossem apresentados em forma de discusséo e
reflexdo de como nossas préaticas e posturas precisam ser colocadas em combate a educacéao
antirracista por parte do corpo educacional.

Assim, nesse primeiro momento buscamos clarificar para a turma que a pratica
antirracista se da nas atitudes mais cotidianas, e que o racismo ndo ¢ um fenémeno social
distante de nossa existéncia; pelo contréario, ele pode existir no ambiente familiar, na roda de
amigos, na escola, dentre outros. Alem disso, foi evidenciado que: o antirracismo é uma luta de
todas e todos; pessoas brancas devem se responsabilizar criticamente pelo sistema de opressédo
que as privilegia historicamente e que produz desigualdades, e pessoas negras podem se
conscientizar dos processos historicos para ndo os reproduzir (RIBEIRO, 2019).

ApoOs essa discussao, orientamos como proposta para 0s grupos a producdo de um
video sobre algum fato que tenha acontecido, nacionalmente, com caracteristicas de racismo ou
injaria racial. Feito isso, posteriormente, os alunos deveriam trazer como esse fato poderia ser
criminalizado com base na legislacdo brasileira ou nos Direitos Humanos, e de que forma a
educacdo antirracista — como proposta de intervencdo — pode funcionar para tais atos serem
combatidos em varios ambientes sociais.

Cabe ressaltar que a producdo do video, inicialmente, exigia a producéo de um roteiro
que, além de contextualizar o fato, deveria trazer acbes propositivas no ambito educacional, o
que demonstra que a ideia concordava com um roteiro de construcdo de uma redacdo, com
introdugdo, desenvolvimento e conclusdo. Aplicamos esta mesma atividade em 12 turmas do

2° ano dos cursos integrados, o que gerou um total de 48 videos; destes, elegemos 2 videos de
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cada turma para serem socializados no dia da culminancia do projeto em 21/11/2022, que
ocorreu nas dependéncias do campus Macapa, na area de convivéncia e no auditdrio.

Ap0s a apresentacao dos videos, os estudantes eram convidados a fazer uma fala sobre
a producdo dos videos e, em geral, sobre o que tinham apreendido sobre a luta antirracista. Ao
término da atividade, realizamos a aplicacdo de uma ficha de avaliacdo dos videos por parte do
alunado, incluindo seis perguntas abertas. A seguir, destacaremos alguns relatos de alunos
envolvidos na elaboragéo dos videos, tendo como eixo norteador a seguinte indagacdo: qual a

importancia de ter participado desse projeto em sala de aula?

Foi para adquirir melhor conhecimento. (Informagéao oral).

Esses projetos conscientizam e auxiliam na mentalidade para combater o
racismo, sendo importante para que no futuro, finalmente o racismo nao exista
mais. (Informagé&o oral).

Foi de extrema importancia para rever nossas atitudes antirracistas e perceber
que infelizmente o racismo estd presente no nosso cotidiano. (Informagao
oral).

Foi importante ndo s6 para a disseminacdo do assunto, voltado para termos
acOes antirracistas, mas também para nds termos consciéncia. (Informacéo
oral).

Participar de projetos como estes é relevante para que pautas como estas sejam
mais discutidas. (Informag&o oral).

Me mostrou como o0 racismo é presente no nosso pais e como combater esse
problema. (Informagé&o oral).

Ele foi importante porque mostrou como reagir ao preconceito e racismo,
mostrou uma variedade de formas para combater o preconceito. (Informacao
oral).

Porgue com esse projeto pudemos ter mais conhecimento, ter ideias de agdes,
acompanhar casos no dia a dia e até mesmo na TV sobre racismo. (Informagéo
oral).

Tivemos oportunidade de discutir sobre o tema de forma didatica. (Informag&o
oral).

Para podermos entender o quanto o racismo esté enraizado na nossa sociedade.
(Informagéo oral).

Conforme a amostra acima, observamos que a palavra “importante” aparece em seis
das dez respostas analisadas, o que nos possibilita compreender que na maioria as (0S)
estudantes internalizaram a relevancia do debate e a urgéncia de praticas antirracistas em nosso
cotidiano, em diversas esferas sociais e midiaticas. Ademais, também foi destacado pelas (0s)
estudantes a necessidade de discutir e combater o racismo, reverberando para compreender que
a inagdo ¢ contribuir para praticas racistas, visto que “o siléncio ¢ camplice da violéncia”

(RIBEIRO, 2019, p. 38). Nesta perspectiva, tanto estudantes quanto docentes ndo devem se
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silenciar diante das discriminacgdes e preconceitos, que precisam construir praticas pedagdgicas
e estratégias de promocao da igualdade racial no cotidiano da sala de aula.

E valido frisar que, ao participarem da producéo de video, os alunos tiverem acesso a
textos e discuss@es cientificas sobre a tematica racial, conhecendo outras epistemologias e
producdes cientificas de autores e autoras negros e negras que, em grande medida, sdo apagados
tanto no curriculo do ensino médio quanto no ensino superior. Tal processo caracteriza-se como
0 epistemicidio, isto €, 0 apagamento sistematico de producdes e saberes produzidos por grupos
oprimidos (RIBEIRO, 2019). Visto isso, aléem da relacdo docente-discente, o papel das
instituicdes de educacdo no combate ao racismo é de suma importancia, como serd demonstrado

na segao a seguir.

O papel das instituicoes de educacao no combate ao racismo.

As praticas racistas constituem elemento a ser combatido nas instituicdes de ensino,
preocupadas com o avanco deliberado do racismo que existe na sociedade, isso porque, como
bem afirma Silvio de Almeida, “As institui¢cdes sao racistas pela sociedade ser racista” (2019,
p. 39). Assim, temos que refletir, e ndo ocultar, que o racismo no Brasil teve uma construgéo
historica e social que, inclusive, se alimentou de teorias proprias para fundamentar a diferenca
entre negros e brancos na sociedade brasileira, além da ocorréncia de uma marginalizacdo da
populacdo negra através da inexisténcia de politicas publicas voltadas a quem sofreu com mais
de trezentos anos de escravidao.

Por esta perspectiva, a construgdo social e historica de préaticas e atitudes excludentes
economicamente permeia as relagdes sociais cotidianas, e caso isto ndo seja combatido e
refletido no contexto educacional, passa a se manifestar como algo inerente aquela instituicao.
Como bem afirma Almeida: “Em uma sociedade em que 0 racismo estd presente na vida
cotidiana, as instituicbes que ndo tratarem de maneira ativa e como um problema a desigualdade
racial ira facilmente reproduzir as préaticas racistas ja tidas como ‘normais’ em toda a sociedade”
(ALMEIDA, 2019, p. 39).

O IFAP, como uma instituicdo de educacdo que preza pelos valores plurais, precisa se
alinhar com as préaticas antirracistas em seu ambiente institucional para que corpo técnico,

docentes e discentes possam resignificar suas praticas cotidianas em um ambiente de
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pluralidade. Seguir os direcionamentos apontados por Almeida (2019) pode ser o fio condutor
para a implementacdo das préaticas antirracistas na instituicao:

E dever de uma instituicio que realmente se preocupe com a questao racial
investir na adocdo de politicas internas que visem:

a) promover a igualdade e a diversidade em suas relagdes internas e com o
publico externo — por exemplo, na publicidade;

b) remover obstaculos para a ascensdo de minorias em posicdes de direcdo e
de prestigio na instituicao;

C) manter espacos permanentes para debates e eventual revisdo de praticas
institucionais;

d) promover o acolhimento e possivel composic¢do de conflitos raciais e de
género (p. 40).

Com base nesses referenciais, analisamos que a instituicdo precisa adotar medidas que
combatam o racismo em suas praticas internas, por exemplo, a politica de cotas. Para Ribeiro,
0 racismo constituido estruturalmente na sociedade brasileira facilita 0 acesso a instituicoes
publicas de ensino, principalmente as universidades, de “pessoas que estudaram em escolas
particulares de elite, falam outros idiomas e fizeram intercambio” (RIBEIRO, 2019, p. 43). Por
isso, adotar a politica de cotas abre as portas para a constru¢cdo de uma sociedade de
oportunidades.

Dado isso, a Lei n° 12.711/2012 foi adotada como ingresso aos cursos técnicos,
subsequentes e superiores do IFAP, a partir de janeiro de 2013, e desde entdo tem sido uma
constante na politica da instituicdo, conforme podemos observar no trecho do Gltimo edital para

vagas dos cursos Técnico Integrado, de 2023:

Cota 5 (C5) Vagas reservadas aos candidatos que possuem deficiéncia,
autodeclarados pretos, pardos ou indigenas e que tenham cursado integral e
exclusivamente o Ensino Fundamental em escolas publicas,
independentemente de renda.

Cota 6 (C6) Vagas reservadas aos candidatos que ndo possuem deficiéncia,
autodeclarados pretos, pardos ou indigenas que tenham cursado integral e
exclusivamente o Ensino Fundamental em escolas publicas,
independentemente de renda. (AMAPA, 2022, p. 6)

Porém, a politica antirracista, além de institucionalizar acdes afirmativas que
representem a populacdo negra, parda e indigena, necessita de acdes internas e externas que
fundamentem a instituicdo em um pilar de a¢des antirracistas, porque o imaginario coletivo que
marginaliza e constroi estereotipos sobre a populacdo negra e indigena precisa ser combatido

com acdes cotidianas.

ISSN: 2674-4200  REVISTA ANOMALAS, Cataldo — GO, v.3, n.1, p. 30-43, jan./jun. 2023 39



PASSOS, Elisangela A. LEAL, Nilcelia A., SANTOS, Fatima S. O., OLIVEIRA, Wesley V.
Alei 10.639/03 e sua aplicabilidade: um relato de experiéncia sobre a producao de videos
em uma perspectiva antirracista — IFAP Campus Macapa

O fato de o racismo ter uma construcgdo historica e social nos remete a ideia de que a
politica de cotas, por si s, ndo minimiza as praticas que, associadas a um imaginario popular,
se escondem atrés de atitudes e posturas que diferenciam grupos sociais, sejam estas pela
intolerancia religiosa, pelos aspectos fisicos ou pelos padrdes comportamentais. A institui¢éo
antirracista precisa recriar um espaco de convivio coletivo, onde diferencas sejam percebidas e
respeitadas pelos diferentes sujeitos que fazem parte da instituicdo, sejam eles professores,
alunos, técnicos ou terceirizados.

As salas de aulas precisam ser, além de um ambiente acolhedor entre as diferencas de
pensamentos, estimuladoras na construcdo de ideias e teorias que dialoguem com a diversidade
regional que temos ao nosso redor. Trazer referenciais que, além de discutir conceitos, possam
situar os alunos socialmente, geograficamente, historicamente e artisticamente dentro desse
ambiente antirracista, atribui as disciplinas de ciéncias humanas um papel importantissimo no
combate ao racismo. Isto porque, através de um planejamento interdisciplinar, podem ser
proporcionadas agdes cotidianas a serem desenvolvidas em forma de trabalhos e seminérios,
que possam culminar em praticas cotidianas de a¢des antirracistas.

Queremos aqui deixar claro que isso ndo impossibilita que as disciplinas da area técnica
ndo possam também estabelecer esse didlogo com a implementacdo as Lei 10.639/03, porém,
nosso objetivo neste artigo é trazer a tona experiéncias consolidadas das disciplinas de ciéncias
humanas para, em paralelo com a implementacdo da lei na instituicdo, possamos fortalecer o
dialogo antirracista no processo educacional.

Desde 2019, a construcdo de um Colegiado de Ciéncias Humanas e Artes no IFAP
proporciona um olhar mais atento para o planejamento de acGes integradoras e, assim, tem
desenvolvido trabalhos interdisciplinares, com as diferentes disciplinas da area de Ciéncias
Humanas (Geografia, Histdria, Sociologia, Filosofia e Artes), visando sistematizar os trabalhos
desenvolvidos em sala de aula que atentem para as tematicas antirracistas e perceptivas de
praticas de valorizacdo da cultura afro-brasileira e indigena. Essas acfes sdo s o inicio de
propostas que podem ser desenvolvidas, ndo somente no més de novembro, quando se
comemora 0 més da consciéncia negra, mas ao longo do ano, e que servem de estimulo para
poder atingir outras disciplinas que fazem parte da area técnica dos diferentes cursos e das
diferentes modalidades de ensino. Isso porque a Lei 10.639/2003, em seu artigo 2, propde que:

“Os contetdos referentes a historia e cultura afro-brasileira e dos povos indigenas brasileiros
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serdo ministrados no ambito de todo o curriculo escolar, em especial nas areas de educacéo
artistica e de literatura ¢ historia brasileiras” (BRASIL, 2003).

Conforme podemos analisar neste artigo, as disciplinas em destaque devem ser algumas
das, mas ndo somente elas, responsaveis pela aplicabilidade da legislacdo. Isso nos leva a
analisar que apesar, de a lei estar em vigor ha quase vinte anos, as instituicdes de ensino ainda
necessitam de uma melhor interpretacdo dela, porque muitos docentes acabam até
desconhecendo a responsabilidade de sua aplicabilidade e assim, de seu desenvolvimento no
contexto escolar e educacional para uma melhor propositura das acdes antirracistas dentro das
instituicdes de ensino. Desta forma, acreditamos que a implementacdo da politica de cotas é
somente uma primeira fase de todo um processo a ser construido internamente na instituicéo,

que deslegitime uma educacdo elitista que estimula um processo de desigualdade social.

Consideracoes finais

Conforme a anélise e a interpretacdo dos dados, podemos inferir inicialmente que a
luta por uma educacdo antirracista € um processo histérico capitaneado pelo movimento negro
e intelectuais negros e ndo negros, em prol da superacdo do racismo na sociedade brasileira. A
conquista da Lei 10.639/03, embora tenha garantido legalmente a abordagem de contetdos
referentes a historia africana e afro-brasileira, notadamente ndo é incorporada de forma
substantiva em sala de aula, nas programacdes artisticas e académicas e na cultura institucional
das escolas, desenvolvendo problemas em identificar e eliminar praticas racistas.

Como locus desse estudo, compreendemos o IFAP como uma instituicdo social
estratégica para produzir uma educacdo para a diversidade étnico-racial, com 0 compromisso
social e regional de trabalhar historia, memodria, territorialidade e praticas culturais da
populagéo negra e, sobretudo, fortalecer a identidade negra de forma positiva, bem como
combater as diversas facetas do racismo. Todavia, a partir da experiéncia do Projeto de Ensino
relatado no transcurso do artigo, constatamos que ainda ha lacunas que precisam ser remediadas
para consolidar uma instituicdo de ensino com valores plurais e praticas antirracistas.

Evidenciamos, por exemplo, que os conteudos e eventos relacionados a tematica racial
em grande medida sdo trabalhados pelas disciplinas concernentes as Ciéncias Humanas, através
do COCHA. As disciplinas técnicas, Unica e exclusivamente, buscam trabalhar seu contetdo

especifico, independente da questdo racial. E preciso, portanto, que o corpo docente busque
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formas didaticas e criativas de trabalhar seu componente curricular em didlogo com a dimenséo
racial, no @mbito do ensino, pesquisa e extensdo, haja vista que tais contetdos sdo amparados
juridicamente.

Em termos institucionais, depreendemos que é preciso desenvolver acdes e projetos
envolvendo a quest&o racial ndo somente em datas pontuais, como no més da consciéncia negra,
mas durante todo o ano letivo. Em outras palavras, a temética racial precisa ser incorporada
como um ethos no IFAP, visto seu compromisso com a educacdo e a sociedade amapaense,
nortista e amazonica. Para alcancar tais objetivos, a ado¢édo de politicas internas é essencial para
promover a superacdo de praticas racistas e estabelecer um espago equanime e acolhedor para
a diversidade étnico-racial.

Como exemplo destacado no artigo, a politica de cotas foi adotada no IFAP em 2013,
sendo uma das medidas para combater o racismo e uma possibilidade de oportunidades para
grupos historicamente excluidos do processo educacional.

Por altimo e sem a pretensdo de exaurir o assunto, notamos que o Projeto de Ensino
realizado no segundo semestre de 2022 pelo COCHA foi fecundo para a instituicdo em termos
formativos, educacionais e politicos, em especial para o alunado, no sentido do despertar de
uma consciéncia critica e para a luta antirracista em face de praticas racistas que operam em
diversos espacos sociais em seu cotidiano. Nessa luta, o dialogo institucional entre professores,
pedagogos, técnicos e alunos, juntamente com os coletivos, movimentos sociais e ativistas, em
consonancia com a legislacdo antirracista, se configura como uma trilha fértil para a construcéo

de uma instituicéo e sociedade mais democratica, equanime e antirracista.
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Resumo: O artigo propde o estudo das filosofias e epistemologias originarias brasileiras. Parte do
problema de que a construgdo histérica da filosofia moderna ocidental, desde uma perspectiva
eurocentrada, descredibilizou outras formas de conhecimentos e autodesignou-se universal. Em
decorréncia disso, discute a nocéo de pluriversalidade filoséfica a partir de Ramose (2011), bem como
suas possiveis contribui¢es para a constru¢do de um outro horizonte para a filosofia. Como meio de
demonstracdo destas possibilidades, sdo evidenciados aspectos centrais das epistemologias originarias
Krenak e Yanomami, presentes nas obras dos pensadores Ailton Krenak (2019; 2020) e Davi Kopenawa
(2015).
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Abstract: The article proposes the study of Brazilian indigenous philosophies and epistemologies. It
starts from the problem that the historical construction of modern Western philosophy, from a
Eurocentric perspective, has discredited other forms of knowledge and designated itself asuniversal. As
aresult, it discusses the notion of philosophical pluriversality from Ramose (2011), as well as its possible
contributions to the construction of another horizon for philosophy. As a means of demonstrating these
possibilities, central aspects of the Krenak and Yanomami epistemologies are highlighted, present in the
works of thinkers Ailton Krenak (2019; 2020) and Davi Kopenawa (2015).
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posibilidades, se destacan aspectos centrales de las epistemologias originarias krenak y yanomami,
presentes en los trabajos de los pensadores Ailton Krenak (2019; 2020) y Davi Kopenawa (2015).
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Introducao

Por muitos séculos, a filosofia foi concebida como “criacdo do génio helénico”, ou
“milagre” grego responsavel pela passagem do mythos ao logos (REIS, 2021). A partir de Tales
de Mileto, Sélon, Eudoxo, Pitdgoras e Platdo, a relativizacdo do conhecimento mitico
possibilitou um afastamento da crenca mitoldgica em razdo da supervalorizacdo do
conhecimento ldgico, caracterizado por discursos claros, objetivos e ordenados em que se
assume o sentido racional daquilo que pode ser explicado pelo ser humano (consciéncia
filoséfica). Nessa direcdo, descredibiliza-se completamente o pensamento ndo-grego pela
natureza entendida como sendo mitica ou religiosa (irracional, segundo os critérios da tradi¢do
filosofica grega) de suas reflexdes, assim como também pelo seu assentamento na tradig&o oral.

Segundo Enrique Dussel (2017), o ato de deixar para tras a pura expressao racional
mitica para, semanticamente, atribuir a certos termos ou palavras um significado univoco,
definivel, com conteudo conceitual resultante de uma elaboracdo metddica, analitica, que pode
ir do todo as partes para fixar gradualmente seu significado preciso, ocorreu em todas as grandes
culturas urbanas do Neolitico. Ou seja, se esta € uma prerrogativa que determina o surgimento
de uma consciéncia filoséfica em determinado contexto, nos termos de Dussel, a filosofia se
desenvolveu concomitantemente nos quatro cantos do mundo.

Conforme o autor, as narrativas com categorias filosoficas aparecem na india (posterior
aos Upanishads), na China (a partir do Livro das Mutacbes, ou | Ching), na Pérsia, na
Mesopotamia, no Egito (com textos como o denominado filosofia de Menfis), no Mediterraneo
oriental (entre fenicios e gregos), nos Andes (entre 0os aymaras e quéchuas que se organizaram
no Império Inca) e etc. (DUSSEL, 2017).

Dussel sustenta que a filosofia grega foi um exemplo do género entre as filosofias
produzidas pela humanidade, e historicamente desenvolveu-se ao se entranhar nas filosofias do
Império Romano, que, por sua vez, abriu um horizonte cultural para o que o autor chama de
“Idade Média europeu-latino-germanica” (DUSSEL, 2017, p. 18). Esta ultima, por fim,
culminou na tradi¢do da filosofia europeia que fundamentou o fenémeno da Modernidade —
com a invasdo da América, a instalacdo do colonialismo e do capitalismo — e se tornou a

civilizacdo central e dominante do sistema-mundo até a Revolugéo Industrial, desde o final do
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século XVIII até o inicio do século XXI. Para Dussel, isso produz um fenémeno de ocultacéo
e distorgdo na interpretagdo da historia, que nos impede de ter uma visdo de mundo do que
realmente aconteceu na historia da filosofia.

O presente artigo propBe problematizar alguns aspectos centrais que permeiam esta
construcdo histdrica da filosofia enquanto praxis eurocentrada, tornada universal pelo discurso
dominante. Em decorréncia disso, discute a nocdo de pluriversalidade filosofica a partir de
Ramose (2011), bem como suas possiveis contribuicdes para a construcdo de um outro
horizonte para a filosofia. Como meio de demonstracdo destas possibilidades, seréo
evidenciados aspectos centrais das epistemologias originarias Krenak e Yanomami, presentes
nas obras dos pensadores Ailton Krenak (2019; 2020) e Davi Kopenawa (2015).

Metodologicamente, o estudo empreendido constituiu-se em uma pesquisa bibliografica
acerca das epistemologias originarias, partindo de uma discussdo epistémica situada nos
campos das filosofias latinoamericana e africana e suas interse¢des com a teoria critica

decolonial, a qual veremos a seguir.

De onde vem a filosofia?

Muitos advogam que a filosofia € grega em razdo da sua etimologia, contudo, autores
como Asante (2014), Gonzalez (2011), Dussel (2017), Fornet-Betancourt (2011) e Ramose
(2011) defendem que essa pratica (a de filosofar) apenas chegou até nds pela classica definicéo
grega que une os termos philo (amor ou amante) e sophoi (sabedoria) em razdo da dominacgéo
colonialista. Asante (2014) questiona a respeito da origem do termo sophoi ou sophia,
evidenciando que este remete ao termo seba (sabio), da lingua africana Mdu Ntr, do antigo
Egito. Segundo o autor, essa palavra aparece pela primeira vez em 2052 a.C., muito antes da
existéncia da Grecia ou do grego, e deu origem aos termos sebo, em copta, e sophoi ou sophia,
em grego.

Raul Fornet-Betancourt (2011) toma a etimologia da palavra filosofia como uma
“hipoteca normativa” em que atividade humana designada na Grécia por esse termo nao pode
ser vinculada a nenhuma exclusividade do espirito grego ou da cultura grega. Tambeém nessa

direcdo, Mogobe Ramose (2011, p. 05-06), em didlogo com Théophile Obenga, sustenta que:
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A experiéncia humana é o chao inescapavel para o comeco da marcha rumo a
sabedoria. Onde quer que haja um ser humano, hd também a experiéncia
humana. Todos os seres humanos adquiriram, e continuam a adquirir
sabedoria ao longo de diferentes rotas nutridas pela experiéncia e nela
fundadas. Neste sentido, a filosofia existe em todo lugar. Ela seria onipresente
e pluriversal, apresentando diferentes faces e fases decorrentes de
experiéncias humanas particulares.

Para Dussel (2010, p. 15), todos os povos possuem ndcleos probleméticos que sdo
universais e consistem no conjunto de questdes ontolégicas fundamentais a respeito da
existéncia, para as quais o0 homo sapiens se volta quando atinge determinada maturidade, a
saber:

O que sdo as coisas reais e como se comportam no seu conjunto, desde os
fendmenos astronémicos até a simples queda de uma pedra ou a producéo
artificial do fogo? Em que consiste o mistério da sua prépria subjetividade, do
eu, da interioridade humana? Como pensar o fato da espontaneidade humana,
da liberdade, do mundo ético e social? E, afinal, como interpretar o
fundamento Gltimo de tudo o que é real, do universo? - o que levanta a questao
sobre o ontoldgico em torno disto: “Por que o ser € ndo o nada?”.2

S&o ndcleos centrais de questionamento que o ser humano passa a se fazer em virtude
de seu desenvolvimento cerebral, com capacidade de consciéncia, autoconsciéncia,
desenvolvimento linguistico, ético e social. Essas questdes norteiam o ser humano em um
sentido de enfrentamento da totalidade da realidade, a fim de gerencia-la e desenvolver a vida
humana comunitéria. E diante do conflito e confuso perante as possiveis causas dos fendmenos
naturais adversos que enfrenta, bem como da imprevisibilidade de seus préprios impulsos e
comportamentos, que o0 ser humano encontra-se no centro desses nucleos problematicos, que
s8o racionais — os “porqués” universais (DUSSEL, 2010).

Conforme Dussel, a producdo de mitos (mitopoiesis) foi a primeira forma racional de
explicacdo ou interpretacdo do real (do mundo, da subjetividade, do horizonte ético-prético, ou
da referéncia Gltima da realidade que foi simbolicamente descrita). Na perspectiva do autor, 0s
mitos podem ser entendidos como enunciados simbdlicos que requerem para a sua compreensao
todo um processo hermenéutico que descubra as razdes, portanto, sao atividades racionais que:
1) contém significados universais (j& que se referem a situacfes repetiveis em todas as
circunstancias) e 2) sdo construidos com base em conceitos (categorizagdes cerebrais de mapas

neocorticais que incluem milhdes de grupos neuronais pelos quais multiplos fendmenos

2 Tradug&o nossa.

ISSN: 2674-4200  REVISTA ANOMALAS, Cataldo — GO, v.3, n.1, p. 44-65, jan./jun. 2023 47



CASTRO, Dannyel T.
Epistemologias originarias e pluriversalidade filoséfica

empiricos e singulares enfrentados pelo ser humano sdo unificados em seu significado)
(DUSSEL, 2010).

Assim, 0s numerosos mitos se ordenam em torno dos nucleos problematicos da
existéncia e se guardam na memoria da comunidade, primeiro através da tradicao oral e depois,
desde cerca de 3 mil anos antes de Cristo, ja escritos, sdo coletados e interpretados por grupos
de sabios,

que se admiram diante do real, “mas que ndo encontra explica¢ao e se admira
e reconhece sua ignorancia, de modo que quem ama o mito (filomythos) é
como quem ama a sabedoria (fildsofos)”, segundo a expressdo de Aristoteles
(Metafisica i, 2, 982b, pp. 17-18). Assim nasceram as miticas “tradi¢des” que
dao aos povos uma explicacdo com razdes para as questdes mais arduas que
assolam a humanidade e que chamamos de “nucleos problematicos”. Povos
tdo pobres e simples como os Tupinamba do Brasil, estudadas por Levy-
Strauss, cumpriram suas fun¢es em todos os momentos de suas vidas gragas
ao significado que seus numerosos mitos lhes deram. (DUSSEL, 2010, p. 16).2

No que diz respeito a passagem do mythos ao logos, Dussel questiona o helenocentrismo
inerente a esse movimento como central na designacdo de uma consciéncia filosofica. Para o
autor, ndo se trata de um salto que parte do irracional e chega ao racional, do empirico concreto
ao universal, ou do sensivel ao conceitual. E, antes, uma passagem que se da de uma narrativa
com determinado tipo de racionalidade para outro discurso com outro tipo de racionalidade, o
gue representa um progresso na precisdo inequivoca, na clareza semantica, na simplicidade, na
forca conclusiva do fundamento, mas é também uma perda de muitos dos sentidos do simbolo,
que pode ser redescoberto hermeneuticamente em diversos momentos e lugares (caracteristicas
da narrativa mitica racional). De outro modo: “el discurso racional univoco o con categorias
filoséficas, que de alguna manera puede definir su contenido conceptual sin recurrir al simbolo
(como el mito), gana en precision pero pierde en sugestion de sentido” (DUSSEL, 2010, p. 16).

Segundo a corrente de pensamento esbogada pelos autores que trouxemos neste topico,
a filosofia € uma pratica coextensiva a toda experiéncia humana. Significa dizer que todas as
culturas do mundo apresentam em seus distintos contextos a passagem de um movimento
(racional) de explicagdo mitico e simbdlico a respeito do mundo para a construcdo (também

racional) de narrativas e categorias reflexivas. Porém, o helenocentrismo e o eurocentrismo

3 Tradug&o nossa.
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filosofico produziram diversas assimetrias que dificultam hoje o trabalho de reconhecer as
filosofias originarias e africanas, por exemplo; estas foram negadas e ocultadas.

Superacao da diferenca ontoléogica e a pluriversalidade da

filosofia.

Para o filésofo porto-riqguenho Nelson Maldonado-Torres (2007), o principal problema
da colonialidade reside em seu aspecto ontologico determinante. O autor lembra o ego cogito
de René Descartes e relaciona-o com o ego conquiro, apontado por Dussel, para nos dizer que
o0 ser na modernidade, este que pensa, logo é, sé pode ser considerado como tal se estiver dentro
dos padrdes da razdo moderna. Desse modo, 0 homem branco europeu assume a condicéo de
ser, enquanto o outro, subalterno, dominado, € o ndo-ser. Ndo pensar é uma marca do nao-ser
na modernidade, ao passo em que apenas o “eu” europeu civilizador esta na luz da razdo. Tem-
se assim uma dimensdo ontolégica da colonialidade, onde o privilégio do conhecimento e a
negacdo de faculdades cognitivas aos sujeitos dominados (racializados) fundamentam a base
de uma negacdo ontoldgica (MALDONADO-TORRES, 2007).

Nisto consiste o que Maldonado-Torres (2007) chama de diferenca ontoldgica colonial,
que estd para a colonialidade do ser como a diferenca epistémica colonial estd para a
colonialidade do saber, ambas estando relacionadas com o poder (dominacdo, exploracdo,
controle). Assim, o ndo-ser, ou o ser-colonizado, emerge quando poder e pensamento se tornam
mecanismos de exclus&o.

Para Quijano (2005), a classificacdo social da populagdo mundial através da ideia de
raca é um dos eixos centrais do padrdo de poder europeu que emergiu com o advento da
modernidade, ancorado na colonizagdo das Ameéricas, no processo de globalizacdo e na
constituicdo do capitalismo. Esta classificagdo expressa uma constru¢cdo mental que respalda a
dominacdo colonial de um povo (europeu, branco) sobre outro (indigenas, amarelos, africanos,
mesticos) e permeia as dimensdes mais importantes do poder mundial, incluindo sua forma de
racionalidade especifica, o eurocentrismo (QUIJANO, 2005). A ideia de raga se originou como
referéncia as diferencas fenotipicas entre conquistadores e conquistados, respaldando, para os
europeus, supostas diferencas biologicas que os diferenciavam dos grupos colonizados, e
tornou-se responsavel por fundamentar as relagdes sociais, de dominacéo, do padréo colonial

de poder imposto.

ISSN: 2674-4200  REVISTA ANOMALAS, Cataldo — GO, v.3, n.1, p. 44-65, jan./jun. 2023 49



CASTRO, Dannyel T.
Epistemologias originarias e pluriversalidade filoséfica

Ou seja, a colonialidade do poder diz respeito, antes de qualquer coisa, a producéo de
uma noc¢do mundial de humanidade definida a partir de marcadores raciais que passaram a
produzir e legitimar relacbes de poder e de exploragdo dos povos subalternizados que se
estendeu desde a colonizacao até os dias atuais (MISSIATO, 2020; QUIJANO, 2005). Por isso,
sustentamos, assim como Missiato (2020) e Moldonado-Torres (2007), que a diferenga
ontoldgica responsavel por coisificar, oprimir e violar o outro, desde sua condigao de ser, para
além da dominacdo territorial, econémica ou politica, é o elemento fundante da situacdo de
colonialidade vivenciada pela populacdo mundial nos ultimos séculos.

Nesse construto, a diferenca ontoldgica assume “uma dimensao origindria da natureza
conflitiva manifesta em espacos em que histérias que sdo locais estdo sendo impostas como
globais pela perspectiva de que tais cosmologias sdo universalizantes ou universais”
(MISSIATO, 2020, p. 32). A condicéo basilar desta diferenca para o contexto de colonialidade
global é uma nocdo que esta explicitamente eshocada na construgdo teorica de alguns autores
nos estudos decoloniais, como vimos, e implicitamente presente no pensamento de muitos
outros autores, que centralizam suas criticas as estruturas de dominacao politicas, econémicas
e epistémicas, bem como suas relacdes para producéo e gestdo de poder, do Norte Global.

A nocdo de diferenca ontoldgica, conforme Missiato (2020, p. 33-34):

diz respeito a retomada da dimensdo do conflito que imp0s as diferengas uma
ontologia que as reduziu a algo que ndo se assemelhava ao sujeito europeu,
consiste também em conceber as fragilidades do pensamento colonial que
foram ocultadas pelo seu complexo de superioridade, trata-se por fim em
compreender como esse pensamento inflexivel sobre o Ser derradeiramente
permitiu que 0s povos europeus considerassem suas histérias locais como
dignas de globalizacéo, processo sustentado por uma l6gica de negacéo do
Outro, silenciando suas historias locais, suas culturas, seus saberes ancestrais,
suas cosmovisoes.

A marginalizacdo do ser humano e de sua forma de ser, saber, pensar e viver é, portanto,
a base do sistema de dominacéo colonial, matriz através da qual o ser humano europeu impde-
se estrategicamente através da cultura, da epistemologia, da politica, da economia. Nesse
sentido, Missiato (2020, p. 34) considera a diferenca ontologica como a fratura central da
modernidade capitalista, sendo “o esteio que sustenta a diferenca colonial, abrindo espago para

colonialidade do poder, formando esse tempo, o qual chamamos de modernidade, em que a
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humanidade, cindida entre humanos e ndo humanos, vive profundas relacées de dominacgéo e
subalterniza¢ao”.

A producéo de assimetrias entre as culturas pela colonizacéo consistiu na globalizacéo
de uma autoimagem da Europa como sendo o apice da iluminacdo, do esclarecimento, do
conhecimento e da nobreza humanas, mas também na ocultacdo de sua desumanizagdo e
truculéncia ao violar e devastar vidas e exterminar culturas e saberes (MISSIATO, 2020). Por
isso, a modernidade amplamente discursada nos espagos de saber é pura fantasia (DUSSEL,
1992). A unica historia contada ocultou a violéncia e o sofrimento de muitos, os quais 0s
dominadores europeus foram incapazes de reconhecer como semelhantes pelo fato de
conceberem 0 mundo de uma outra forma.

A diferenca ontologica como elemento fundante da situacdo de colonialidade por nos
vivenciada foi e é o motor da ocultacdo e negacdo dos conhecimentos amerindios e africanos.
Despreza-se 0 pensamento filoséfico, os processos pedagogicos e as epistemologias que
subjazem a essas culturas em nome de um pensamento regional tornado universal pelos
maliciosos mecanismos de poder da acdo colonial europeia, nisto incluso a implementacéo da
ideia de raca. A filosofia “iluminada” da Europa que deu origem as epistemologias cientificas
é tida como a Unica fonte confiavel do saber e de verdade (MISSIATO, 2020).

Um dos principais problemas acarretados pela pretensiosa universalidade da filosofia
moderna europeia, identificados por Dussel (2017), Gonzalez (2011) e Maldonado-Torres
(2011), é ressaltar a heranca helenocéntrica do pensamento fundado na razdo. De um ponto de
vista moderno europeu, a no¢do de racionalidade é responsavel por respaldar a discriminacao
de outros tipos de pensamentos, como os dos povos amerindios e africanos, considerados, pelos
critérios da racionalidade moderna, irracionais. O que ficou imperceptivel aos olhos europeus,
devido a sua incapacidade de dialogar com o outro, foi o fato destes povos possuirem outras
racionalidades, assentadas em outras epistemologias que brotam de pensamentos filosoficos
singulares. Ora, como bem destacam Gonzélez (2011) e Fornet-Bettancourt (2011), é o ato de
filosofar co-extensivo a toda experiéncia humana. Neste sentido, todos 0s povos e
agrupamentos sociais existentes ao longo da histéria possuem uma dimensao filoséfica. Para

Gonzalez (2011, p. 256) o ato de filosofar refere-se a:

toda forma de pensamento mediada discursivamente que possua notas de
autenticidade, reflexividade e criticidade. Entendemos por autenticidade a
capacidade de colocar questBes de sentido que o ser humano possui. A

ISSN: 2674-4200  REVISTA ANOMALAS, Cataldo — GO, v.3, n.1, p. 44-65, jan./jun. 2023 ~ S1



CASTRO, Dannyel T.
Epistemologias originarias e pluriversalidade filoséfica

reflexividade aponta para a elaboragdo especificamente conceitual dessas
questdes em busca de critérios universais, ndo atrelados a designacdo de
situacBes particulares. Finalmente, a criticidade alude ao poder dos conceitos
filosoficos para propor avaliagdes das realidades humanas e ideais de
mudangca.*

Para o fil6sofo sul-africano Mogobe Ramose (2011, p. 8), “a davida sobre a existéncia
da Filosofia Africana é, fundamentalmente, um questionamento acerca do estatuto ontoldgico
de seres humanos dos africanos”, e nds entendemos que o mesmo ¢ valido no caso das Filosofias
Indigenas. Por isso, Fornet-Bettancourt (2011) ressalta a necessidade de resgatar a pluralidade
filoséfica, ocultada pelos mecanismos de poder coloniais, através do exercicio decolonial de
considerar o pensamento filos6fico como um ato contextual plural inerente a todas as culturas
da humanidade.

Em uma anélise do conceito de universalidade, Ramose (2011, p. 10) nos diz:

Considerando que “universal” pode ser lido como uma composic¢do do latim
unius (um) e versus (alternativa de...), fica claro que o universal, como um e
0 mesmo, contradiz a ideia de contraste ou alternativa inerente a palavra
versus. A contradicdo ressalta o um, para a exclusao total do outro lado. Este
parece ser o sentido dominante do universal, mesmo em nosso tempo. Mas, a
contradi¢do € repulsiva para a l6gica. Uma das maneiras de resolver essa
contradicdo é introduzir o conceito de pluriversalidade.

Conforme o autor, o conceito de universalidade tornou-se corrente em um momento no
qual a ciéncia entendia o universo como um todo dotado de um centro, enquanto a ciéncia
subsequente demonstrou que o universo ndo possui um centro. Para Ramose, € necessario que
haja um deslocamento do paradigma, baseado na concepg¢ao do cosmos como um pluriverso. A
base para o “questionavel” conceito de universalidade reside em um equivoco presente na

disposicéo filosofica do ser,

experimentada como a exclusdo dos outros, que ndo aparecem como sendo o
mesmo que nos, ou que sdo percebidos como uma ameaga & mesmidade
inscrita em nossa particularidade. Esta logica da exclusdo foi experimentada
historicamente, como o foi para nds, na cristianizacdo e colonizacdo dos
outros povos do mundo. O significado filoséfico desses eventos histéricos é a
afirmacéo de que uma perspectiva particularista pode reivindicar o direito de
se impor como a primeira e Unica experiéncia, conhecimento e verdade se
encaixam e se tornam validos para todos os outros seres humanos
independentemente de suas condigdes existenciais. Esta é a peculiaridade do

4 Tradug&o nossa.
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esforco de suprimir e mesmo eliminar a pluriversalidade do ser (RAMOSE,
2011, p. 11).

Ontologicamente, o Ser é concebido como a manifestagdo da multiplicidade e da
diversidade dos entes, portanto a pluriversalidade do Ser é a sua natureza sempre presente. As
particularidades especificas atuam como instrumentos de identificacdo e determinacao para que
essa condicdo existencial dos entes faca sentido. Contudo, Ramose defende que a assuncéo da
primazia destas particularidades como modo de entender o ser acaba atuando como
delimitadora de uma condi¢do ontoldgica originaria do ser, o que é erréneo; “Reivindicar que
s6 ha uma filosofia ‘universal’ sem cultura, sexo, religido, historia ou cor, ¢ afirmar que a
particularidade ¢ um ponto de partida valido para a filosofia” (RAMOSE, 2011, p. 11).

Nesses termos, a particularidade demonstra ser um ponto de partida valido para a
filosofia somente se for reconhecida como um meio para compreender e interagir com a

pluriversalidade do ser:

Ao falar da particularidade, temos em mente aquilo que esta incrustado na
natureza e na cultura, revelando as caracteristicas especificas, mas
interrelacionadas, que constituem a sua identidade. Isto significa que o
conceito de filosofia seria indevidamente restritivo e cego se pretendesse
excluir elementos da natureza, cultura, sexo, religido ou histéria. Do ponto de
vista da pluriversalidade de ser, a filosofia é a multiplicidade das filosofias
particulares vividas num dado ponto do tempo (RAMOSE, 2011, p. 12).

Dentro da nocdo de pluriversalidade trazida pelo autor € fundamental o reconhecimento
de que todas as perspectivas sdo validas, sendo o privilégio de apenas um ponto de vista
considerado um equivoco. Nesse sentido, conforme a leitura de Ramose, a filosofia é um
exercicio pluriversal de pensamento e representa o conjunto da multiplicidade de filosofias
particulares (NOGUERA, 2012). Assumir a pluriversalidade da filosofia implica reconhecer o
status filosofico dos conhecimentos africanos, originarios e outros. Com base nessa discusséo,
assumiremos, a seguir, um exercicio de analise acerca do pensamento filosofico originario

brasileiro, a partir das filosofias de Ailton Krenak e Davi Kopenawa.
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Epistemologias originarias e o pensamento filos6fico Krenak e

Yanomami

O fundamentalismo eurocéntrico que perpassa a filosofia traz em si a ideia de que uma
Unica tradigdo epistémica pode ser responsavel por garantir a verdade e a universalidade, mas
este universal abstrato corresponde apenas a uma perspectiva particular que ascendeu a essa
posicao apos disputas politicas (NOGUERA, 2017). Nao existe, portanto, uma matriz de saber
universal de onde jorra um conhecimento do qual devemos nos alimentar para conhecer, ser e
estar no mundo, bem como para guiar nossos processos de aprendizagem rumo a construcdo de
reflexdes epistémicas. Ha diversas matrizes de saberes com as quais podemos aprender. Assim,
a assuncdo da pluriversalidade filosofica e de saberes ndo descredibiliza a perspectiva grega,
alemd, ou europeia no geral, apenas situam-nas como tais.

Por isso, em nossa empreitada de descolonizagdo filosofica, precisamos avancgar no que
diz respeito a relegacdo do pensamento indigena/originario brasileiro “ao ambito da literatura
infanto-juvenil, ou ao ambito do mito como pré-filosofia, como pré-ciéncia, sendo
assumido, quando muito, pela antropologia cultural como um objeto de estudo des-critivo,
talvez até como uma curiosidade etnografica” (DANNER; DORRICO; DANNER, 2019, p.
75).

E preciso, antes de tudo, descer do falso degrau implantado em nossas mentes pelo Ego
cogito e assumir que as filosofias do Sul, como as filosofias originarias, ndo sdo meras
“sabedorias”, sob o risco de nunca darmos um passo adiante e permanecermos tendo os véus
da colonialidade cercando-nos em espacos visiveis e invisiveis de nossas universidades. O risco
assumido é o de nos mantermos reféns de uma tradicdo prepotente, coniventes com atos
desumanos de ocultagdo da pluralidade e de violéncia epistémico-ontoldgica.

Nesse construto, partindo do problema em seguir assumindo a perspectiva eurocéntrica
de filosofia como saber universal, propomos aprender com os autores brasileiros Ailton Krenak
e Davi Kopenawa acerca das filosofias originarias. Foram consultadas trés obras de Krenak,
sendo: “Ideias para adiar o fim do mundo”, 2019; “A vida ndo ¢ util”, 2020 e “Caminhos para
a cultura do bem viver”, 2020. Além da unica obra de Kopenawa, “A queda do céu”, escrita em
co-autoria com o antropdlogo francés Bruce Albert — o livro foi publicado originalmente na

Franca em 2010 sob o titulo “La chute du ciel: paroles d’'un shaman yanomami”, pela editora
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Plon na colecdo Terre Humaine, sendo publicado no Brasil pela Companhia das Letras em
2015.

Cabe ressaltar, tratam-se de filosofares que, de maneira intercultural, expdem-se através
da lingua portuguesa, mas constituem a base de duas linguas distintas. O idioma krenak pertence
ao que se convencionou chamar nos estudos de linguistica indigena de tronco Macro J&, uma
das maiores familias linguisticas indigenas identificadas no Brasil. J& 0 yanomami constitui
uma familia linguistica por si s0, da qual idiomas como o yanomam, ninam, yanoma, e outros,
fazem parte. Ou seja, estamos diante de filosofares distintos, feitos em linguas diferentes,
conforme a natureza contextual plural da filosofia anunciada anteriormente. A aproximacao
entre ambos se faz presente nas epistemologias cuja base do conhecimento jaz na oralidade, na
ancestralidade e na vivacidade pulsante da terra, assim como também nas feridas ontoldgicas
gue ambos os pensamentos filosoficos sofreram ao longo dos dltimos séculos quando entraram
em contato com o pensamento filos6fico moderno ocidental.

Ambos os autores expdem, ao longo de suas obras, uma preocupacédo central: corremos
todos, indigenas e ndo-indigenas, sérios riscos de num futuro proximo a Terra ndo suportar a
demanda que enfrenta do sistema-mundo instaurado no Planeta pelos seres humanos. Ja
estamos vivenciando o aumento da temperatura terrestre, passamos recentemente pela maior
pandemia da histéria contemporanea e as expectativas sao de que novos desastres sanitarios e
ambientais sejam registrados nos préximos anos. O modo de vida consumista tem se mostrado
predatdrio, na medida em que as empresas que comandam as dinamicas de mercado destroem
florestas, seus povos e saberes. A ciéncia e a técnica ja ndo conseguem responder com precisao
os desafios atuais enfrentados pela humanidade.

Diante desse cenario, ndo é exagerado aferir que alguma coisa no rumo que tomamos
enquanto “civilizacdo”, ou ainda “humanidade”, esta errada. Para Ailton Krenak e Davi
Kopenawa, tudo isso é fruto de séculos de dominacao da razao ocidental, elevada ao posto de
saber universal pela tirania do poder colonial, em um movimento que causou violagdo a todas
as esferas do existir. Ou seja, o cerne do problema é filosofico: a filosofia ocidental projetou-
se acima das demais filosofias, marginalizando-as (e, no caso das filosofias originarias,
excluindo a sua possibilidade de existéncia), exaltando o seu saber universal, evidenciando uma
ontologia eurocéntrica que negou e excluiu outras culturas, para que tal razdo epistemicida

guiasse 0s passos da humanidade.
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Eis que Krenak e Kopenawa nos colocam diante de uma filosofia do alerta. Nos
encontramos imersos na colonialidade, sucumbindo aos seus mecanismos de dominacao
consciente e inconscientemente, esquecidos dos saberes ancestrais e originarios que vao em
uma outra direcdo. Podemos continuar como estamos? Podemos. Mas ouvir as palavras dos
povos da floresta nos tira desse lugar comum, de acomodamento, para desafiar nossas crencas
e ideias sobre 0 mundo que nos cerca. Krenak provoca ja no titulo de um de seus livros, que
chamou de “Ideias para adiar o fim do mundo”. Assim também o faz Kopenawa, ao chamar
atencao para uma possivel vindoura “queda do céu”. Para eles, a situagao de ocultamento do
seu saber é tdo grave e a nossa rendicdo aos véus que cerram nossos olhos tdo grande, que sé
mesmo anunciando no titulo de suas obras o que esta acontecendo ao nosso redor para que a
gente pare e reflita um pouco sobre as prerrogativas do saber ocidental que nos guia.

Kopenawa (2015) nos avisa que 0s xamas yanomamis tém trabalhado ha séculos junto
aos xapiri para manter o céu em seu devido lugar. Mas o céu ja ndo é mais 0 mesmo, € ai vem
a mensagem: se 0 genocidio e o ecocidio persistirem — e aqui nds gostariamos de oferecer a
sugestdo de pensar também no epistemicidio referente aos Yanomami e aos demais povos
originarios como um dos aspectos centrais desta violagdo humana —, ndo restardo xamas para
fazerem dancar seus xapiri, e estes irdo se retirar para sempre, entregando 0 mundo ao caos e
aos seres maléficos, e assim o céu ird desabar.

Krenak (2019; 2020) é enfatico ao evidenciar problemas centrais da colonialidade no
momento atual, onde nossos coletivos encontram-se presos a dominacdo de grandes
corporagOes, sem problematizar este aprisionamento. O autor afirma que umas das grandes
crises vivenciadas atualmente é falta de liderancas politicas; as nacGes e 0s povos foram
capturados pelo mercado, com as corporagdes e grandes empresas dominando o mundo. Mesmo
as universidades e a producdo cientifica encontram-se subordinadas a essa dinamica de
mercado, isto é, produzem para atender aos interesses das corporacdes, sem, no entanto,
questionar esse movimento. Para Krenak (2019), enquanto nos distanciamos cada vez mais do
gue é ancestral e originario, descolando-nos assim da vivacidade pulsante da terra, essas
corporagdes “espertalhonas” vao tomando conta do planeta. Ao mesmo tempo em que elas
devastam as florestas, estdo produzindo ambientes artificiais para que vivamos entretidos com
“kits superinteressantes” e “parafernalias” produzidos por elas, além de nos tornar reféns de
remédios feitos “com o que sobra do lixo que produzem” (KRENAK, 2019, p. 20), alienando-
nos do processo.
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Para ambos os autores, este problema esta assentado em uma base ontoldgica, na qual o
ser humano europeu fincou no mundo ocidental o seu modo de ser, que, para eles, estrutura-se
numa perspectiva de superioridade em relacdo aos demais seres humanos, ndo-humanos e a
natureza como um todo. Nesse sentido, a filosofia do alerta evidenciada por Krenak e
Kopenawa apontam para a necessidade de o mundo ocidental empreender um trabalho de
resgate de concepc0es originérias a respeito do ser.

A situacdo atual, segundo o pensamento filoséfico de ambos, representa um risco nao
somente para 0s povos originarios. O saber evidenciado nas filosofias Krenak e Yanomami nos
mostra que, caso 0 céu desabe, ha umas praxis resiliente de enfrentamento a esta realidade entre
eles, diferente de nos, que estamos em esquecimento (KOPENAWA; ALBERT, 2015;
KRENAK, 2019). Os povos originarios estdo conscientes do estrago causado a humanidade
pelo saber ocidental desde os primérdios do contato, pois viveram na pele sucessivos “fins de
mundo”, no sentido de realidades que deixaram de existir em razao da praxis adotada pelo poder
colonial. Além disso, a queda do céu é um evento ja registrado no passado mitico de algumas
culturas, como a dos Yanomami, que enxergam no evento um processo de transformacao.

A perspectiva de esguecimento dos brancos nos remete as palavras de Kopenawa
(2015). Albert (2015) caracteriza a categoria do esquecimento, recorrente na fala de Kopenawa,
como uma designacdo dada por ele para a deficiéncia mental-espiritual mais marcante dos
brancos. Para Kopenawa (2015), o saber ocidental é orientado por esta filosofia do
esquecimento. Isto se da porque “os brancos ndo foram criados por seus governos”, nas palavras
do autor, mas sdo criagdo de Omama, divindade mais importante do pantedo Yanomami. Para
este pensamento filosofico, todos foram criados por Omama, sendo 0s Yanomami aqueles que
seguem seus ensinamentos desde o principio, e 0s brancos constituem-se nos descendentes de
um povo que se perdeu, apartando-se da floresta. Perderam-se porque seus ancestrais mais
sabios morreram, e as geracOes seguintes foram esquecendo-se de seus ensinamentos e se
encantando pela sua habilidade em “fazer coisas”: criaram mercadorias, dinheiro, comércio,
etc.

Nesse sentido, € nesse processo de afastamento voluntéario dos brancos em relagdo aos
saberes originarios e ancestrais que estd uma das caracteristicas centrais da ontologia ocidental.
Processo esse que, por sua vez, tem como problema filoséfico o esquecimento. Mais do que se
separar da natureza, o saber ocidental legitima o ato do ser humano incidir sobre ela,

violentando-a (KRENAK, 2019). Mais do que ndo reconhecer 0s povos originarios como
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portadores de saberes que integram o ser humano a natureza e como guardides das florestas, o
saber ocidental e sua perspectiva ontolégica eurocéntrica promoveram exterminio de culturas
originarias e genocidio com esses povos. Esquecemos de quem somos, esquecemos do que a
natureza representa para nds, esquecemos do que é originario, esquecemos de nossas raizes.
Envaidecemo-nos com nossas habilidades e capacidade de criar coisas. Olhamos para frente em
busca de progresso, num ato que vai sempre excluindo, marginalizando o que néo se enquadra
na visdo hegemonica de civilidade. Esquecemos de olhar para trés e buscar forca e apoio na
sabedoria originaria — nossas habilidades engenhosas e 0 nosso Ego cogito agora menosprezam
saberes de gente que vive colada na Terra, porque acreditamos que isso € um atraso.

Olhando sob esta perspectiva, que saber poderia circular em um contexto cujo
fundamento ontoldgico é totalmente marcado pelo esquecimento? No ato de cindir, ergue-se
um saber orientado para um progresso desenfreado, cuja praxis legitima acdes de negacao,
ocultacdo e marginalizagdo de saberes e praticas, bem como na banalizagdo da natureza. Trata-
se de um saber criminoso, que ocasiona a imolacdo de Watu, entidade viva manifestada no Rio
Doce (de grande importancia para os Krenak) e o genocidio dos povos Yanomami. Até quando
vamos nos esquecer? Até quando vamos permitir que esta filosofia do esquecimento seja a
matriz do saber que nos direciona em nossa formagdo humana?

Para Kopenawa (2015, p. 327), o fato de o pensamento dos brancos estar cheio de
esquecimento ¢ razdo pela qual “eles ndo sabem sonhar e ndo sabem como fazer dancar as
imagens de seus antepassados”, pois, se escutassem as palavras destes antepassados “elas 0S

impediriam de invadir nossas terras’:

Seus chefes, ao contrario, ndo param de dizer: “Somos poderosos! Somos
donos de toda a floresta. Que morram seus habitantes! Estdo morando nela a
toa, num solo que nos pertence!” Esses brancos s6 pensam em cobrir a terra
com seus desenhos, para fatid-la e acabar nos dando apenas uns poucos
pedagos, cercados por seus garimpos e plantaces. Depois disso, satisfeitos,
vao declarar: “Eis a sua terra. Fiquem satisfeitos, n6s a estamos dando a
vocés!”

A filosofia do alerta de Krenak e Kopenawa convida o “povo da mercadoria” a fazer
uma profunda reflexdo sobre a cultura do consumismo, que é predatdria e extermina as florestas
e 0s povos que nela residem. Krenak (2019, pp. 18-19) problematiza a cultura do esquecimento

que banaliza as narrativas originarias e 0 seu pensamento outro:
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Assim como aquela senhora hopi que conversa com a pedra, sua irma, tem um
monte de gente que fala com montanhas. No Equador, na Colémbia, em
algumas dessas regides dos Andes, vocé encontra lugares onde as montanhas
formam casais. Tem mée, pai, filho, tem uma familia de montanhas que troca
afeto, faz trocas. E as pessoas que vivem nesses vales fazem festas para essas
montanhas, ddo comida, ddo presentes, ganham presentes das montanhas. Por
gue essas narrativas ndo nos entusiasmam? Por que elas vao sendo esquecidas
e apagadas em favor de uma narrativa globalizante, superficial, que quer
contar a mesma historia para a gente?

Nesse processo reflexivo, o pensamento de ambos 0s autores sugere um despertar para
os saberes ancestrais. E preciso reaprender com as matrizes epistemoldgicas originarias uma
outra dindmica de vida que possibilite o freamento da destruicdo causada pela cultura do
esquecimento. Conforme Krenak (2019, pp. 30-31), esse processo requer de nos, ocidentais,
“brancos”, uma postura de reavaliagdo com relagdao aos pilares do saber que aprendemos e
transmitimos, e alguns valores por nds alimentados, como a postura de vaidade acerca de nossos

feitos e a falta de reveréncia com a pluralidade de formas de ser:

Ha centenas de narrativas de povos que estdo vivos, contam historias, cantam,
viajam, conversam e nos ensinam mais do que aprendemos nessa humanidade.
N6s ndo somos as Unicas pessoas interessantes no mundo, somos parte do
todo. Isso talvez tire um pouco da vaidade dessa humanidade que nés
pensamos ser, além de diminuir a falta de reveréncia que temos o tempo todo
com as outras companhias que fazem essa viagem c6smica com a gente.

Para o pensamento filos6fico Yanomami, expresso por Kopenawa (2015, p. 253), 0s

brancos precisam lembrar que:

Omama nos criou, com o céu e a floresta, 1a onde nossos ancestrais tém vivido
desde sempre. Nossas palavras estdo presentes nesta terra desde o primeiro
tempo, do mesmo modo que as montanhas onde moram os xapiri. Nasci ha
floresta e sempre vivi nela. No entanto, ndo digo que a descobri e que, por
iss0, quero possui-la. Assim como nédo digo que descobri o céu, ou 0s animais
de caca! Sempre estiveram ai, desde antes de eu nascer. Contento-me em olhar
para 0 céu e cacar os animais da floresta. E so.

Pensamos que o despertar dessa cultura de esquecimento ao qual Krenak e Kopenawa
chamam atencéo ndo se trata de adotar as perspectivas filosoficas originarias como verdades
absolutas, numa substituicdo pelas verdades instauradas pelo saber ocidental. E preciso deixar

para tras os erros cometidos no passado. Trata-se, antes, de uma tomada de posi¢ao que permita
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levar em consideragéo tais filosofias em um contexto tomado pelo esquecimento a respeito
delas e do que representam para nds. S&o matrizes de saber, descredibilizadas como tais na
historia da civilizacdo ocidental que compartilhamos, para as quais agora (a luz das teorias
decoloniais) podemos olhar e aprender a redirecionar nossos passos, sobretudo orientados por
esse processo de despertar para o que € originario e ancestral.

Para Krenak (2019, pp. 16-17) ndo existe, nos coletivos originarios, a no¢éo separativa
entre Terra e humanidade: “eu nao percebo onde tem alguma coisa que nao seja natureza. Tudo
¢ natureza. O cosmos ¢ natureza. Tudo em que eu consigo pensar € natureza”.

Tratam-se de perspectivas integrativas em que o ser pode ser percebido através de uma
pluralidade de formas: ser humano, ser animal, ser arvore, ser planta, ser rio, ser montanha, ser
coletivo (ser Krenak, ser Yanomami), etc. Toda a vida que pulsa na Terra através da natureza é
percebida como ser, onde a ética adotada é a de interconexdo entre 0s seres, em um processo
que ndo separa 0s seres, mas 0s percebe como partes singulares que integram o todo. Cada um
tem seu lugar, sua razéo de ser, todos com igual importancia para a dimensdo de humanidade
pensada aqui. Assim sendo, sdo perspectivas filosoficas que evidenciam a logica da totalidade
e da relacionalidade entre os seres da natureza.

Porém, a totalidade ressaltada nas filosofias originarias abrange também a nocdo de
espiritualidade, posto que ndao ha separacdo entre o material e o imaterial (sutil, espiritual).
Todos os seres carregam alma, isto é, possuem uma dimensdo espiritual, e sdo percebidos como
tal. Isso afeta diretamente nas dinamicas de relacdo entre os seres. Além disso, a dimensdo
imaterial ou espiritual da vida também revela outras categorias de seres: espiritos, guias,
divindades. Estes, por sua vez, ndo sdo pensados como separados da totalidade, mas integrados
a ela, compartilham a mesma experiéncia. Por exemplo, Kopenawa nos diz que 0s xapiri
descem para dancar entre 0s xaméas Yanomamis em rituais de cura ou numa postura combativa
as epidemias xawara e as invasdes dos brancos, ou seja, situacdes de dificuldades vivenciadas
pelo coletivo no momento em que foi solicitado pela sua intersecéo.

Nesse construto, a nogdo de humanidade integrativa presente nas filosofias originarias
encontra-se diretamente associada a espiritualidade. O todo, nesse sentido, corresponde tanto
aos seres materiais que compdem essa realidade, como também aos seres espirituais.

Encontramos um paralelo entre tais aspectos evidenciados nas filosofias Krenak e
Yanomami e a no¢do de pacha presente na filosofia quéchua evidenciada por Estermann (2011).

Trata-se de um conceito polissémico que filosoficamente expressa uma ideia parecida com a de
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cosmos, ou “o universo ordenado em categorias espaco-temporais”, mas ndo simplesmente
como algo fisico e astrondmico, pois inclui também “o mundo da natureza”: “pacha es ‘lo que
es’, el todo existente en el universo, la ‘realidad’. Es una expresion que se refiere al mas alla de
la bifurcacion entre lo visible y lo invisible, lo material y lo inmaterial, lo terrenal y lo celestial,

lo profano y lo sagrado, lo exterior y lo interior” (ESTERMANN, 2011, p. 38).% Ainda:

Contém como significado tanto a temporalidade quanto a espacialidade: o que
é, de uma forma ou de outra, estd no tempo e ocupa um lugar (topos). Isto se
aplica até mesmo a entidades espirituais (espiritos, almas, deuses). Pacha é a
base comum das diferentes camadas da realidade [...]. No entanto, ndo se trata
de mundos ou estratos totalmente diferentes, mas aspectos ou espagos de uma
mesma realidade inter-relacionada (pacha). Talvez seja oportuno traduzir a
palavra pacha pela caracteristica fundamental da racionalidade andina: a
relacionalidade. Tempo, espaco, ordem e estratificacdo sdo elementos
essenciais para a relacionalidade do todo. Combinando o aspecto do cosmos
com o da relacionalidade, podemaos traduzir (o que é sempre traicoeiro) pacha
como cosmos inter-relacionado ou relacionalidade (ESTERMANN, 2011, p.
38).5

Tal discusséo se aproxima das ideias tecidas por Krenak e Kopenawa a respeito da
humanidade integrativa. Quando Viveiros de Castro (1996) fala a respeito do perspectivismo
amerindio, ele menciona que as ontologias originarias recombinam e dessubstancializam
predicados referentes ao estatuto do humano, ndo designando dominios ontoldgicos distintos, e
sim contextos relacionais, isto é, perspectivas méveis e variaveis entre quem € humano e quem
ndo é. Com base nessas matrizes de saber, este autor afirma: “a condigdo original comum aos
humanos e animais nao ¢ a animalidade, mas a humanidade” (VIVEIROS DE CASTRO, 1996,
p. 119), ao que o didlogo com Krenak e Kopenawa nos leva a acrescentar: ndo apenas humanos
e animais, mas arvores, plantas, montanhas, rios, e tambem espiritos e divindades compartilham
a condicdo comum de humanidade nas filosofias originarias.

Trata-se de uma concepcdo cosmo-ontoldgica de humanidade. Destacamos aqui um
conceito ocidental, o de cosmos, que é utilizado por Krenak (2019; 2020), numa perspectiva

intercultural de pensar a dimensdo de humanidade nas filosofias Krenak e Yanomami, que

5 “Pacha € 'o que €', tudo o que existe no universo, a 'realidade’. E uma expressdo que se refere ao além da
bifurcagdo entre o visivel e o invisivel, o material e o imaterial, o terreno e o celeste, o profano e o sagrado, o
exterior e o interior”. Traducéo nossa.

® Tradug&o nossa.

ISSN: 2674-4200  REVISTA ANOMALAS, Cataldo — GO, v.3, n.1, p. 44-65, jan./jun. 2023 61



CASTRO, Dannyel T.
Epistemologias originarias e pluriversalidade filoséfica

evidencia uma ontologia baseada na pluralidade de formas de vida inter-relacionadas no
COSMOS.

Nesse construto, as epistemologias originarias ndo desatrelam conhecimento comum de
conhecimento religioso/sagrado/espiritual. O conhecimento circula dentro da perspectiva
cosmo-ontoldgica de humanidade entre os diversos seres nela contidos, num horizonte
espiritual onde “tudo € natureza”. Tudo na natureza ¢ percebido como criacao da/s divindade/s
e deve ser assim reverenciado; ndo existe uma igreja, um templo, um espaco do sagrado: a
espacialidade da natureza, que é sagrada, abrange o todo. O todo, nesse sentido, refere-se ao
espaco, ao tempo e aos seres que o compdem. N&o existe também um livro sagrado, ou um
clero que defina pela racionalidade ocidental critérios de separagdo entre sagrado e profano: ha
a circularidade de conhecimentos ancestrais entre os seres, bem como as orientacdes dadas
pelos seres espirituais aos xamas, que as repassam para 0s coletivos no entremear da oralidade
e das vivéncias cotidianas.

N&o significa dizer que ndo ha uma concepcao do que ndo se classifica como benéfico
dentro desse todo, mas sim que esta ndo esta associada ao conceito de profano elaborado pela
teologia ocidental. O pensamento dos brancos, carregado de esquecimento, que gera destruicao,
doencas e morte, na perspectiva de Krenak e Kopenawa, é o que tem causado desequilibrio ao
pleno funcionamento da humanidade enquanto entidade cosmo-ontoldgica. Os seres maléficos
— gue, partindo do mundo dos brancos em direcdo aos coletivos originarios —, assombram as
florestas e 0s seus povos sao assim combatidos pelos entes espirituais, com o auxilio dos xamas,
e na dimensdo fisica da realidade os povos originarios lutam, sobrevivem e resistem ha séculos
e séculos para manter o seu saber vivo e as florestas erguidas.

Assim sendo, a dimensdo de sacralidade manifesta na natureza observada pelas
filosofias Krenak e Yanomami diz respeito a um modo de ser e de viver no qual se faz presente
a reveréncia a tudo que nela esta presente. E um estado de comunh&o, comum-uni&o, entre os
seres da natureza. Diferentes nuances da vida social encontram-se interconectadas num todo
gue envolve os diversos entes da natureza e o pensamento filoséfico de cada cultura, a dindmica
politica-organizacional dos coletivos, a espiritualidade e a pedagogia vivenciada no ambito
cotidiano. A visdo de que o rio Watu e a montanha Takukrak sdo entidades vivas que se
relacionam diretamente com as pessoas, interferindo na dindmica do dia a dia dos povos
Krenak, € um exemplo disto. A nogéo de que as florestas correspondem a morada dos xapiri,

para 0s Yanomami, também.
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Os saberes originarios nos levam a refletir, nesse sentido, a respeito da integralidade e
da inteireza num contexto moderno ocidental de fragmentacdo. Por isso chamamos a atencao
para esta natureza do saber nas epistemologias Krenak e Yanomami, que se mostram
profundamente comprometidas com essa integralidade do ser, seja dos sujeitos individuados,

seja do coletivo — ser Krenak, ser Yanomami.

Consideracoes finais

As formas pelas quais percebemos e conhecemos o mundo, em nosso contexto
ocidental, estdo dadas pela matriz de saber que nos € ensinada desde a mais tenra idade, através
de codigos, condutas, ideias e modos de perceber a realidade. Trata-se de uma matriz de saber
que € oriunda do pensamento filoséfico predominante em nosso contexto, 0 moderno ocidental,
e que respalda todo o processo de educacéo tanto cotidiana como escolar nas nossas vidas.

E o saber que nos dirige, nos orienta e nos coloca no mundo para sermos e Vivermos.
Somos, entdo, guiados e orientados por um saber que € malicioso desde sua raiz, pois esta
perspectiva de conhecimento é a mesma que se assumiu como a Unica fonte possivel de verdade
em razao e saber em meio a uma constelacdo de saberes que existem na histdria da experiéncia
humana de vida na Terra.

O horizonte filosofico é pluriversal, pois a filosofia possui uma natureza reflexiva
contextual. As filosofias indigenas ou originarias constituem pensamentos filosoficos deixados
a margem do processo civilizatério que hoje, a luz da teoria decolonial, podem ser resgatadas
neste contexto de natureza eurocéntrica da academia e da intelectualidade brasileira.

O pensamento e as ideias que brotam da matriz originaria ou ancestral de saber, como
os de Ailton Krenak e Davi Kopenawa, apresentam dimensdes de ética, estética, moral, l6gica,
ontologia e epistemologia e nos ensinam assim a reconduzir N0sSs0s passos, reprogramar nossas
mentes. N&o se trata de assumir uma outra verdade absoluta, trocando o status de filosofia
universal entre os saberes ocidentais e os originarios... Trata-se de enfrentar a matriz colonial
de poder, saber e ser, reconhecendo a validade das ciéncias indigenas e encorajando o trabalho
de reconhecimento de outras ciéncias e conhecimentos marginalizados e negados pela acao
colonial (que entendemos como a juncdo do colonialismo com a colonialidade, sendo a acao
colonial um aspecto que ainda permeia a contemporaneidade). Trata-se também de aprender
com esses filésofos e educadores a respeito de novas maneiras de agir no que diz respeito a
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circulacdo de conhecimentos, a construcdo de pedagogias realmente decoloniais, que possam

despertar para o originario e nessa dire¢do buscar uma transformac&o social.
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Resumo: O presente artigo estabelece algumas consideracdes sobre as perspectivas e 0s desafios para
implantacdo da Lei 10.639/2003 no sistema educacional brasileiro. A referida Lei, ao alterar a Lei de
diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN, n° 9394 de 1996), tornou obrigatorio o ensino da
historia e cultura afro-brasileira nos curriculares escolares. Resultado de uma antiga reivindicacdo do
movimento negro que defendeu e defende uma educacdo antirracista. A partir dessa perspectiva, que
torne o processo de ensino/aprendizagem, desmistificador e ndo opressor, que este tem como objetivo
central, a presentar duas experiéncias de praticas pedagdgicas antirracistas na educacao basica na Rede
publica do estado do Rio de Janeiro, ndo com uma mera receita metodol6gica, mas como uma
possibilidade, entre muitas outras, de construgdo de préaticas antirracista na educagdo basica. Levando
isso em conta, aqui se defende que esse debate seja ampliado para além dos componentes curriculares
de Historia, Artes e Literatura — as que estdo circunscritas na Lei 10.639/03 —, e que considere 0s demais
componentes curriculares, como a Geografia. Nesse sentido, a efetivacdo da mencionada Lei, configura-
se como uma ferramenta importante ao trabalhar conteldo da histéria e cultura afro-brasileira,
possibilitando a escola a romper com construcfes ideoldgicas e estruturantes das relagdes sociais
brasileiras, apontando as contradi¢des abertas no processo de formacao sdcio espacial deste Pais.

Palavras-chave: Educagdo Antirracista; Educacdo Basica; Experiéncias Pedagdgicas.

Abstract: This article establishes some considerations about the perspectives and challenges for the
implementation of Law 10.639/2003 in the Brazilian educational system. The said Law, by amending
the National Education Guidelines and Bases Law (LDBEN, No. 9394 of 1996), made the teaching of
Afro-Brazilian history and culture mandatory in school curricula. Result of an old claim of the black
movement that defended and defends an anti-racist education. from this perspective, which makes the
teaching/learning process demystifying and not oppressive, which it has as its central objective, to
present two experiences of anti-racist pedagogical practices in basic education in the public network of
the state of Rio de Janeiro, not with a mere methodological recipe, but as a possibility, among many
others, of building anti-racist practices in basic education. Taking this into account, it is argued here that
this debate be extended beyond the disciplines of History, Arts and Literature — those that are
circumscribed by Law 10.639/03 —, and that it considers the other curricular components, such as
Geography. In this sense, the implementation of the mentioned Law, appears as an important tool when
working with the content of Afro-Brazilian history and culture, enabling the school to break with
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ideological constructions and structuring of Brazilian social relations, pointing out the open
contradictions in the training process socio-spatial situation of this country.

Keywords: Anti-Racist Education; Basic Education; Pedagogical Experiences.

Resumen: Este articulo establece algunas consideraciones sobre las perspectivas y desafios para la
implementacion de la Ley 10.639/2003 en el sistema educativo brasilefio. Dicha Ley, al modificar la
Ley de Directrices y Bases de la Educacion Nacional (LDBEN, n.° 9394 de 1996), hizo obligatoria la
ensefianza de la historia y la cultura afrobrasilefias en los planes de estudios escolares. Fruto de un viejo
reclamo del movimiento negro que defendia y defiende una educacion antirracista. desde esta
perspectiva, que hace el proceso de ensefianza/aprendizaje desmitificador y no agobiante, que tiene
como objetivo central, presentar dos experiencias de practicas pedagdgicas antirracistas en la educacion
basica en la red publica del estado de Rio de Janeiro, no con una mera receta metodolégica, sino como
posibilidad, entre muchas otras, de construir practicas antirracistas en la educacion bésica. Teniendo
esto en cuenta, se argumenta aqui que este debate se extienda mas alla de los componentes curriculares
de Historia, Artes y Letras —aquellos que estan circunscritos por la Ley 10.639/03—, y que considere los
deméas componentes curriculares, como Geografia. En ese sentido, la implementacion de la mencionada
Ley, aparece como una herramienta importante en el trabajo con el contenido de la historia y la cultura
afrobrasilefia, posibilitando que la escuela rompa con las construcciones ideoldgicas y estructurantes de
las relaciones sociales brasilefias, sefialando las contradicciones abiertas en el proceso de formacién
situacion socio-espacial de este pais.

Palabras llave: Educacién Antirracista; Educacion Béasica; Experiencias Pedagogicas.

Introducao

A Lei n®10.639, de 2003, € um marco importante na historia da educacédo brasileira e
nas lutas empreendidas pelo Movimento Negro*, pois instituiu a obrigatoriedade de inclusio
dos contetidos de Histdria Africana e Cultura Afro-brasileira nos curriculos escolares dos
ensinos fundamental e médio. Tais contetudos, ha muitos anos, vinham sendo reivindicados pelo
movimento negro e pelos educadores como forma de se combater o racismo e criar condigdes
igualitarias na sociedade brasileira.

A inser¢do dos conteudos de Historia Africana e Cultura Afro-brasileira no curriculo
escolar brasileiro fez surgir amplos debates e questionamentos sobre a(s) identidade(s) culturais
como centro de discussdes na construcdo dos diferentes textos curriculares existentes na

imensidao do pais, trazendo a tona perguntas como “qual(is) identidade(s) étnica(s) a sociedade

4 Lopes (2006, p. 114-115) define Movimento Negro como “Nome genérico dado, no Brasil, ao conjunto de
entidades privadas empenhadas na luta pelos direitos de cidadania da populacdo afrodescendente. Numa visdo
mais restrita, a expressdo diz respeito as organiza¢des nascidas a partir do final da década de 1960 que se incluem
dentro dessa denominacdo. No sentido amplo, entretanto, 0 Movimento Negro existe desde as confrarias e
sociedades de auxilio mdtuo constituidas, ainda na época escravista, com a finalidade de propiciar a alforria de
seus membros e passa por entidades como a Frente Negra brasileira, fundada em Séo Paulo em 1931, e pelas
diversas organizagdes criadas em todo o Brasil, da década de 1930 até a ditadura de 1964”.
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brasileira desejava assumir como representativa de si?”, “como inserir o negro e/ou a
afrodescendéncia no pantedo escolar e afetivo da sociedade brasileira?”, ou ainda, “o que ¢ ser
mestico, negro ou branco?”. As indagacfes sdo complexas, bem como as respostas, em razdo
da identidade étnica ser igualmente mutavel como a prépria cultura, dependendo sempre do
contexto e dos meios nos quais € criada e exercida (SANSONE, 2003).

“A ignorancia da diversidade tem operado como indicador do perfil racista do sistema
escolar que precisa ser superado” (ARROYO, 2010, p. 116). Tal situacéo é fruto dos principios

do mito de democracia racial.

Os principios mais importantes da ideologia da democracia racial sdo a
auséncia de preconceito e discriminacao racial no Brasil e, consequentemente,
a existéncia de oportunidades econdmicas e sociais iguais para brancos e
negros. De fato, mais do que uma simples questdo de crenga, esses principios
assumiram o carater de mandamentos: © (1) em nenhuma circunstancia deve
ser admitido que a discriminagdo racial existe no Brasil; e (2) qualquer
expressao de discriminacdo racial que possa aparecer deve sempre ser atacada
como ndo-brasileira. > O contetdo desse verdadeiro culto da igualdade racial’
é consubstanciado em afirmativas populares tais como ‘0 negro ndo tem
problema’, ‘ndo temos barreiras baseadas em cor’ e ‘somos um povo sem
preconceito’ (HANSEBALG, 2005, p. 251).

O sistema escolar tem caracteristicas hierarquicas, seletivas e ¢ “racializado”, perfil que
vem sendo construido desde o século passado com o objetivo de integrar seletivamente pobres
e negros. Segundo Arroyo (2010, p. 116), “nosso sistema ¢ das décadas de 1930-1950, quando
se coloca o problema da integracdo dos setores populares as massas urbanas. Décadas em que
a ideologia da democracia racial estava no auge”. Ou seja, é no contexto ditado pela ideologia
da democracia racial que o sistema escolar publico promovera uma “inclusido excludente”, ou
uma “integracao seletiva”, para trazer outro termo.

Para melhor compreender a situacdo exposta, € preciso destacar que, segundo Hasenbalg
(2005), a ideologia do branqueamento e o mito da democracia racial sdo frutos dos intelectuais
da elite dominante branca, que estabelecia igualdade de oportunidades as populagdes branca e

negra, mascarando assim o racismo no Brasil.

O mito da democracia racial ndo s6 implicou uma ‘reconstrugdo idilica’ do
passado e a persisténcia do clientelismo, como foi também sustentado pelas
realidades sociais do periodo republicano inicial — a falta de discriminagdo
legal, a presenca de alguns ndo-brancos dentro da elite e a auséncia de conflito

ISSN: 2674-4200  REVISTA ANOMALAS, Cataldo — GO, v.3, n.1, p. 66-83, jan./jun. 2023 68



LOPES, Carla e DIONISIO, Dionisio.
Histérias Para Ninar Gente Grande: acoes pedagoégicas antirracistas na Rede publica
estadual do Rio de Janeiro

racial declarado. Por sua vez, a comparacdo frequente dessas realidades com
a situacdo racial de outras sociedades, particularmente os Estados Unidos,
ajudava a moldar a autoimagem favoravel dos brasileiros como referéncias as
relagOes raciais (HASENBALG, 2005, p. 251).

As bases para a legitimagdo dessa hierarquia excludente, que se reproduz na escola,
estdo pautadas na sua pretensa igualdade de acesso para todos e no entendimento de um
conhecimento universal. Segundo Arroyo (2007, p. 117), a igualdade e a universalidade s&o
“concebidas em abstrato, ndo [sd0] concebidas no dialogo com a diversidade racial, mas para
silencia-la. Dai que persistentemente o sistema venha ignorando a Questdo Racial”.

Com a nova alteragdo na legislacdo educacional em 2008 — a promulgagéo da Lei n°
11.645, houve o acréscimo da obrigatoriedade da tematica Cultura Indigena. Naquele momento,
havia um duplo compromisso de politica publica educacional para com as chamadas “minorias
étnicas”. O Estado buscava uma espécie de reparacado historica pela via educacional, prevendo
uma reversdo nas inimeras camadas de etnocidios presentes na histéria nacional.

No campo educacional, as a¢fes publicas incitavam incertezas, desconhecimentos,
resisténcias e desafios para todos os lados, fazendo crer na impossibilidade e nas dificuldades
de execucéo do feito legislativo governamental. O maior entrave se deu por conta da auséncia
de material didatico-pedagdgico no mercado editorial para dar suporte a exequibilidade dos
contetidos previstos. Outras reclamacdes giravam em torno da falta de formacéo nos cursos de
licenciaturas especialmente nos cursos indicados para desenvolverem estas tematicas, a saber:
Histdria, Arte e Lingua Portuguesa.

Ainda que a Lei 10.639/03 faca referéncia especial a Historia, a Arte e a Literatura, no
contetdo programatico relacionado a populacdo negra, o que se propde é a extensdo desse
debate as demais areas de conhecimento, como a Geografia, uma vez que, para muitos, € uma

ciéncia neutra, meramente descritiva e imparcial. No entanto,

0 estudo da geografia pode debater, no interior de uma instituicdo escolar, uma
infinidade de questdes, entre elas, as raciais, a partir do objeto de estudo dessa
disciplina, que € a producdo do espaco, construido por diferentes povos, com
todos os seus conflitos e tensdes. (VAZZOLER, 2006, p. 174).

Reforcando essa perspectiva articuladora das disciplinas e objetivando dar conta da
efetivacdo pedagdgica da Lei 10.639/03, Santos (2007) aponta para o papel relevante da

Geografia, que é:
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Discutir as formas como as relagdes raciais constroem estruturas espaciais que
impactam as nossas experiéncias de espaco [...]Jpara que os nossos alunos
(cidadaos) — e nds mesmos — nos vejam de maneira distinta neste mundo e nos
posicionemos também de maneira distinta. Isto implica, portanto, tensionar
possibilidades analiticas da Geografia, além de uma releitura cuidadosa da
complexidade do padrdo de relagdes raciais no Brasil. Somente assim,
poderemos abordar o espaco geografico ndo somente como objeto de reflexdo
(olhar para as estruturas da organizacdo do espago e as marcas das relaces
raciais), mas pensar esse espago geografico como um instrumento de reflexao
sobre as préprias relacBes raciais, através do desvendamento das
espacialidades das praticas dos racismos, por exemplo (SANTOS, 2007, p.
30).

Nessa dire¢do, compreende-se que, ao estudar o espago geografico, “longe de uma visdo
de neutralidade”, temos como auxilio a “compreensdo de estruturas de ordem sociopolitica e
econdmica mundial, constituindo saber indispensavel”, tendo em vista que “cabe a Geografia
compreender o espaco produzido pela sociedade em que vivemos, suas desigualdades e
contradicGes, as relacBes de producdo que nele se desenvolvem e a apropriacdo que essa
sociedade faz da natureza” (OLIVEIRA, 1994, p. 142). Esse processo contribui para a
consolidacdo de uma forca contra hegeménica ao mito da democracia racial, construindo uma
sociedade mais justa e menos desigual. Ressalta-se, ainda que, embora ja tenham passado vinte
e um anos, a persisténcia destas questdes continua na ordem do dia.

A violenta mentalidade escravocrata esta latente no imaginario coletivo e as noticias
jornalisticas cotidianamente evidenciam como ela atinge os corpos negros, o0 que também fica
patente pela oposicao aos avancos na luta pelos Direitos Humanos. O racismo é um problema
estrutural e seu combate passa obrigatoriamente pela intervencéo educativa. Dai a importancia
de refletirmos sobre como o tema € tratado no sistema escolar, uma vez que acreditamos que
este seja capaz de contribuir para a transformacao do imaginario, valores, culturas e condutas.

Na mesma perspectiva, Freire (1996, p. 36), ao fazer consideracGes sobre a docéncia,
ressalta que ensinar exige a aceitacdo do novo e a rejeicdo firme de qualquer forma de
preconceito, isto €, “[...] a rejei¢ao mais decidida a qualquer forma de discriminagdo. A pratica
preconceituosa de raga, de classe e de género ofende a substantividade do ser humano e nega

radicalmente a democracia”.
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No entanto, mesmo apds duas décadas de implantagdo da Lei 10.639/03, é consideravel
0 numero de profissionais da educacdo que diz ndo perceber os conflitos e as discriminacGes
raciais (MEC/SECAD, 2005) e (SOUSA; LIMA, 2013). Nas palavras de Munanga (2005),

Alguns professores, por falta de preparo ou por preconceitos neles
introjetados, ndo sabem lancar méo das situaces flagrantes de discriminacao
no espago escolar e na sala como momento pedagdgico privilegiado para
discutir a diversidade e conscientizar seus alunos sobre a importancia e a
riqueza que ela traz a nossa cultura e a nossa identidade nacional (p. 15).

E importante ressaltar que tratar da questdo étnico-racial na educacdo significa um
avanco qualitativo e positivo também para os (as) brancos (as). Segundo Gomes (2011, p. 95),
esses sujeitos “[...] passam por um processo afirmativo diante da ancestralidade negra, da
presenca do negro na sua histdria familiar e na sua conformagdo como sujeitos [...]. A negritude
deixa de ocupar o lugar da negatividade e passa a ser motivo de orgulho para negros e brancos”.
Ou seja, ao contrario do que pensam muitos educadores, resignificar positivamente a
ancestralidade negra e trabalhar a questdo étnico-racial na educacdo é contribuir para a
emancipacao e respeito a diversidade dos (as) estudantes negros (as) e ndo-negros (as), como
atesta Santos (2007):

A educacdo escolar tem um papel fundamental na superacdo das
desigualdades raciais e do racismo. O ambiente escolar é um dos principais
ambientes de socializacdo, interferindo decisivamente na formacgdo de
personalidades, visbes de mundo e dos cddigos comportamentais que
orientam a forma como o individuo se percebe/posiciona no mundo — como
ele vé o mundo e aprende a transitar, a se movimentar nele. Na escola, sdo
transmitidos aprendizados que vao além daqueles que constam do curriculo
oficial. Na escola, as criancas aprendem a lidar com seus colegas; a escola é
um ambiente onde pela primeira vez os individuos experimentam uma
regulacéo de relagOes ‘entre iguais’ —, o que faz com que nela se aprenda os
possiveis padrdes de reacGes diante das atitudes de outrem. Este é 0 momento
em que se aprende a ver o outro, se ver em relagdo ao outro e se ver no outro
(2007, p. 24).

Entdo, sob a perspectiva de uma educacdo antirracista, emancipatdria e de respeito a
diversidade, também considerando nossas experiéncias enquanto docentes da Educacao Basica
na Rede Publica Estadual do Rio de Janeiro e pesquisadores da tematica, apresentaremos a

seguir duas experiéncias teorico-metodoldgicas, estruturadas como acgdes pedagdgicas que
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possivelmente podem se desdobrar em outras atuacGes que visem ao combate do racismo no

espaco escolar.

Experiéncias e pistas tedrico-metodologicas antirracistas na

Rede Publica Estadual do Rio de Janeiro.

A primeira experiéncia relatada se deu no Colégio Estadual Professor Sousa da Silveira,
localizado no bairro Quintino Bocailva, Rio de Janeiro, no qual houve a implementacdo da
legislacdo educacional antirracista por meio de uma metodologia inovadora: o Projeto Politico
Pedagdgico Programa de Reflexdes e Debates para a Consciéncia Negra (PRDCN)°. Ha, hoje,
uma producdo intensa sobre modernizar a Educacdo por meio de praticas de metodologias
criativas, projetos integradores para formar estudantes criticos, criativos, autdbnomos e
responsaveis, e, acima de tudo, preparados para os desafios dos tempos contemporaneos,
mediados pelas tecnologias digitais. As exigéncias se voltam para as formag6es continuadas e
as constantes atualizacdes, esquecendo-se que tais metodologias criativas e as tecnologias
digitais, ainda que de forma rudimentar, sob a perspectiva atual, nem sempre foram ausentes
das salas de aulas de nosso passado recente.

O PRDCN fez o exercicio de escovar a Historia e a Educacdo a contrapelo, isto é, pensar
estes dois campos cientificos a partir da perspectiva dos vencidos, dos “derrotados” (negros,
mulheres, indigenas, criancas, pardos, dentre outros) de forma rizomética (GUATTARI;
DELEUZE,1995). Isso foi possivel pelo perfil do PRDCN ser um campo de experimentacao,
um espaco de variagOes criativas e de multiplicidade discursivas. Dentre as agdes
implementadas pelo PRDCN, em parceria com 0 Programa de Reflexdes e Debates para a
Consciéncia Negra — que atuou conjuntamente com o Projeto Politico-pedagdgico da unidade
escolar durante 4 anos (2005-2008) — podemos citar a formacéo dos estudantes como sujeitos
criticos, criativos e autdbnomos, garantindo uma bagagem de conhecimento que os deixasse
aptos a leitura da realidade e ao enfrentamento dos novos desafios da contemporaneidade
(sociais, econdmicos e ambientais), de maneira a desembocar em tomadas de decisdes éticas e
fundamentadas.

Esta metodologia proporcionou a comunidade escolar uma imersdo na historia que os

livros didaticos ndo contam — como diz o enredo da Estacdo Primeira de Mangueira de 2019,

5> LOPES, Carla Machado. Disponivel em: < http://bdtd.ibict.br/>. Acesso em: 23/09/2022.
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“Historia para ninar gente grande” —, além de investigacOes sobre as diferentes identidades
locais e os territorios de pertencimentos nos quais 0s sujeitos educativos estavam inseridos.
Esse avango se deu gracas a imersdo ao longo dos anos no percurso formativo construido
conceitualmente na perspectiva das metodologias criativas, valorizando a cultura STEAMS, ou
seja, integrando os “diferentes” componentes curriculares por meio de temas geradores, como
0 Samba, as Escolas de Samba, o Suburbio Carioca e o Patriménio Cultural Material e Imaterial.
A partir dessa metodologia de uma educacao antirracista, o Projeto ramificou-se e deu origem
ao Projeto Guardides da Memoria, que, por sua vez, produziu um livro (ARAUJO; CONDURU;
LOPES, 2009) e um video documentario, entre os anos 2006-2009, sobre a Associacdo da Velha
Guarda das Escolas de Samba do Estado do Rio de Janeiro, localizada no bairro de Piedade,
Rio de Janeiro.

Rompendo com uma tradi¢do escolar de se realizar projetos de pesquisa no componente
curricular Histéria, a partir dos grandes vultos do pantedo brasileiro, os estudantes do CE
Professor Sousa da Silveira foram instigados por meio do Projeto Politico-pedagdgico a se
voltarem para as manifestacdes da Historia Africana e da Cultura Afro-brasileira em seu
cotidiano. Estando o referido Colégio situado entre Madureira e Pilares, os alunos se viram em
uma encruzilhada na escolha do objeto de pesquisa, tendo de um lado o universo do Hip Hop,
do Charm e da Black Music — culturas vistas no Viaduto de Madureira — e de outro as escolas
de samba Portela, Império Serrano, Caprichosos de Pilares, Dificil € o Nome e Em Cima da
Hora, localizadas nos bairros de Madureira, Abolicdo, Pilares e Cavalcanti.

Por fim, a escolha recaiu sobre o desenvolvimento de um estudo sobre a Associacdo da
Velha Guarda das Escolas de Samba do Estado do Rio de Janeiro. Inicialmente havia quinze
estudantes que, até o final do projeto, resumiram-se em cinco. Eles alcancaram o feito de
produzirem um video documentério com cameras fotograficas digitais, utilizando softwares
livres de edicdo de audio e video e computadores do laboratdrio de informética da unidade
escolar, que foram adquiridos com o apoio financeiro da Fundagdo Carlos Chagas Filho de
Amparo a Pesquisa do Estado do Rio de Janeiro (FAPERJ), edital n® 10/2007, Programa de
Apoio a melhoria do ensino nas Escolas Publicas do Estado do Rio de Janeiro.

Durante o periodo de nove meses, este grupo de alunos realizou um verdadeiro

intercdmbio com integrantes da Associacdo, realizando visitas semanais a sede e as quadras de

® A cultura STEAM vem do inglés: Science, Technology, Engineering, Arts, Math, ou seja, abrange as areas de
Ciéncia, Tecnologia, Engenharia, Artes e Matematica.
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algumas escolas de samba. Ao mesmo tempo, alguns dos baluartes visitaram a unidade escolar,
participando de atividades comemorativas. Durante esta convivéncia intergeracional, as (0s)
estudantes foram capacitados para realizarem entrevistas, fazerem producao de texto, edicédo
audiovisual e fotografias. Os resultados pedagdgicos advindos da realizacéo do projeto recaem
sobre alguns pontos relevantes no processo de construcdo e implementacdo de uma educacao
antirracista, a saber:

1 — A valorizacdo da sabedoria daqueles que vieram antes de nos, 0s N0ssos ancestrais,
o0 que foi propiciado pela convivéncia entre jovens e adultos com os integrantes da Associacéo,
que foram reconhecidos como guardifes da memdria suburbana do samba;

2 — A mudanca na prdpria relagdo com a disciplina de Historia, pois os alunos passaram
a compreender sobre os diferentes usos e sentidos que a Historia contemplava, principalmente
sob a perspectiva da Historia Oral e da Memodria;

3 — A horizontalidade nas relagdes entre professores e estudantes, pois coletivamente
estes se tornaram aprendizes e mediadores dos diferentes saberes e fazeres que envolveram o
projeto Guardibes da Memoria;

4 — As trajetorias pessoais dos estudantes passaram a ser consideradas relevantes, como
origem, familia, infancia, juventude, estudo, trabalho, cotidiano, lazer, além de terem
pensamentos, sentimentos, filosofias de vida correlacionados as transformacdes sociais,
urbanas, econémicas, politicas e culturais que moldaram a historia do pais e a histéria local;

5 — As tecnologias digitais foram vistas como necessarias e relevantes para o
aprendizado escolar e reivindicadas como parte integrante da escolarizacdo, tendo sido
inseridas no cotidiano escolar, ainda que de forma limitada, por presséo dos alunos integrantes
do grupo de pesquisa;

6 — A pesquisa de campo favoreceu o desenvolvimento da competéncia do método
cientifico de pesquisa, proporcionando aos estudantes a aquisi¢cao de novos conhecimentos;

7 — 0O projeto politico-pedagdgico, Programa de Reflexdes e Debates Para a Consciéncia
Negra, demonstrou cientificamente que ter como linha condutora de aprendizagem a
implementacdo dos conteudos previstos na legislacdo educacional antirracista, em todos os
componentes curriculares durante o ano letivo, privilegiou o dia a dia escolar e 0s sujeitos
educativos por corroborar na constru¢do de uma consistente acdo pedagdgica antirracista em

ambito escolar;
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8 — O curriculo escolar deixou de ser um mero elenco de conteidos sem relagdo com o
projeto de vida de cada aluno e passou a ser identitario, com multiplos significados, revelando-
se como trajetorias e percursos (SILVA, 1999).

9 — As tematicas do Projeto Guardides da Memoria possibilitaram o intercambio com
0s demais componentes curriculares, criando outros projetos interdisciplinares e auxiliando na
aquisicdo de outras habilidades e competéncias para além das areas de conhecimento
tradicional, como Histdria, Geografia, Antropologia, Sociologia e Filosofia.

Ainda sobre os resultados da implementacdo de uma educacdo antirracista, segue a
declaracdo da voz de um dos participantes do processo aqui descrito, um aluno formado no ano
de 2005 que, como estagiario, vivenciou a realizacdo do Projeto Guardifes da Memoria:

Hoje considero o ensino de Histdria e cultura africana preconizada pela lei
10.639, importantissima para o desenvolvimento e conscientizacdo da
sociedade brasileira, esta que tem uma relaco intima com a Africa, ndo uma
relacdo de escraviddo, mas uma relacdo de construcdo do brasileiro, de sua
identidade, de sua cultura entre outras coisas. A lei 10.639 é uma conquista do
movimento negro do Brasil e sua aplicacdo é um dever de cada instituigdo de
ensino (apud LOPES, 2010, p. 47).

Outra experiéncia pedagdgica antirracista ocorreu no projeto de intervengdo em turmas
de Educandos Jovens e Adultos (EJA), modalidade da Educacdo Basica do Colégio Estadual
Dom Pedro I, localizado em Mesquita/RJ. Inicialmente sera feito um breve relato a fim de
contextualizar o leitor da situacdo na qual foi desenvolvido o projeto. Em seguida, discutir-se-

& 0s questionarios aplicados juntos aos estudantes e, por ultimo, analisaremos as producdes

finais dos discentes.

CRONOGRAMA TEMA

ESTRATEGIA METODOLOGICA

O que sabemos sobre a Africa

Preenchimento do questionario racial e dinamica: a Africa por
meio de palavras e frases. Os estudantes escrevem palavras ou
frases com giz de cera colorido em uma folha de papel 40 quilos,
para assim termos um diagndstico dos conhecimentos que eles
tém sobre o referido continente. Sempre iniciar as aulas

conversando sobre esse quadro.

Aulal )

hoje?

Localizagcdo geografica e o0s
Aula 2 aspectos fisicos do continente

africano

Apresentar aos estudantes o mapa-mundi, contextualizando o
continente africano no mundo e, num segundo momento, 0 mapa
fisico da Africa a fim de discutir inicialmente a posicio

geografica do continente africano, bem como os fatores (latitude,
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longitude) que influenciam nos aspectos fisicos (relevo,
hidrografia, clima e vegetacdo) do referido continente. Isso se faz
necessario pois, ao longo desses trés anos trabalhando na EJA,
observa-se uma grande defasagem de conhecimentos basicos de
Geografia para compreender questdes mais complexas.
Apresentacdo através de slides de imagens de cada pais africano
e discussdo dos elementos geograficos que compdem cada
imagem.
Fazer um breve histérico do processo do Imperialismo e suas
Aula 3 O Imperialismo europeu na | consequéncias, que perduram até hoje. Discutir/llustrar por meio
ula o .
Africa de mapas “cronoldgicos”, mostrando os acordos firmados no
Congresso de Berlim, documentos afins a referida questao.
. . Discutir os fatores que levaram a descolonizacdo dos paises
O continente  africano  no . ) . .
africanos, além de pontuar o continente como palco das disputas
contexto da Segunda Guerra o ] )
Aula 4 ] ) dos principais paises (EUA e URSS) envolvidos na Guerra Fria.
Mundial, durante o Pos-guerra e B ) .
) Debater essa questdo com o filme Hotel Ruanda. Aqui, ja iniciar
a Guerra Fria ] . . .
a discussdo sobre o papel da Africa no mundo globalizado.
Por meio de mapa teméatico (agropecuéria, mineracdo e
Aula 5 O desenvolvimento agropecudrio | industrializagdo), discutir o processo histdrico da agropecuéria
(tradicional e modernizada) e seus condicionadores territoriais.
A questdo da mineracdo e as multinacionais. Neste item utilizar
Aula 6 A economia da mineragéo o filme Diamante de Sangue, a fim de problematizar e discutir a
quest&o.
) o ] Discutir o processo historico-espacial da industrializacdo e das
A industrializacdo tardia e o o
Aula7 . principais areas em que essa atividade se estabeleceu no
incompleta ] ) ) 3 L
continente africano, além de sua relagdo com a urbanizacéo.
O processo histérico-social e territorial do Apartheid; a biografia
de Nelson Mandela, relacionando-a a luta contra o Apartheid.
Aula 8 A politica do Apartheid e o papel | Assistir ao filme Nelson Mandela: a luta pela liberdade e discutir
ula o i . .
de Nelson Mandela como se encontra Africa do Sul apds o Apartheid, etapa auxiliada
pelo texto “Dez anos sem o Apartheid: o que aconteceu em uma
década de democracia sul-africana™”.
Aula 9 A politica do Apartheid e o papel | Texto “Quem é e como vive Nelson Mandela”. Edigdo Especial
ula i . .
de Nelson Mandela Revista Epoca, 24 de maio de 2010. Editora Globo.
A Copa do Mundo de 2010 e seu L . . . L
. Discutir esse assunto por meio da Edi¢do Especial Revista Epoca,
Aula 10 legado para o0 continente ] )
i 24 de maio de 2010. Editora Globo.
africano

" SILVA, Axé. Discutindo a Geografia. Ano 1, n. 1, v. 1. Sdo Paulo: Ed. Escola, 2004.

ISSN: 2674-4200

REVISTA ANOMALAS, Cataldo — GO, v.3, n.1, p. 66-83, jan./jun. 2023

76




LOPES, Carla e DIONISIO, Dionisio.

Histérias Para Ninar Gente Grande: acoes pedagoégicas antirracistas na Rede publica
estadual do Rio de Janeiro

Aula 11

Desconstruindo o

democracia racial

mito

da

Breve histdrico dos fatores socioecondmicos que possibilitaram a
referida situacdo e a construgdo do Mito da Democracia Racial?,

bem como da ideia de raca®.

Aula 12

Histdrias africanas

Solicitar aos discentes que enumerem os mitos, as fabulas, os
contos e suas origens (os de seus conhecimentos). Depois,
apresentar aos alunos histdrias de origem africana’®.

Aula 13

Histdrias africanas

Apresentar a histéria lendaria-ambiental do Baoba!!, “arvore-
simbolo da Africa”, bem como palavras de origem africana

presentes em nosso vocabulario.

Aula 14

Os afro-brasileiros

Discutir a heranga cultural de origem africana no Brasil por meio
da culindria, da musicalidade, das dancas e da religiosidade

presentes em nosso cotidiano!?.

Aula 15

Avaliacdo final

Auvaliar o processo de ensino/aprendizagem - Producdo de texto
individual sobre a seguinte questdo: O que eu aprendi sobre o

continente africano e sua relacdo com o Brasil?

Analises e resultados a partir das experiéncias pedagédgicas

antirracistas: do ideal ao real.

Aqui, apresentaremos uma breve analise sobre as atividades realizadas. Com relagéo ao
questionario, a fim de levantar informacdes iniciais sobre o continente africano no primeiro dia
de aula, este recurso levou em conta que, principalmente na EJA, o docente precisa discutir a
partir dos conhecimentos dos discentes. Lembramos que estudantes jovens e adultos sdo
sujeitos ja imbuidos de vivéncia educacional, politica, econémica, social e cultural anteriores e
que, na préatica pedagdgica, precisam ser levadas em conta.

A professora e historiadora Ménica Lima (2006) aponta para o cuidado que devemos ter
em nossas praticas pedagogicas, principalmente em relacdo as questdes raciais e aos assuntos

relacionados aos povos africanos e afro-brasileiros. Isso para ndo cairmos na armadilha

8 Colecdo Geografia Homem e Espago — A organizacdo do Espaco Brasileiro. 62 série, 172 edigdo. Sdo Paulo: Ed.
Saraiva, 2007.

9 SOUZA, Marina de Mello. O negro na sociedade brasileira contemporanea. In: Africa e Brasil Africano. Sdo
Paulo: Atica, 2008. p.121

105ISTO, Celso. Mae Africa: mitos, fabulas e contos. Sdo Paulo: Paulus, 2007.

11 <A arvore de cabega para baixo (uma histéria da Costa do Marfim) * e ‘A mesma arvore e seus muitos nomes’.
In: A semente que veio da Africa. LIMA, Heloisa Pires; GNEKA, Georges; LEMOS, Mério. Sdo Paulo:
Salamandra, 2005. p. 14-17 e p. s/n

12.30UZA, Marina de Mello. O Negro na Sociedade Brasileira Contemporanea. In: Africa e Brasil africano. Sao
Paulo: Atica, 2008.p.121 e ARAUJO, Kelly Cristina. A Capoeira. In: Africas no Brasil. Sdo Paulo: Scipione, 2003.
p.41
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burocratica de apenas realizar a¢es tangentes a Lei 10.639/03, ja que ndo € imposta, mas fruto
de reivindicacfes de muitas décadas do povo preto. Além disso, ndo podemos ser ingénuos ao
ponto de achar que a apresentacdo de aspectos culturais africanos € o suficiente para derrubar

0 mito da democracia racial.

No6s nos acostumamos a ver as manifestacGes culturais de origem africana
confinadas ao reduto do chamado ‘folclore’. Este conceito de folclore que
remete as tradicBes e praticas culturais populares ndo tem em si nenhum
aspecto que o desqualifique, mas o olhar que foi estabelecido sobre o que
chamamos de ‘manifestagdes folcloricas sim. [...] Logo, se ndo
problematizarmos a insercéo da cultura africana neste registro, correremos o
risco de ndo criarmos identidade nem estimular o orgulho de a ela
pertencermos. Podemos desmistificar a ideia de folclore presente no senso
comum e também mostrar 0 qudo completa e sofisticada é a nossa cultura
negra brasileira. Envolve saberes, técnicas e toda uma elaboracao mental para
ser elaborada e se expressar. E, assim como nos, estd em permanente mudanca
e ndo é nada 6bvia. Podemos estar dando um carater restrito a historia africana
se a retivermos nos limites das manifestagdes culturais mais aparentes (LIMA,
2006, p. 77).

Levando isso em conta, precisam ser discutidas/construidas praticas pedagogicas que
tenham como centralidade o sujeito brasileiro em todos 0s seus ambitos culturais, econémicos
e politicos (africano, asiatico, europeu e indigena), para assim rompermos com a visao burguesa
eurocéntrica que despreza e desprestigia as demais contribuigdes na formacdo da nacgéo
brasileira. Umas das formas de comecar a esbocar essa pluralidade é a partir da Lei 10.639/03.
Contudo, como salienta VVazzoler (2006, p. 175), “a tarefa de fazer cumprir a lei ndo sera tdo
simples assim”. Acrescente a isso outro fator: “jogar capoeira, se fazer ver na companhia de
pessoas negras, usar aderecos, indumentarias, penteados de inspiracdo africana, ndo serdo
indicativos de reconhecimento da historia cultural e dignidade dos negros” (SILVA, 2003, p.
45). Portanto, é preciso investir em formacdo continuada dos docentes, ndo como fim, mas
como um dos meios para que ocorra, de fato, a efetivacéo da Lei 10.639/03.

Um dos primeiros passos para ser construir uma educacao antirracista € compreender a
estreita relacéo entre a Africa e o Brasil. A populagéo brasileira, especialmente a enorme parcela
preta, precisa compreender que tem uma origem positiva e complexa dentro da formacdo da
sociedade deste pais. Para isso, as Ciéncias Humanas podem, convocando as disciplinas
apontadas na Lei 10.639/03, contribuir para essa discussdo, bem como a Geografia, ja que o

seu papel
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[...]na construcéo de referenciais posicionais do individuo no mundo — e, aqui,
falamos de ‘mundo’ como uma nog¢éo que atenta para a complexidade espaco-
temporal das rela¢Ges sociais do/no espaco vivido, relagdes que o constroem,
o influenciam, s&o influenciadas por ele, enfim, o constituem, bem como sdo
por ele e nele constituidas, numa relacdo de imanéncia que torna individuo e
mundo algo tdo indissociaveis quanto estrutura (social, econémica, espacial
etc.) em relacdo a experiéncia. E neste sentido que apontamos, aqui, que, se
acreditamos que a raca é um elemento que regula as relagfes sociais, de
alguma forma suas manifestacdes estdo imbricadas na Geografia, e por isso
seu ensino deve atentar para tal fato social em suas multiplas espacialidades.
(SANTOS, 2007, p. 25)

Compreender a Historia da Africa, bem com a sua Geografia € relevante & medida que
resgata a autoestima dos alunos pretos, pois 0s demais povos que contribuiram na construcao e
formacgéo da sociedade brasileira s&o, em muitos momentos, lembrados e lutam para preservar
suas tradigBes. A importancia do continente ndo se limita apenas a populagdo brasileira,

conforme Lima (2006):

E ainda devemos lembrar que a historia da Africa é parte indissociavel da
historia da humanidade, na sua expressdo mais completa. A Africa é o berco
da humanidade, |4 surgiram as primeiras formas gregarias de vida dos homens
e mulheres no nosso planeta. Em toda sua longa histéria, os nativos do
continente africano estiveram relacionando-se aos habitantes de outras regides
e continentes. Seus conhecimentos, produtos, criagdes e ideias circularam o
mundo, assim como os seus criadores (LIMA, 20086, p. 74).

E se a “Africa tem uma Historia®®”, essa historia foi escrita e se materializou em
determinado espago, pois “o estudo do territorio africano confunde-se com 0 tempo como
produto historico, evidenciando-se uma intima relacdo entre o espaco geografico e os eventos
da Historia” (ANJOS, 2008, p. 171). Ainda que a Lei 10.639/03 dirija-se especialmente as areas
de conhecimento de Histdria, Arte e Literatura, o que se propde aqui € que esse debate se
estenda as outras areas de conhecimento, & Geografia, por exemplo.

Dessa maneira, estudar a relacdo entre 0 nosso pais e o referido continente — langando
estratégia e conteudo de diferentes areas do saber — significa compreender e analisar um jeito
distinto de ver a vida, 0 mundo, o trabalho, de conviver e de lutar por uma cidadania plena Para

além do entendimento, atentar para essa relacdo constitui aspectos da justica social, isto é, e

13 Com esta frase, o grande historiador Joseph Ki-Zerbo, nascido em Burkina Fasso (Africa Ocidental), abriu a sua
introducéo a Colecdo Histdria Geral da Africa, organizada e patrocinada pela UNESCO nas décadas de setenta e
oitenta do século XX (LIMA, 2006, p. 80).
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“diz respeito ao direito dos afro-brasileiros, assim como de todos os cidaddos brasileiros, a
valorizacdo de sua identidade étnica-historica-cultural, de sua identidade de classe, de género,
de faixa etaria, de escolha sexual” (SILVA, 2005, p. 152-153). No entanto, de acordo com
Silva (2005), alguns pontos precisam ser cumpridos para que se efetive uma pedagogia
antirracista. Séo eles:

» Dialogo, em que seres humanos distintos miram-se e procedem intercambios, sem
sentimentos de superioridade ou de inferioridade;

» Reconstrucdo do discurso e da acdo pedagogica, no sentido de que participem do
processo de resisténcia dos grupos e classes postas & margem, bem como contribuam
para afirmacéo da sua identidade e da sua cidadania (ENSLIN, 1990);

» Estudo da recriacdo das diferentes raizes da cultura brasileira, que nos encontros e
desencontros de umas com as outras se refizeram e, hoje, ndo sdo mais jejes, nagos,
bantos, portugueses, japoneses, italianos, alemaes, mas brasileiras de origem africana,
europeia, asiatica (SILVA, 2005, p. 156).

Nossa sociedade € estruturalmente racista. Linguagens, expressdes, acessos, relacdes e
violéncias simbdlicas perpassam a realidade brasileira em diversas esferas e dimensdes,
seguindo e perpetuando o padréo privilegiado de pessoas brancas em detrimento do apagamento
e silenciamento de culturas e diversidades de pessoas negras. Nesse sentido, é imperativo
escrever a histdria a contrapelo, como aponta Ribeiro (2019) que traz a tona a contribui¢do do
fildsofo Walter Benjamin®,

Quando crianga, fui ensinada que a populagdo negra foi escrava e ponto. Como
se ndo tivesse existido uma vida nas regides de onde essas pessoas foram
retiradas a forca. Disseram-me que a populacdo negra era passiva e que
‘aceitou’ a escraviddo sem resisténcia. Também me contaram que a princesa
Isabel havia sido sua grande redentora. No entanto, essa era a histdria contada
do ponto de vista dos vencedores, como diz Walter Benjamin. O que ndo me
contaram é que Quilombo dos Palmares, na Serra da Barriga, em Alagoas,
perdurou por mais de um século, e que se organizaram varios levantes como
forma de resisténcia a escraviddo, como a Revolta dos Malés e a Revolta da
Chibata. Com o tempo, compreendi que a populacdo negra havia sido
escravizada, e ndo era escrava — palavra que denota que seria uma condicdo

14 BENJAMIN, Walter. Magia e Técnica, Arte e Politica: ensaios sobre literatura e historia da cultura.

Sao Paulo: Editora Brasiliense, 1996.
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natural, ocultando que esse grupo foi colocado ali pela agdo do outrem
(RIBEIRO, 2019, p. 5).

Ribeiro (2019) sintetiza bem a esséncia de uma prética antirracista. As préaticas
pedagdgicas que apresentam essa estratégia buscam, a partir de diversos recursos e suportes,
instrumentalizar os estudantes negros para a percepc¢do das lutas e conquistas de direitos da
populagéo africana e afro-brasileira. Esses recursos podem ser desde a apresentacdo das leis
implementadas, dos direitos alcancados, e da importancia do exercicio da cidadania, até as
historias da formacdo do mundo e o outro lado de fatos construidos pelo colonizador. Ribeiro
(2019) ainda assinala a necessidade de ndo apenas ser antirracista, mas de exercer vigilancia e
cobranga continuas, sobretudo no ambito de execucéo dos dispositivos legais. E significativo,
por fim, denotar que, como num processo, a pratica da ética, da politica e da cidadania foram
desenvolvendo complexas formas a favor de uma educacdo antirracista, desembocando numa

educacdo para a igualdade racial.

Conclusao

Sem duvida a Lei 10.639/03, fruto da luta do Movimento Negro no Brasil, que
completou 20 anos em janeiro de 2023, € uma conquista importante para a sociedade brasileira,
uma vez que a mesma trouxe para o campo educacional intensas e importantes reflexdes e, ao
mesmo tempo, impds sobre o espago escolar o desafio de combater o racismo e contribuir na
construcdo de uma sociedade livre de preconceitos, em especial o racial.

Levando isso em conta, aqui se defende que esse debate seja ampliado para além das
disciplinas de Historia, Artes e Literatura — as que estdo circunscritas na Lei 10.639/03 —, e que
considere os demais componentes curriculares, como a Geografia. Nesse sentido, a efetivacdo
da mencionada Lei, configura-se como uma ferramenta importante ao trabalhar contetdo da
historia e cultura afro-brasileira, possibilitando a escola romper com construgdes ideoldgicas e
estruturantes das relagdes sociais brasileiras, apontando as contradi¢des abertas no processo de
formag&o socio espacial deste Pais.

Assim, descolonizar o ensino de Geografia é imperativo, pois desconstréi a visao
eurocéntrica que monopoliza a constitui¢do de visdes de mundo que estrutura a leitura espacial

de mundo, estruturando a mentalidade individual e coletiva. Portanto, se faz urgente
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reconfigurar os curriculos e as disciplinas escolares e a Geografia tem muito a contribuir nesse
debate a partir das andlises sobre o espaco geografico a partir da contribui¢do da populacéo
negra brasileira.

A Lei que torna obrigatorio o ensino de Histdria da Africa é um passo importante no
sentido da valorizagéo cultural dos afrodescendentes brasileiros, o que os torna visiveis para a
sociedade e para si mesmos. A invisibilidade intelectual do negro no Brasil tem sua origem na
desinformacéo sobre a Africa e sobre a histdria dos africanos escravizados que foram obrigados
a silenciar o seu conhecimento e prestigiar a cultura do colonizador. Assim, medidas para uma
distribuicdo mais justa do conhecimento sdo urgentes, de modo que o ensino brasileiro ndo se
aprisione ao mercado e direcione a educacao para a formacao de sujeitos capazes, que busquem
a equidade social e a quebra de preconceitos tacanhos e inconcebiveis.

Portanto, ressaltando a educacdo como um importante espaco-tempo passivel de
intervencdo e de emancipacéo, experiéncias pedagdgicas que tém como enfoque o trabalho com
educacao e relagdes raciais, sdo acOes estratégicas de combate ao racismo no interior da escola,
que, por muitas vezes, extrapola os muros escolares, possibilitando aos educandos conhecer sua
posicdo no mundo, conhecer a estrutura social da sociedade na qual esta inserido e, tomar
posicdo neste mundo, frente as opressdes conscientes dos seus direitos e histérias, contribuindo

para uma sociedade inclusiva, democrética e justa.
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A memoria dos tridngulos rosa: relato de construcao de uma aula-
oficina

The memory of the pink triangles: a report of the cosntruction of a workshop-

lesson

La memoria de los tridngulos rosa: informe de creacion de una clase taller

Raphael Vinicius de Almeida Escritorio®

Resumo: O texto traz como objetivo relatar o processo de construcéo de uma Aula-Oficina em Historia.
No presente relato apresentamos 0 processo e 0s motivos de sele¢do do tema, a organizagdo do material,
escolha das fontes utilizadas, a construcdo de atividades e questdes que tinham por objetivo auxiliar no
desenvolvimento do pensamento historico. Para a criagcdo da Aula-Oficina, utilizamos o conceito de
memoria como objetivo a ser desenvolvido pelos estudantes, o que levou a construgdo de atividades e
questdes que buscasse estabelecer tal didlogo. O texto ainda relata quais foram as principais dificuldades
encontradas no processo de criagdo, assim como apresentamos 0s pontos que potencializam o material,
como a oportunidade de se trabalhar o uso de fontes em sala de aula, a busca pelo desenvolvimento do
pensamento histérico e oportunidade de trabalhar com um tema que, de maneira geral, recebe pouca
atencdo em materiais didaticos tradicionais.

Palavras-chave: Aula-Oficina; Memdria; Pensamento Histérico; Tridngulos Rosa.

Abstract: The text aims to report the process of constructing a History Workshop-Lesson. In this
account, we presente the process and reasons for selecting the topic, organizing the material, choosing
the sources used, and constructing activities and questions aimed at aiding the development of historical
thinking. In creating the Workshop-Lesson, we utilized the concept of memory as an objective to be
developed by the students, which led to the construction of activities and questions that sought to
establish such a dialogue. The text also reports the main difficulties encountered in the creation process,
as well as presenting the aspects that enhance the material, such as the opportunity to work with the use
of sources in the classroom, the pursuit of historical thinking development, and the chance to work with
a topic that, in general, receives little attention in traditional teaching materials.

Keywords: Historical Thinking. Memory; Pink Triangles; Workshop-Lesson.

Resumen: El texto tiene como objetivo relatar el proceso de creacion de una Clase-Taller en Historia.
En este relato presentamos el proceso y las razones para seleccionar el tema, la organizacién del material,
la eleccion de las fuentes utilizadas, la construccion de actividades y preguntas que tenian como objetivo
ayudar en el desarrollo del pensamiento historico. Para la creacion de la Clase-Taller, utilizamos el
concepto de memoria como objetivo a desarrollar por los estudiantes, lo cual llevé a la construccion de
actividades y preguntas que buscaban establecer ese dialogo. El texto también relata cuales fueron las
principales dificultades encontradas en el proceso de creacion, asi como presenta los aspectos que
potencian el material, como la oportunidad de trabajar el uso de fuentes en el aula, la busqueda del
desarrollo del pensamiento histérico y la oportunidad de trabajar con un tema que, en general, recibe
poca atencidn en los materiales didacticos tradicionales.

! Licenciado em Histéria pela Universidade Federal de Cataldo — UFCAT.



ESCRITORIO, Raphael V. de A.
A Memoéria dos Triangulos Rosa: :relato de construcao de uma Aula-Oficina

Palabras Clave: Clase-Taller; ; Memoria; Pensamiento Historico; Triangulos Rosa.

Introducao

O presente texto tem como objetivo principal relatar o processo de criagdo de uma Aula-
Oficina e pensar, a partir disso, as dificuldades, limites e poté€ncias que tal atividade possui na
contribui¢cdo da constru¢do do Ensino de Histéria. A proposta de construgdo de uma Aula-
Oficina como meio de trabalhar temas histdricos se deu a partir da proposta da disciplina de
Praticas de Ensino III — Laboratorio de Praticas Educativas e Conteudos Escolares, ministrada
no curso de licenciatura de Histéria da Universidade Federal de Cataldo. O objetivo de seu
desenvolvimento era o de romper com os formatos classicos de ensino como Aula-Expositiva
ou Aula-Conferéncia.

A metodologia da Aula-Oficina vem se mostrando como uma importante ferramenta de
ensino, fornecendo aos professores e professoras uma nova forma de trabalhar temas de modo
transversais, dinamicos e diversos, buscando explorar temas que poucas vezes aparecem nos
materiais didaticos mais comuns como livros e apostilas, desse modo, a Aula-Oficina tem tido
sua utilizacdo ampliada de maneira consideravel nos Ultimos anos e utilizadas de multiplas
formas, com o uso de diferente fontes e tematicas como mostra os trabalhos do Mestre em
Historia e professor da educagdo basica Danilo Vasconcellos Ferreira e da doutoranda em
Educacdo Livian Lino Netto (2022) sobre o uso de musica e sua relacdo com o ensino de
Historia, do Mestre em Ensino de Histoéria e professor da educacdo basica Jeferson José
Gevigier e a Doutora em Educacao Marcia Elisa Tet¢ Ramos (2022), que possui trabalhos na
area da metodologia e da praticas de ensino, sobretudo no campo da historia, apresentam o uso
da Aula-Oficina para se pensar o conceito de democracia, o trabalho do Mestre em Historia
Social Henrique Bresciani (2012), que possui trabalhos desenvolvidos no campo da educagado
historica e da producdo dramatica no Brasil, utiliza como fonte a novela Escrava Isaura em sua
Aula-Oficina e o trabalho do professor e Doutor em Meio Ambiente e Desenvolvimento
Evandro Cardoso do Nascimento (2022), que atualmente ¢ professor de histéria da rede basica
e que possui trabalhos no campo da histéria ambiental e do ensino de historia, utiliza-se da
Aula-Oficina para falar sobre a Pré-Historia e a Historia Ambiental.

Para o desenvolvimento da Aula-Oficina, nos nos baseamos na historiadora Isabel Barca

(2004), que tem desenvolvido trabalhos na area de metodologia e ensino de historia. Visando
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estruturar quais seriam os objetivos a serem desenvolvidos e as etapas necessarias para alcanga-
los, buscando construir um material que, possibilitasse aos estudantes, o encontro com 0s
principais pontos presentes no pensamento historico, tais como lidar com fontes histdricas,
conceitos e elaborar perguntas as fontes, assim como o desenvolvimento da Consciéncia
Historica que permita o estudante a orientagdo de estabelecer relagdes entre o passado e o
presente de modo efetivo no seu cotidiano (Isabel BARCA, 2004; Jérn RUSEN, 2001; Sam
WINEBURG, 2019).

A partir disso escolhemos como tematica a ser trabalhada o tema do Holocausto, e dentro
de tal tema elencamos os Triangulos Rosa como assunto central a ser trabalhado. A tematica
dos Triangulos Rosa diz respeito aos homossexuais que foram perseguidos, presos e enviados
aos campos de concentragdo durante o regime nazista, sendo utilizado para marcé-los um
triangulo rosa.

A motivagao de tal escolha se deve a dois principais motivos. O primeiro motivo foi o
fato de que ao consultarmos a tematico sobre o holocausto nos livros didaticos de historia
destinado ao 9° ano do Ensino Fundamental e ao Ensino Médio, nos deparamos com o fato de
que muito pouco se fala sobre o Holocausto, sendo geralmente exposto ao se falar sobre o final
da Segunda Guerra Mundial e sendo comumente apresentado em box informativos ou em
poucas paginas.

O segundo ponto de motivacdo se deu ao observar, dentro desses materiais, a auséncia
sobre as outras vitimas perseguidas pelos nazistas. Esses sujeitos apreciam comumente de modo
homogéneo sendo referido como “outras vitimas” ou sob a rapida mengdo de suas existéncias,
sendo apresentados apenas em poucas linhas como ciganos, homossexuais, comunistas,
socialistas, testemunhas de Jeova. Com isso, constatamos que havia uma grande auséncia sobre
o tema, e em particular sobre os homossexuais nos livros didaticos de historia

A partir dessa observagao, decidimos trabalhar na constru¢ao de uma Aula-Oficina que
desse visibilidade? aos homossexuais, um grupo que fora excluido das memérias oficiais como

monumentos, datas e celebragdes das memorias das vitimas do Holocausto. O pesquisador Ken

2 Entendemos neste texto que visibilidade é o ato de ndo somente tornar visivel algo que antes se
encontrava encoberto, esquecido ou invisibilizado, mas também em didlogo com Walter Benjamim
(1993) e as leituras de Lowy (2005), entendemos a visibilidade como um ato politico e histérico, onde
encontramos a recusa de uma histéria que marche triunfante sobre os vencidos e que, nos possibilite,
politicamente, agir contra os silenciamentos e esquecimentos que levam grupos marginais a continuarem
em suas posigdes, dando-lhes capacidade de acdo no presente.
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SETTERINGTON (2017) e a historiadora Karen Pereira da SILVA (2019), apontam que, os
homossexuais foram excluidos desses espagos dados ao fato de que ao fim da guerra, com a
homossexualidade ainda criminalizada em varios paises europeus, os homossexuais tiveram
que lidar com o perigo de retornarem as prisdes, assim como tiveram que construir o seu lugar
como vitima dos nazistas, lugar esse negado ao fim da guerra.

Quando falamos em memorias oficiais, nos referimos aos atos realizados sobretudo pelo
Estado, que através de alguns meios, busca diferente finalidades com as rememoragdes ¢
recordacdes. A memoria oficial sobre o holocausto inclui monumentos, museus € eventos
oficiais, entrando, SILVA (2019, p. 82) aponta que houve durante o processo de construcao da
memoria sobre o holocausto a ocorréncia de uma disputa pela memoria, o que levou a
construcdo de uma memoria centrada nas vitimas judias do holocausto.

A partir deste cenario elencamos um conceito a ser trabalhado na Aula-Oficina, sendo
escolhido para isso o conceito de memoria. Como bases para pensar o conceito de memoria € o
seu didlogo com o holocausto ¢ os Triangulos Rosa, recorremos ao historiador e socidlogo
Michael POLLAK (1992), que desenvolveu trabalhos com depoimentos de sobreviventes do
holocausto e suas condigdes de vida nos campos de concentragdo. Pollak caracteriza a memoria
como sendo seletiva, construida, disputada e constituinte da identidade. Em concordancia com
esses apontamentos, visualizamos a possibilidade de que, a partir deles poderiamos trabalhar as
principais questdes em torno dos Tridngulos Rosa, possibilitando a constru¢dao de um didlogo
onde os estudantes pudessem refletir sobre os motivos que levaram os homossexuais a serem
perseguidos pelo nazismo assim como os motivos que estavam por de tras do seu apagamento
e silenciamento.

Contudo, destaco que ndo foi o objetivo construir um material que se tornasse centrado
ou rigido em torno de um unico conceito, a memoria estd no material, mas de modo a permitir
o didlogo com outros conceitos e questdoes que o material possa vir a suscitar.

Por fim realizamos a construgdo de uma sequéncia didatica® com a apresentagdo das
fontes, e propostas de atividades. O material construido gerou dois produtos, um primeiro
material destinado aos professores e professoras, onde apresentamos o tema, o modo a ser

trabalhada as questdes presentes, uma proposta de avaliacao e apontamentos de outro meios de

% Por sequéncia didatica entendemos se tratar de um conjunto de procedimentos, que estdo em dialogo
entre si, com a finalidade de acompanhar o decorrer da Aula-Oficina, com o objetivo de promover um
desenvolvimento coerente e a conclusdo dos principais objetivos da Aula-Oficina.
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utilizar o material e elencar novos usos e conceitos a serem trabalhados. O segundo material,
destinado aos estudantes, contava com as atividades, a apresentagdo das fontes e as questoes

propostas.

A Aula-Oficina e a Aula de Histoéoria

No primeiro momento de construcdo da Aula-Oficina buscamos pensar como
desenvolver um material que rompesse com modelos tidos como tradicionais e que mantivesse
os objetivos da Aula-Oficina como o trabalho com fontes, com conceitos, a busca pelo
desenvolvimento de um conhecimento multifacetado e a orientagao temporal (BARCA, 2004).
Ao iniciarmos a sua constru¢ao, utilizamos como base recomendag¢des cedidas pela professora
da disciplina, além de contarmos com encontros de orientacdo, onde buscavamos adequar e
reparar problemas da construgao.

O material final constituiu-se de trés momentos diferentes. O primeiro se trata
da realizagdo do mapeamento das ideias prévias dos e das estudantes, que se divide em dois
momentos. No primeiro momento constitui-se da apresentacao de duas imagens, a saber, uma
Estrela de Davi e um Triangulo Rosa, com o objetivo de saber se os estudantes j& haviam tido
contato, se podiam identificd-lo e em caso afirmativo, sobre quais contextos ja tinham tido
contato com eles. O segundo momento consistia em uma atividade, onde se propunha que os
estudantes levassem para a sala de aula noticias, recortes de sites, videos, filmes e diversos
outro matérias que abordasse a questao dos Tridangulos Rosa, buscando com isso observar quais
seriam as fontes que mais iriam aparecer, sobre quais suportes e condi¢des, tornando-se um
indicativo sobre a realidade dos estudantes e podendo dar informacdes sobre como trabalhar a
tematica de modo a estabelecer um dialogo com essas realidades.

Aqui, vejo a necessidade de se fazer duas ressalvas. A primeira diz respeito sobre
a ideia de se trazer esses diversos materiais para a sala de aula sem um aparente critério de
selecdo das fontes. Considerando que a Aula-Oficina e seu desenvolvimento se ddo de modo
diferente de uma Aula-Exposi¢do, onde a oficina se desenvolve muito mais a partir da
participacao e envolvimento dos estudantes na aula do que a atuagdo centralizada na acao das
e dos professores e professoras (BARCA, 2004).

Posto isso, objetivamos que a partir das diversas fontes apresentadas pelos estudantes,

pudesse abrir de um modo mais rapido a inser¢do do docente no universo dos estudantes,
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considerando ndo somente a variedade de fontes e linguagens que poderiam ser ali trabalhadas,
mas também, aproximando o tema da Aula-Oficina as linguagens que os estudantes mais
consomem atualmente. Este ponto vai de encontro com a ideia apresentada por Barca (2004)
de que o professor ¢ também um investigador social que se insere de modo ativo, visando
conhecer e modificar, a realidade social e intelectual dos estudantes.

Esta busca por esta aproximagao do universo do discente, visava buscar tornar mais facil
a percepgao sobre as existéncias de diversas fontes historicas e sobre como ocorrem mudanga
dos suportes que tratam do tem em questdo. Marlene Cainelli (2006), ao falar da educacao
historica, aponta que a percep¢do dessas mudancgas, dos objetos e paralelamente das fontes

historicas, auxilia na construgdo de sentidos sobre temporalidade e mudangas na sociedade:

H& uma construgdo de sentidos para as explicagcBes sobre o tempo e as
mudancas temporais sdo explicadas a partir da percepcao das transformacdes
nos objetos e nas estruturas sociais a partir das suas vivéncias atuais.
Observando a televisdo de plasma e comparando-a com a televisdo de fusivel,
a crianga pode comecar a estabelecer as primeiras nogdes de movimento do
tempo e de transformagdes. (CAINELLI, 2006, p. 70).

Ainda sobre esta primeira colocacao, podemos considerar o problema que poderia surgir
sobre as Fake News. Alguém poderia argumentar que, ao ndo se estabelecer critérios claros ou
deixar tal atividade de coleta de fontes para os estudantes, poderiam surgir videos, noticias ou
outros materiais que apresentassem falsos dados ou até mesmo negacionismos. Pensando sobre
esta questdo, pensamos que, caso 1sso venha a surgir como um material coleta pelos estudantes
e apresentados em sala de aula, poderia configurar em uma grande oportunidade para o
desenvolvimento e potencializacdo da Aula-Oficina, onde o docente poderia ter um farto
material para a realizacdo de um debate. Ressaltamos que, os estudantes e suas fontes coletadas,
nao estardo sozinhos no processo de trabalho com as fontes € nem mesmo a atividade teria um
fim em si mesma, mas contariam com a atuagdo e presenca do docente auxiliando no
desenvolvimento das atividades e na sequéncia da atividade, tais fontes se colocariam para o
debate e a andlise, sendo questionadas e interrogadas pelo pensamento histérico, levando a
debates sobre a validade do documento e seu conteudo.

A segunda ressalva sobre esta atividade, reside no fato de que, devido a qualquer
impossibilidade de se desenvolver esta coleta de material dentro ou fora da escola, seja por qual

dificuldade for (falta de bibliotecas, auséncia de acesso a internet ou auséncia de aparelhos
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como computadores ou celulares...), propomos que o docente utilize os proprios livros didaticos
ou apostilas presentes nas salas de aulas, tornando-os fontes historicas passiveis de serem
estudadas, onde busca-se questionar e analisar como tal tema ¢ tratado no material ou os
motivos de sua ausé€ncia, buscando levar a percepcdo de que o material didatico ¢ uma
construcdo e que essa construcao ¢ formada por escolhas e sele¢des que transparecem motivos
e interesses pelo seu conteudo.

A utilizagdo dos livros didaticos como fonte historica, passivel de ser estudada e
analisada pelos historiadores, vem ganhando cada vez mais espago entre as pesquisas,
sobretudo nas areas da Historia da Educagdo no Brasil e nas pesquisas sobre ensino, onde a
partir de novas tematicas que passaram a ser pesquisadas, € com isso a elei¢ao de novas fontes,
o livro didatico torna-se objeto para a pesquisa historica, como aponta André Salles (2011, p.
7).

Pensando o livro didatico, agora como fonte a ser examinada, Maria Schimidt e Marlene
Cainelli (2004, p. 135-136) pontam que devemos considera-lo necessariamente, dentro de seu
contexto de produgao, distribuicdo e consumo e ndo como um ente abstrato € neutro, o que nos
auxilia no desenvolvimento do pensamento histdrico.

Salles (2011), aponta que a analise dos livros didaticos, devem ser realizadas de modo
mais aprofundado, buscando nao somente com ¢ apresentado de modo direto como os textos e
imagens presentes nas paginas do livro, devemos ter no horizonte de andlise a ideia de que o

livro didatico se constitui:

(...) ndo somente com o que esta posto, 0 que esta inscrito nas paginas do livro,
mas também, e talvez sobretudo com as formas de recepgdo e as formas de
leitura que dele se faz. N&o so as diversas ideologias presentes nos contetdos
veiculados pelos livros sdo fontes de analise pelo pesquisador, mas também a
prépria forma de sua producdo, circulacdo e recepcdo. Nesse contexto, nao
somente o autor e sua escrita passam a ser investigados, mas outros agentes
que contribuiram para a producgdo do livro, como editores, ilustradores e até
mesmo os proprios leitores. (SALLES, 2011, p. 7).

Ap0s a realizagdo do levantamento das ideias prévias e de um debate inicial sobre como
o tema ¢ tratado, passamos para o segundo momento, onde had uma apresentagao das fontes
escolhidas, visando aqui, aprofundar o debate sobre o pensamento histdrico e o trabalho com

fontes em sala de aula, sendo esta parte desenvolvida também em dois momentos.
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No primeiro momento da atividade apresentamos como fontes histdricas trechos de
relatos de homossexuais sobreviventes, onde aparecem a indignacdo com a perseguicao, o
sofrimento que passavam como fome e como vitimas de experimentos médicos, que buscavam
uma causa patologica da homossexualidade, assim como uma possivel cura, o cotidiano de
trabalho e de experiéncias nos campos de concentracao e de trabalho for¢ado e os motivos que
levaram eles, os sobreviventes, a contar sua historia. Apresentamos também os discursos de
autoridades nazistas sobre os homossexuais, onde falam dos perigos que estes representam para
a Alemanha frente ao projeto de superioridade racial nazista, assim como a lei que criminalizava
a homossexualidade na Alemanha.

Entre os relatos dos sobreviventes apresentados utilizamos o relato do francés Pierre
Seel, disponivel em seu livro autobiografico Eu, Pierre Seel, um deportado homossexual
(2012), os relatos do tcheco Rudolf Brazda, contados para Jean Schwab e contidos no livro
Triangulo rosa: um homossexual no campo de concentra¢do nazista (2011) e o do austriaco
Josef Kohout, que narra sua trajetdria no livro Los Hombres del Triangulo Rosa: Memorias de
un homosexual en los campos de concetracion nazis (2016). Neste livro, sem traducdo para o
portugués até o momento, foi o primeiro relato escrito por um sobrevivente homossexual.
Contudo, ¢ importante notar que quando Kohout decide narrar sua historia nos anos 1970, o faz
sobre um pseudonimo de Heinz Herger, como forma de evitar novas persegui¢des ou
preconceitos.

Neste ponto, uma das dificuldades que nos deparamos foi o fato de que os relatos dos
sobreviventes e os discursos nazistas estdo, de maneira geral, em alemao, inglés ou espanhol,
tendo pouco material traduzido para o portugués. E importante salientar também a existéncia
de poucos estudos sobre os Triangulos Rosa e a sua quase total auséncia em formato de material
didatico, sendo que no levantamento bibliografico sobre o tema foi encontrado apenas um
material de apoio ao professor desenvolvido pela editora Melhoramento junto ao livro
Marcados pelo Triangulo Rosa de Ken Setterington, publicado pela mesma no ano de 2017.

Apos a apresentagdo das fontes, elaboramos questdes que tinham como objetivo levar
ndo a respostas prontas, fechadas ou retiradas dos textos, mas que levassem ao debate, a
realizagdo de inferéncias aos documentos, ao cruzamento € ao questionamento das fontes,
auxiliando no desenvolvimento do pensamento historico e se tornando uma ferramenta de

trabalho efetiva no ensino, levando em consideracao os pontos apresentados por Riisen:
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A capacidade de julgar e argumentar é um objeto irrenuncidvel (além de
altamente aceito) do ensino de histdria e esta ndo pode ser alcancada mediante
uma mera exposi¢do que ndo cede espacgo aos alunos e alunas para desenvolver
a sua capacidade argumentar, criticar e julgar. (RUSEN, 2011, p. 117-118).

Entre as questdes apresentadas, foram inseridas algumas que apontavam para o debate
acerca do conceito de memoria. As questdoes sobre a motivagao dos sobreviventes em contar
suas historias, assim como a demora em conta-las, tinham como objetivo levantar
questionamento sobre esses porqués, sobre as questoes de se ter motivagdes para contar suas
historias. Além de buscarmos chamar a atengdo para o fato de existir uma demora de
testemunhar, de narrar o acontecido, de ter que lidar com o trauma, com o medo € com o
preconceito, dificuldades estas que os sobreviventes tiveram que lhe dar para narrar suas
experiéncias (Marcelo SPITZNER, 2014).

O segundo momento, consistia em apresentar novos documentos, que se caracterizavam
por imagens dos monumentos construido em memoria dos Triangulos Rosa, um cartaz do grupo
Act Up* e jornais que noticiavam os ataques aos memoriais, as homenagens oficiais e a
comemoracao da descriminaliza¢do da homossexualidade em paises que quando ocupados pela
Alemanha Nazista passaram também a criminalizar as relagdes homossexuais (SILVA, 2019).

O uso das diversas fontes utilizadas no material da Aula-Oficina, buscavam unir dois
pontos presentes nas questoes do ensino de historia. O primeiro ponto, a buscar por romper com
a apresentagdo de imagens ou como mera ilustragdo do que se ensinava ou como método de
comprovar como sendo real a fala do professor ou o texto do livro didatico (RUSEN, 2011;
SCHMIDT e CAINELLI, 2004).

Em segundo lugar, tinhamos o intento de alcangar, com as fontes apresentadas, a
motivagdo para que os estudantes pudessem interagir com elas. Como apontado por Schmidt e
Cainelli (2004, p. 95), as fontes devem-se constituissem em um ponto de partida de partida do
ensino de historia, e ndo apenas um material com fim e si mesmo, mas levando a indagacdes
que respondam a problemas apresentados nas aulas, no presente caso, o problema da memoria

em torno dos Triangulos Rosa.

4 O Grupo Act Up, surgiu nos Estados Unidos em 1987. E composto principalmente por pessoas vivendo
com HIV. O objetivo do grupo consiste por meio da acdo direta, realizar denuncias, reivindica¢des sobre
a acdo do Estado acerca de medicamentos e tratamentos, assim como a luta pelo fim da discriminacédo e
preconceitos e a busca pela melhora da qualidade de vida das pessoas soropositivas.
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Esta parte do material traz em sua formacdo dois principais objetivos, o primeiro de
aprofundar os debates sobre a memoria e o segundo de demonstrar como as questdes dos
Triangulos Rosa, sua simbologia e suas memorias se desenvolveram através do periodo pds-
guerra até os dias de hoje, buscando demostrar como o tema estabelece dialogo com questdes
do presente e da sociedade contemporanea.

Neste ponto contamos que tal exercicio se desse com os auxilios das imagens, e que
levasse a percepgao de que a Historia ndo € algo estagnado ou que apensa vive em um passado
distante. Buscamos demonstrar que o fato de uma imagem de um Tridngulo Rosa em reaparecer
um cartaz do Act Up, em outro momento historico, e inserido no contexto da luta da comunidade
LGBT contra o HIV/Aids, demonstra que o passado ndo estd em um lugar abstrato ou
estagnado, mas que este passado estd atuando a todo o momento, de diversas formas e com
diversos usos. O fato de o Tridngulo se encontrar estampado ndo mais de cabega para baixo,
demonstra que a ressignificagdo e modificagdes dos simbolos do passado sdo dotados de
intengdo e se estabelecem em didlogo constante entre seu novo uso e seus significados de
origem.

Nesta parte do material, as questdes apresentadas, tinham como objetivo levar mais
diretamente ao debate sobre a memoria. Com perguntas sobre as homenagens, construcdes de
memoriais e das noticias, buscavamos levar a percep¢ao de como se deu o desenvolvimento da
memoria dos Tridngulos Rosa e de sua legitimag¢do como vitimas do holocausto, buscando
demostrar as disputas inseridas em torno da memoéria e da narrativa sobre ela (Tiago ELIDIO,
2010; POLLAK, 1992; SILVA, 2019).

Tinhamos por objetivo aqui trabalhar também o conceito de vitima, onde buscavamos
ndo apenas questionar a auséncia dos Tridngulos Rosa dos locais de memoria oficiais como as
homenagens governamentais ou a auséncia de monumentos nos campos de concentracdo até
meados dos anos 1980.

Tinhamos como horizonte, a busca de apresentar que o reconhecimento dos
homossexuais como vitimas do nazismo se deu através de um processo historico disputado que
contou com agdes dos sobreviventes e ativistas, que a partir dos anos 1970 vinham realizando
pressdoes € movimentos, ndo sO pelo reconhecimento de serem vitimas do holocausto, mas
também um processo que buscava o reconhecimento da propria comunidade LGBT e dos

movimentos de libertacdo homossexual em formacao no ocidente da visdo dos Triangulos Rosa
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como agentes da historia LGBT e vitimas de uma persegui¢do homofobica (ELIDIO, 2010;
SETTERINGTON, 2017; SILVA, 2019).

Este objetivo também procurava estabelecer uma relagao entre as perseguicdes nazistas
e as ressonancias que disso podiam ser sentidas anos depois da guerra. Com noticias sobre a
descriminaliza¢do da homossexualidade em paises que foram ocupados pela Alemanha durante
o periodo da Segunda Guerra Mundial, indagavamos aos estudantes sobre os motivos de tais
permanéncias e como elas afetavam a historia e a vida dos sobreviventes.

Acerca do conceito de memoria, consideramos dois principais pontos no
desenvolvimento do material. O primeiro considera que, a Aula-Oficina em si, ndo consegue,
de modo rapido e efetivo, desenvolver em um curtissimo prazo, de aproximadamente quatro
aulas, conseguir desenvolver um pleno dominio do pensamento histéorico ou a
operacionalizacdo de conceitos complexos como o de memoria. Entendendo as dinamicas que
constituem boa parte do sistema educacional brasileiro, como a organizagdo e planejamentos
de aulas e, sobretudo, as demandas apresentadas pela Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), entendemos que o trabalho sobre o conceito de memoria ndo se da de forma objetiva
e direta, mas sim de forma gradual e diluida em multiplos temas.

No trabalho com conceitos no ensino de historia temos em sua constituicdo algumas
caracteristicas que devem se fazer presentes e serem consideradas para que o ensino obtenha
éxito. Schimidt e Cainelli (2004, p. 61-63) apontam esses fatores como sendo eles, as ideias
prévias dos estudantes, seus interesses, sua inser¢ao social, os riscos e atengdes em torno de
anacronismo ou universalizagdes, a linguagem utilizada e o entendimento de que a sua
construgdo € um processo cognitivo e articulado.

Por fim, o material conta com um terceiro e Ultimo momento que se constitui na
sistematizacdo e avaliacdo dos e das estudantes. Como proposta avaliativa apresentamos a
op¢do de construcdo de um mapa mental, finalizando de modo a ser apresentado pelos
estudantes a turma.

A escolha pela construgdo de um mapa mental se d4 pela motivacdo de que sua
constru¢do seja possivel partir de diferentes abordagens sobre o mesmo tema. A proposta
consistia que os grupos formados desenvolvessem o mapa com base em escolhas a partir do
tema estudado como os negacionismos em torno do holocausto, a perseguicdo homossexual

pelos nazistas, o impacto dessas persegui¢oes apos o fim da Segunda Guerra e assim por diante.
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Nosso aporte para pensar a avalicdo se baseou nas considera¢des de Damaris Oliveira e
Vitor Ferreira (2018) que apontam a avaliagdo como uma importante ferramenta de

entendimento da propria pratica docente, pois:

O professor aprende com o aluno que errou uma atividade ou que néo alcangou
a expectativa da aula, pois esse docente pode identificar as caracteristicas e
atitudes desse aluno que levaram ao erro, suas proprias atitudes ao desenvolver
a aula, e transformar esse conjunto de informagdes em conhecimento. Para o
professor o erro do aluno gera o conhecimento pedagdgico. Essas acOes
preparam o professor para as proximas aulas e para 0s préximos alunos na
mesma situagéo que o primeiro. Apenas registrar o erro e atribuir-lhe uma nota
ndo melhora a pratica docente. (OLIVEIRA e FERREIRA, 2018, p. 99).

Ou seja, a partir dos resultados alcancados, sejam eles positivos ou negativos, o
professor ou professora passam a ter um entendimento e informagdes sobre a sua pratica
pedagdgica, podendo neste caso, perceber o erro como um indicativo a ser analisado e toma-lo
como um ponto de orientacdo na busca de linguagens e pratica de ensino e aprendizagem que
obtenham €xito no processo.

Durante a criagdo do material para a Aula-Oficina observamos que algumas
questdes que se fizeram presente neste processo de constru¢do. Observamos que tinhamos
dificuldades em preparar os enunciados das atividades, assim como de acrescentar comentarios
sobre como desenvolver a atividade, uma vez que o material seria utilizado por estudantes e
pelo docente. Para resolver tais questdes, optamos por desenvolver dois materiais, um voltado
para os estudantes e outro voltado para o docente.

O material dos estudantes constitui de um material de treze pédginas, com uma
construcdo que mescla as questdes, os documentos e as imagens. Neste ponto, uma das
dificuldades enfrentadas foi a auséncia de conhecimentos de edicao do material. A construgao
de caixas em torno dos documentos, o trabalho com cores e questdoes semelhantes se constituiu
em uma dificuldade importante, pois havia uma preocupacdo com as questdes de tornar o
material atrativo visivelmente, contudo, sendo este um dos pontos de maior dificuldade acerca
da construcao do material.

Ja o material do docente, se constitui de oito paginas. O material teve a preocupagao de
ao apresentar a forma de lidar com cada etapa da Aula-Oficina, utilizasse um tom de
recomendacdo e ndo de imposi¢do para o docente, considerando que o desenvolvimento e o

sucesso da Aula-Oficina necessitam estar muito mais proximo da dindmica propria de cada sala
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de aula do que de propostas rigidas e uniformizantes, buscando manter a autonomia e este
conhecimento que ¢ proprio de cada docente acerca da realidade de cada sala de aula.

Um diferencial presente no material dos docentes foi a insercao de trés topicos, sendo o
primeiro a Visdo Geral do Tema, onde apresentamos o tema, sua justificativa e como a Aula-
Oficina se conecta com a BNCC em aspectos como o tema, as competéncias e habilidades
especificas a serem desenvolvidas. O segundo topico sendo a Gestdo do Tempo, onde
consideramos uma aula com 40 minutos de duracao, prevendo a necessidade de quatro aulas
para a execucdo da Aula-Oficina e por fim, o terceiro tOpico como as Referéncias
Bibliograficas, inseridas ao final do material do professor, topico ndo presente no material do
estudante, pois buscdvamos manter sua aparéncia mais distante possivel de uma estética

académica.

Consideracoes Finais

A construcao de uma Aula-Oficina mostrou-se uma atividade complexa, que demandou
tempo, pesquisa e preparagdo. Sua constru¢ao necessitou de ampla revisdo bibliografica, assim
como a busca e selecdo das fontes histéricas a serem utilizadas na elaboracdo do material. A
preparacdo de questdes e atividades que buscasse oportunizar a operacionalizagdo de a¢des do
pensamento historico também resultaram em amplo planejamento, uma vez que se busca
realizar questdes que levassem os e as estudantes a de fato trabalhar com os documentos
historicos, que transformassem a aula de historia de fato em um laboratorio da Historia.

Diante de tal complexidade de construgdo e frente a realidade escolar brasileira, vejo
como sendo extremamente importante que, os cursos de licenciatura do Ensino Superior,
passem a dar mais atencdo a producdo de matérias sobre diversas formas e sobre temas pouco
explorados nos materiais mais convencionais. Além da produgao, ¢ necessario que os futuros e
professores e professoras possam ter contato com a experiencia de preparar um material
didatico, uma vez que as questdes, problemas e finalidade postas por ele diferem das maiorias
das atividades desenvolvidas ao longo da graduacdo, seja em linguagem, forma ou finalidade.
A experiéncia de produ¢ao nao pode esperar a conclusao da graduacao para ocorrer, € necessario
que o professor ou professora ja tenham experiéncia em tal area, visando potencializar suas

futuras aulas e atividades. E necessario também que essas produgdes estejam publicadas e
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disponiveis para o uso de professores e professoras de todo o pais, de modo que permita se
adaptar a cada aula e a cada realidade escolar.

Por fim, foi possivel observar que o processo de criagdo de uma Aula-Oficina,
potencializa a apreensao, nao apenas do conteido, mas também proporciona caminho para o
desenvolvimento de conceitos, assim como colabora para tornar a educagao critica e mostrar a
Histéria como uma disciplina que trata do presente e conversa com a sociedade atual a todo
instante, auxiliando no rompimento da ideia de Historia como algo referente apenas ao passado

distante.
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A terra da, a terra quer

The earth gives the earth wants

La tierra da la tierra quiere

Luciana Leite da Silval

Resenha
BISPO, Antbnio dos Santos. A terra d&, a terra quer/Antdnio Bispo dos Santos;
imagens de Santidio Pereira. Sdo Paulo: Ubu Editora/PISEAGRAMA, 2023. 112 p.

Cabe as pessoas decoloniais, em qualquer lugar do mundo, educar sua geragao
neta para que ndo ataque minha geracdo neta. Elas s sdo necessérias se
fizerem isso, porgue € isso 0 que é necessario fazer.

Antbnio Bispo

No ano de 1959 nascia em S&o Jodo do Piaui, no quilombo Saco-Curtume, Antonio
Bispo dos Santos ou Nego Bispo, como também € conhecido. Além de ser uma grande lideranca
quilombola, é lavrador da terra e das palavras de forma que, quando nos remetemos a Anténio
Bispo, temos que destacar sua brilhante forma de narrar, escrever e fazer poesia. Ouvi-lo ¢é
aprender sobre as experiéncias ancestrais de sua comunidade e sobre as complexas redes que,
em razdo da forca das interacdes entre humanidade e natureza, nos torna capazes de confluir
essas esferas da vida, a ponto de negar qualquer distin¢éo entre uma e outra.

Quilombos, modos e significados (2007) e Colonizagdo, quilombos: modos e
significacbes (2015) sdo livros que, acompanhados de inUmeros artigos, poesias e palestras,
compde o universo do pensamento cosmogonico de Anténio Bispo. O autor nos traz propostas
de pensar e de fazer historia a partir dos inUmeros modos de resisténcia que comunidades afro-
pindoramicas elaboraram em contraposicdo ao projeto euro-colonialista. Em suas obras
percebemos que as experiéncias vivenciadas, escutadas e (re) narradas, confluem na luta pela
terra e na valorizacdo das epistemologias milenarmente constituidas fora do eixo cientifico

ocidental e/ou ocidentalizado.

! Doutora em Histéria, UFG. Professora no curso de Histéria e no Programa de Pés-graduacdo em Historia -
Mestrado Profissional da Universidade Federal de Cataldo (UFCAT). E-mail: luciana_leite@ufcat.edu.br
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Assim como as demais, essa mais recente obra publicada por Antonio Bispo, A terra da,
a terra quer (2023), conta com um belo acervo iconogréafico. As xilogravuras sdo de Santidio
Pereira, artista que nasceu em 1996, no povoado de Isaias Coelho (Piaui), e que nos brinda com
vérias composices que representam a diversidade de passaros viventes na caatinga do Piaui. E
importante rememorar que a técnica da xilogravura foi fundamental na ilustragdo dos folhetos
de cordel, um dos mais importantes veiculos de comunicacdo da literatura nordestina. Essa
interacdo organica entre palavras e arte grafica da suporte para as analises criticas do livro que
iremos aqui apresentar.

O livro é constituido por seis temas que se distribuem ao longo de 102 paginas: semear
palavras; cidades e cosmofobia; somos comportilhantes; arquitetura e contracolonialismo;
colonialismo de submisséo e criar solto, plantar cercado.

A importancia das representacdes de passaros pode ser percebida logo no inicio da obra,
guando Antbnio Bispo associa memdria, aprendizagem geracional e o canto da passarada. No
desenrolar desse tema, semear palavras, leitoras e leitores se deparam com a proposta de um
jogo de adestramento de conceitos ocidentais. O restante da obra constitui, conforme sugere o
autor, essa guerra de denominac6es, na qual palavras como desenvolvimento sustentavel, saber
sintético, transporte e colonizagdo séo enfraquecidas pela contracolonialidade.

Cidades e cosmofobia é 0 momento em que se trava a guerra contra 0s humanos e contra
0s espacos humanizados. As cidades sdo entendidas como formas concretas de expressao da
acepcao colonialista que estabelece a disjuncdo natureza x humanidade, o que gera a
cosmofobia. Contracorrente, palavras como diversais, politeismo, circularidade e envolvimento
vao compondo a critica ao universalismo humanistico que propode transformar “tudo em um”.
(BISPO, 2023, p.32)

O terceiro topico, somos compartilhantes, traz as relacfes de pertencimento que o autor
nutre com relacdo a todos os seres existentes nos quilombos. Ao descrever a autogestéo,
caracteristica desses territorios, Anténio Bispo demonstra que a confluéncia entre os modos de
ser/saber faz com que a festa quilombola se torne “instrumento de defesa das nossas praticas
alimentares, pois a festa € mais forte que a Lei, 0 Estado ndo consegue quebrar os modos de
vida quando eles estédo envolvidos nas festas (BISPO, 2023, p. 44).

E uma fala indigena, sobre o sistema cosmo politeista das aldeias e dos quilombos, que
abre o quarto tema do livro, arquitetura e contracolonialismo. Nesse momento, Antdnio Bispo
explica que o uso do termo contracolonialismo tem o propdsito de enfraquecer o colonialismo

por meio da negagdo do seu projeto politico, econdmico e cultural. E nessa perspectiva que o
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autor nos narra suas experiéncias no Complexo da Maré, localizado no Rio de Janeiro, onde
esteve refletindo junto a comunidade sobre os modos de viver da favela e do quilombo. A partir
da descricédo da arquitetura desses lugares discute-se aspectos frageis da politica nacional como,
por exemplo, o Programa Minha Casa Minha Vida, o Programa Fome Zero, 0s projetos de
desenvolvimento agrario e as politicas de seguranca nacional. Trata-se de uma critica que ndo
se limita a cléssica bipolaridade direita x esquerda. Ao afirmar que “ndo existe governo bom
para Estado ruim” (2023, p. 74), nota-se que é o préprio modelo de Estado o grande alvo dessa
discussao.

No quinto topico Antbnio Bispo se utiliza da expresséo colonialismo de submissédo para
definir as politicas publicas aplicadas pelos governantes eurocristdos, subservientes ao modelo
universal de colonialismo. Instituicdes como o Instituto Brasileiro do Meio Ambiente
(IBAMA), dentre outros organismos ambientalistas, sdo criticadas por responsabilizarem
cacadores/pescadores quilombolas nos processos de degradacdo ambiental. O autor expde as
relagdes conflituosas entre os modos de vida ancestral dessas comunidades e as propostas/agdes
elaboradas em instituigdes tipicas do mundo urbano, incluindo as prdprias universidades.

Criar solto, plantar cercado é a ultima parte do livro e 0 momento em que a tonica recai
sobre a expressao, de uso popular em sua comunidade, a terra da a terra quer. O cultivo
quilombola é explicado como néo linear nem no tempo nem no espaco. E a leitura do que a
terra pode oferecer que define os ciclos e as espécies que serdo cultivadas. Essa leitura é nao
académica, ela é cosmica. Assim, Antbnio Bispo tece sérias criticas as intervencdes que o
chamado ‘desenvolvimento agricola’ provocou nas comunidades indigenas e quilombolas. O
alimento, antes compartilhado com outros seres viventes, passa a ser mercantilizado para
atender as grandes demandas da cidade. Também as possiveis alternativas de energia limpa,
como a solar e edlica, sdo analisadas e criticadas pelo autor, que desvela ainda o grande engodo
do que denominamos agricultura organica. “Ora, isso que se compra no supermercado com o
selo organico é um produto, as vezes, sem veneno, mas ndo € algo organico. Nao é produzido
pelo saber organico [...] e se 0 pobre ndo pode comer, ndo € organico. Organico € aquilo que
todas vidas podem acessar. ” (BISPO, 2023, p. 101)

As palavras que Antdnio Bispo fazem confluir nesse livro sdo generosamente acessiveis
aos mais diversos publicos. Pode ser lida por estudantes da Educacdo Basica, do Ensino
Superior e por pessoas que nao tiveram acesso ao ensino baseado na escrita e no sistema escolar.
O encontro entre oralidade, escrita, arte e poesia torna isso possivel. Por outro lado, de forma

alguma é uma obra simples. As profundas analises criticas do autor nos convida a fazer uma
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dolorosa reflexdo sobre os possiveis caminhos que temos criado como alternativas para evitar
o0 colapso planetario. Nos convida, inclusive, a pensarmos seriamente sobre o0 que entendemos

por ‘decolonialidade’.
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