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Resumo: Faz parte do processo de ensino/aprendizagem da linguagem escrita o0 dominio da
ortografia. Estudos recentes demonstram que a aprendizagem de regras ortograficas é um
processo lento e gradual e necessita de um ensino explicito. Este estudo teve como objetivo
investigar a competéncia ortogréfica de alunos do Ensino Fundamental. Participaram 356
estudantes (32- 82 séries) de duas escolas (publica e privada). Para avaliar suas performances
em diferentes regras ortograficas elaborou-se um ditado. Os resultados demonstraram o efeito
positivo do tempo de instrugdo na evolugdo da ortografia. Apesar da discrepancia inicial no
desempenho dos alunos das duas escolas, essa diferenca diminui significativamente nas séries
posteriores. Embora houvesse uma evolugdo na qualidade das escritas ao longo das séries,
constatou-se que alguns alunos continuam cometendo erros elementares em séries avangadas.
Além de demonstrar a evolucdo na competéncia ortografica, este trabalho indica caminhos
para propostas de intervencgdo escolar em pontos especificos da aprendizagem da ortografia.

Palavras-chave: linguagem escrita; aprendizagem da ortografia.

Abstract: The domain of the orthography is inherent to the process teaching-learning of the
written language. This study aimed at investigating the orthographic ability of 356 students of
3", and 8", grades of two Elementary Schools (public and private). In order to evaluate their
performances on different orthographic rules we elaborated a dictation. The results
demonstrated the positive effect of time of instruction on the development of orthography.
Despite the initial discrepancy in the performance of the students of the two schools this
difference diminishes significantly in the following grades. Although there was an
improvement in the quality of the writing throughout the school levels (grades), it was
observed, however, that some students continued to make elementary errors in advanced
grades. Besides demonstrating the evolution in the orthographic competence, this work
indicates ways for proposals of school intervention in specific points of the learning of the
orthography.

Keywords: written language; learning of orthography.

A aprendizagem da linguagem escrita passa por diferentes etapas que devem ser

respeitadas no processo ensino/aprendizagem. Estudos demonstraram as diversas percepgoes
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que as criancas tém sobre a linguagem escrita ao longo do seu desenvolvimento (MARSH,
FRIEDMAN, WELCH, DESBERG, 1980; FRITH, 1985; FERREIRO, TEBEROSKY, 1999).

No inicio da alfabetizacdo é necessario que o aprendiz perceba a linguagem escrita
como um novo meio de comunicacdo e de relagdo com o ambiente e, em se tratando das
linguas alfabéticas, € imprescindivel que o aprendiz compreenda o funcionamento légico
dessa escrita, ou seja, domine o codigo alfabético. Este tem sua base na representacdo de
unidades nem sempre perceptiveis de forma espontanea no ser humano: os fonemas, e suas
respectivas representacdes gréficas: os grafemas (GOMBERT, 2003).

Entretanto, superada a fase inicial do dominio do cddigo alfabético, é importante que a
crianga perceba que as linguas alfabéticas ndo sdo completamente fiéis as relagdes fonema-
grafema e que a grafia correta das palavras depende de convencdes ortogréficas.

A ortografia de uma lingua vai se constituindo, ao longo do tempo, sob a influéncia
dos diferentes modos de falar, mas principalmente por convengdes sociais. Esta forma mais
estavel da linguagem escrita em relacdo a linguagem oral possibilita a compreenséo do texto

escrito independentemente de variagdes linguisticas.

Tendo sido colocada num patamar inferior em relagdo as outras conquistas nesse
percurso (como a funcéo da escrita, 0 conhecimento pragmatico do texto e a livre expressao
do pensamento daquele que escreve) a ortografia chegou a ser negligenciada na agéo
educativa. No entanto, ndo ha texto que, embora tenha bom tema, boa argumentacdo, boa
estrutura sintatico-seméantica apresentando-se coerente e coeso, Se sustente com erros
ortograficos, pois perderd boa parte de sua credibilidade, além de, potencialmente, exigir
maior esforco e tempo do leitor para sua compreensdo. E fungdo da escola transmitir os

conhecimentos ortograficos.

A ortografia das linguas alfabéticas

A habilidade de grafar corretamente uma palavra, respeitando as peculiaridades
ortograficas depende de uma andlise consciente das estruturas da lingua. A essa reflexdo
consciente sobre regras que regem a escrita denomina-se habilidade metalinguistica.

A habilidade metalinguistica implica em diferentes focos de reflexdo como: a
consciéncia fonoldgica - “habilidade em analisar a linguagem oral de acordo com suas
unidades sonoras constituintes” (BARRERA, 2003, p. 69); a consciéncia sintatico/semantica -

“habilidade do individuo para refletir sobre e manipular mentalmente, a estrutura gramatical
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das sentengas” (BARRERA, 2003, p. 81) e a consciéncia morfoldgica - capacidade de refletir
sobre e manipular a estrutura morfémica das palavras (NOCUS, GOMBERT, 1997, p. 75).

As criangas nascidas em meios sociais letrados e que mantém um contato intenso com
a linguagem escrita, desenvolvem tanto habilidades linguisticas implicitas apoiadas no uso
pragmatico da lingua e ndo necessariamente numa reflexdo consciente, como algumas
habilidades (explicitas) de reflexdo sobre a linguagem escrita. 1sso ocorre mesmo antes do
inicio da alfabetizacdo escolar (MARSH, FRIEDMAN, WELCH, DESBERG, 1980; FRITH,
1985; REGO, 1985; FERREIRO, TEBEROSKY, 1999).

Apesar dessas criangas de grupos sociais letrados desenvolverem certa sensibilidade
em relacdo as convengdes ortograficas, ndo conseguem atingir o nivel de abstracdo e reflexdo
necessarias para o pleno dominio das caracteristicas arbitrarias da ortografia. A aprendizagem
das regras ortograficas esté estreitamente vinculada ao processo de aprendizagem explicita. A
ortografia implica diferentes niveis de andlise linguistica, exigindo relagfes especificas entre
certas dimensBes da consciéncia metalinguistica e a aquisicdo de determinadas regras
ortograficas.

Estudos apresentaram evidéncias de que a consciéncia fonoldgica tem forte impacto
para a compreensdo e progressos do principio alfabético principalmente nas relac6es regulares
entre som e letra (REGO, BRYANT, 1993; REGO, BUARQUE, 1997; 2002; GUIMARAES,
2003), porém nas palavras irregulares a maior contribuicdo vem da consciéncia sintatica que
permite analises apoiadas no contexto (REGO, BRYANT, 1993; REGO, 1993, REGO,
BUARQUE, 1997; TUNMER, HERRIMAN, NESDALE, 1988; GUIMARAES, 2003).
Vinculada a consciéncia sintatica, encontra-se a consciéncia morfoldgica.

Segundo Gombert (2003), a consciéncia morfologica estd diretamente ligada a
estrutura e funcdo da palavra e tem papel preponderante no gerenciamento sintatico da frase.
E grande sua importancia para a leitura especialmente para o acesso as arbitrariedades
ortograficas, em linguas em que a morfologia é indicativa de como a palavras deve ser lida em
detrimento da fonologia. A morfologia também colabora para a escrita, uma vez que é
indicativa de grupos de palavras que possuem a mesma estrutura morfoldgica/ortogréafica
(COLE, MAREC-BRETON, ROYER, GOMBERT, 2003).

Sem um aprofundamento em andlises linguisticas mais profundas, pode-se identificar,
conforme Peter (2003), dois tipos de morfemas apliciveis a qualquer lingua alfabética:

= Os morfemas lexicais que possibilitam a formacdo de palavras novas pelos
mecanismos de derivacdo (exemplo trabalhar => trabalhador), de composicéo (exemplo: sofa

+ cama => sofa-cama), de derivagdo regressiva (exemplo: manejar => manejo) e de derivacéo
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parassintética (acréscimo de prefixo e sufixo a uma base, exemplo: des + alma + ado =>
desalmado).

»= Os morfemas flexionais que se referem as relagdes gramaticais e propiciam 0s
mecanismos de concordancia, relacionando-se mais diretamente a sintaxe. Frequentemente
referem-se, para 0s nomes, &s categorias de género, nimero e caso e para 0s verbos as
categorias de aspecto, tempo, modo e pessoa.

Conclui-se que a escrita ortogréfica combina dois principios essenciais:

- o fonogréafico: possibilita que unidades sonoras - fonemas ou silabas - se
correspondam com unidades graficas - grafemas.

- 0 semiogréfico: permite que as unidades gréficas constituam-se em unidades
significativas. As menores unidades de significacéo na lingua sdo geralmente denominadas de
morfemas. (MAREC-BRETON, GOMBERT, 2004).

A ortografia do Portugués Brasileiro

Na escola brasileira, as questdes de ordem ortografica hd muito vém incomodando
professores e alunos, ndo apenas nos niveis iniciais da escolarizacdo, mas se prolongando nos
niveis mais avangados, sendo motivo de censura e discriminacdo na escola e fora dela. Isto,
no entanto, ndo é infortinio apenas no nosso pais, 0 mesmo ocorre em outras linguas. Jorm
(1985), em estudos com falantes da lingua inglesa, constatou que os problemas de ortografia
ocorrem ndo somente com portadores de deficiéncias em leitura, mas até mesmo com sujeitos
com capacidade de leitura superior.

Em se tratando do Portugués foram inlmeras as tentativas de regulamentagdo das
convencoes ortograficas e de unificacdo de tais regras entre os paises lusdfonos. Na historia
da ortografia da Lingua Portuguesa é possivel identificar diferentes fases nas quais a
ortografia baseava-se em diferentes propostas como:

e Periodo fonético: escrita baseada na prontncia (séc. XII — séc. XVI)

e Periodo pseudo-etimoldgico: escrita deveria respeitar a origem etimoldgica das
palavras, mas como nem sempre era possivel determinar essa origem ficou
conhecido por pseudo-etimoldgico (séc. XVI — séc. XX).

e Periodo simplificado: buscou normatizar e simplificar a grafia das palavras e
harmonizar as normas referentes & ortografia entre Brasil e Portugal. Iniciado
em 1904 por Goncalves Viana e seguido de inGmeros acordos (1931,
1940/1943; 1945) e uma reforma brasileira em 1971.
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Em 1990, novo acordo proposto pela comunidade de paises luséfonos busca
essa simplificacdo e wunificacdo da ortografia da Lingua Portuguesa.
(SCARTON, 2002)

O acordo de 1990 foi ratificado e passou a vigorar em 2009 sendo previsto um periodo
de transi¢do (no qual a ortografias antiga e atual vigorardo conjuntamente) que se finalizara
em 2012. (OLIVEIRA, 2008)

A busca de uma ortografia unica, que ndo se imponha como forma de discriminacéo e
poder, mas, ao contrario, possibilite uma integracdo dos falantes de uma mesma lingua e
facilite o intercdmbio cultural parece um argumento suficiente para a importancia da
ortografia.

No Brasil sdo numerosos 0s estudos sobre as peculiaridades na aquisi¢édo da ortografia
do portugués brasileiro (CARRAHER, 1985; NUNES, BUARQUE, BRYANT, 1992;
FARACO, 1994; NUNES, 1995; CAGLIARI, 1996; MELO, REGO, 1998; ZORZI, 1998;
MORAIS, 1998, 2002; GUIMARAES, ROAZZI, 2002; MONTEIRO, 2002; ZORZI,
SERAPOMPA, FARIA, OLIVEIRA, 2004, MEIRELES, CORREA, 2005 e 2006;
QUEIROGA, LINS, PEREIRA, 2006; ZANELLA, 2007; MOTA, ANIBAL, LIMA, 2008,
SANTOS, ROSA, NICOLAU, 2009, entre outros). Esses autores buscaram explicar as
dificuldades ortograficas que surgem ap6s o dominio do cddigo alfabético, tanto para
identifica-las, como para encontrar maneiras de facilitar a aquisicdo da linguagem escrita e

assim contribuir para a melhoria do processo ensino/aprendizagem nessa area.

Este estudo insere-se nessa discusséo e teve como objetivo investigar a competéncia
ortografica de alunos do Ensino Fundamental e responder as seguintes questdes: Qual o efeito
do tempo de instrucdo formal na escrita dos alunos? Qual a influéncia da varidvel “tipo de
escola” na escrita dos alunos? Qual o efeito da escolarizagdo no aprendizado de convengdes

ortograficas especificas (de ordem fonoldgica, morfoldgica, etimoldgica e de posicéo)?

Método
Local e Participantes

Participaram deste estudo 356 alunos do ensino fundamental (32 a 82 Séries). Sendo
291 de uma escola publica municipal (Escola A), localizada na periferia da cidade de S&o José
dos Campos (SP) em uma comunidade de nivel socio-econdmico médio-baixo e 65 de uma

escola privada (Escola B), da cidade de Santos (SP), pertencentes a classe média alta.

Poiesis Pedagodgica - V.8, N.2 ago/dez.2010; pp.109-125



114 Maura Spada Zanella

Procedimentos

Os alunos investigados realizaram uma tarefa de ditado de um texto composto
por 20 frases e 145 palavras. O ditado foi feito pelas professoras regentes das salas de aula.

As professoras ditaram uma frase (linha) completa por vez e deveriam repeti-la se necessério.

Instrumento

O texto usado para o ditado (Anexo 1) foi elaborado a partir de outras pesquisas
(MORAIS,1998; LEMLE, 2000; NUNES, BUARQUE, BRYANT, 1992; FARACO, 1994).
Na elaboragdo do texto buscou-se garantir a presenca de dificuldades ortogréficas conforme

as seguintes especificidades:

- palavras cuja relagdo fonema-grafema é biunivoca (h& apenas uma possibilidade dessa
representagdo), exemplo: BOLA, TODA.
- palavras cuja grafia depende de regras peculiares da lingua como:

5. Regras de posicdo: palavras que possuem sons (fonemas) que podem ser
representados por diferentes grafemas (letras). Exemplo: o som nasalizado das
vogais pode ser representado com o acréscimo de “M” ou “N”. Nas palavras:
campeonato, olimpiadas, bambas, este som devera ser grafado com “M”, pois
precede as letras “P”” e “B”. No entanto, esse mesmo som antecedendo as demais
letras, devera ser grafado com a letra “N””, como nas palavras: mundo, ninguém,
banco, francesa.

Outro exemplo importante nessa categoria de regras de posicdo refere-se ao som

vibrante do fonema ““R’” (por exemplo, o som inicial da palavra “rua’), a utilizacéo de

“R” ou de “RR” depende da posi¢éo deste som na palavra. Se no inicio ou final das

palavras, grafa-se com um Unico “R”, exemplo: ruelas, assistir, participar. Se, no

entanto, este som estiver no interior da palavra entre duas vogais, devera ser grafado
com “RR”, como em: guerreiros, barrancos. Por fim, se este som no interior da
palavra ndo for intervocalico devera ser grafado com apenas um “R”, como em: honra,

genro, enraizar.

Em todos esses casos diz-se que ha uma regra de posicdo determinando o grafema que deve ser

utilizado, tais regras implicam que o aprendiz analise mentalmente a palavra como um todo, e também
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0 contexto geral em que esta inserida e entdo escolha a letra que utilizard, isto so é possivel tendo por

base um conhecimento explicito.

b) Regras gramaticais ou morfossintaticas: palavras cuja escolha da letra ou
morfema adequado para sua grafia depende de regras gramaticais, por exemplo:

- 0 sufixo que acrescentado ao substantivo o transforma em adjetivo (OSO ou OSA)
grafa-se com “S”: famosos, gostoso, prazeroso, bondosa.

- O sufixo “EZA”, formador de substantivo derivado de um adjetivo, é grafado com
“Z” como em: beleza, tristeza.

- Ja o sufixo “ESA”, formador de substantivos femininos, é grafado com “S” como em:
francesa, inglesa.

- Ha ainda a diferenga presente na formacéo do tempo verbal da 32 pessoa do singular
no pretérito perfeito e no futuro do presente, como em: juntaram e juntardo, amaram e
amardo, partiram e partirdo etc. O conhecimento de afixos sera util para agilizar a
escrita com correcédo ortogréfica.

Essas categorias ndo esgotam as possibilidades de uso de morfemas na lingua
portuguesa, porém nos ddo uma nogao da importancia da morfologia para uma escrita
ortogréfica correta.

c) Regras etimoldgicas: € evidente que todas as palavras tém uma origem etimoldgica,
mas nos referimos neste item as palavras cuja grafia est4 associada exclusivamente a
heranca etimoldgica e depende da memorizagdo da palavra como um todo “sele¢do”
que tem seu som inicial grafado com “S” e ndo com “C” ou “precisa” que tem a silaba
“CI” grafada com “C” e ndo com “SS” e a silaba “METALINGUISTICAS” grafada
com “S” e ndo “Z”. N&o ha uma regra passivel de ser resgatada facilmente que ajude o
escritor nesses casos, pois essas “regras etimoldgicas” dependem de um conhecimento
histérico da lingua. Dizemos que tais casos dependem da memorizacdo da grafia

correta das palavras.

Resultados

Em uma primeira analise considerou-se apenas o nimero de palavras com erros
ortograficos independentemente da qualidade destes. Dentre as 145 palavras presentes no
ditado, verificou-se qual o nimero medio (e qual a porcentagem) de palavras erradas,

considerando as variaveis: classe, série e escola.
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A Figura 1 apresenta a porcentagem de erros cometidos em cada série investigada nas

escolas A e B;

Figura 1: Porcentagem de palavras erradas por série/Escola
20+ 19,26

porcentagem de erros
[
?

séries 32 4a 52 62 72 82 42 62 82
Escola A Escola B

E possivel notar que houve um decréscimo na quantidade geral de erros cometidos,
sugerindo o efeito positivo da escolarizacdo.
Nota-se ainda, principalmente na escola A, que ha uma grande diferenca entre o ciclo |

(32 e 42 séries) e o ciclo 11 (52, 62, 78, e 82 séries).

Apesar da discrepancia no desempenho dos alunos da escola A em relagdo a escola B
nas séries do primeiro ciclo, essa diferenca diminui bastante na 62 série (escola A = 4,7% e

escola B = 3,2%), havendo um aumento nessa diferenga na 82 série.

A fim de se efetuar uma analise mais apurada, foi feita uma selecdo dentre as palavras

em que os participantes cometeram mais erros e dentre estas foram selecionadas:

= Seis palavras em cujas ortografias ha regras de posigdo (ninguém, goleiro, bambas,
olimpiadas, campeonatos e guerreiros).

= Seis palavras em cujas ortografias ha regras gramaticais ou morfoldgicas (fabulosa,
inglesa, francesa, prazeroso, tristeza e certeza), sendo que as palavras: inglesa,
francesa, tristeza e certeza também apresentam regras de posicao: “N” antes de
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“G” e de “C” em inglesa e francesa, “S” simples para formar a silaba “TRIS” de

tristeza e “R” simples para formar “CER” de certeza.

» Quatro palavras cujas ortografias apoiam-se apenas em regras etimoldgicas
(precisa, selecdo, classico e sdcio), sendo que as palavras certeza, francesa e
prazeroso também apresentam ortografia determinada pelos morfemas lexicais que

representam (“C” das palavras certeza e francesa e “Z” da palavra prazeroso).

* Na analise mais detalhada dessas 16 palavras verificou-se se 0s alunos cometem

erros elementares que infrinjam a fonologia.

= Qutro aspecto que pudemos considerar diz respeito a acentuacdo, presente nas

palavras: ninguém, olimpiadas, selecéo, sdcio e classico.

As diferentes formas de escritas adotadas pelos alunos ao escreverem uma palavra

foram analisadas e o0s erros cometidos categorizados em:

1. Erros que infringem a fonologia: Incluiu-se aqui todo erro que infringe a relagdo
sonora entre fonema/grafema. Tais erros sugerem falta de compreensdo do principio

alfabético. Exemplos: crassico, coleiro.

2. Erros que infringem uma regra de posi¢do: Exemplos: guereiros, canpeonatos,

nimguem.
3. Erros que infringem uma regra morfol6gica: Exemplos: tristesa, prazerozo.
4. Erros que infringem uma regra etimoldgica: Exemplos: clacico, serteza.
5. Erros de acentuagdo: Exemplos: R P ct, R P

Os diferentes tipos de erros cometidos foram analisados separadamente por série e
escola. Ponderou-se a quantidade de erros cometidos pelo nimero de alunos e chegou-se a um
indice de erros por aluno de cada série e escola. A Figura 2 apresenta a evolugdo do indice de

erros cometidos por alunos nas palavras selecionadas ao longo das séries nas escolas A e B:
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Figura 2: indice total de erros ao longo das séries nas escolas A (plblica) e B (Particular)
(indice = total de erros na categoria / pelo n)

220,26

8,59

indice de erros por alunos

4,06 355
2,88 2,73

1,43 18

% 0,89
0 ; ; ; ; ;

3 42 52 62 72 8

séries

‘EI Escola Pablica B Escola Particular‘

Nota-se que, seguindo o padrdo dos erros totais visualizados na Figura 1, h4 uma
discrepéncia entre os alunos da 3% e da 42 séries da escola Publica. Os alunos da 32 série
cometeram em torno de 20,26 erros nas palavras estudadas, enquanto que os da 4?2 série
cometeram 8,59 erros. Nas da 52 62 e 72 séries da escola Publica hd uma sucessiva diminuicéo
na quantidade de erros (4,06, 3,55 e 1,8 erros por aluno respectivamente); entretanto, na 82

série, a quantidade de erros por aluno aumenta (2,73) em relacdo a 72 série.

No que se refere a escola B (Particular) houve um sucessivo decréscimo de erros por
aluno nas séries estudadas: 42 (2,88), 62 (1,43) e 82(0,89).

Consideramos em seguida o indice de erros cometidos por aluno em cada categoria de

regras ortogréficas analisadas (Tabela 1):

Tabela 1: indices de erros cometidos em cada categoria por alunos em cada série de cada
escola (indice = total de erros na categoria / pelo n)

Escola/série 32 42 52 62 7 8
indices — Escola A 3,63 | 323|192 1,23 0,50 | 0,70
Fonologia
indices — Escola B 1,06 0,43 0,30
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) indices — Escola A 150 | 1,30 | 0,78 | 0,46 | 0,37 | 0,43
Regras de posicao

indices — Escola B 0,29 0,24 0,04
indices — Escola A 3,13 | 0,85 | 0,47 | 0,30 | 0,20 | 0,35

Morfologia
indices — Escola B 0,24 0,10 0,22
) ) indices — Escola A 557 | 1,13 | 0,36 | 0,31 | 0,10 | 0,27

Etimologia
indices — Escola B 0,41 0,14 0,07
indices — Escola A 6,43 | 2,08 | 053 |1,25]| 0,63 | 0,98

Acentuacéo
indices — Escola B 0,88 0,52 0,26
Escola A 20,27 | 86 | 4,05 |355| 18 | 2,7

Totais

Escola B 2,88 1,43 0,89

Quanto aos erros que infringem a fonologia foram cometidos ao longo das séries erros
como: preseroso, pazelozo (para prazeroso), crassico, glacico (para cléssico), diteza, certreza
(para certeza). Os alunos da escola A apresentaram um pequeno decréscimo no indice de erros
da 3? (3,63) para a 42 (3,23), mas desta para as séries do segundo ciclo o decréscimo no indice
de erros em fonologia foi mais acentuado na 5% (1,92), 62 (1,23) e 72 (0,50). Porém, desta
Ultima para a 82 série os indices subiram um pouco (0,70). J& na escola B (Particular) o indice

de erros em fonologia decresceu nas trés séries analisadas: 42 (1,06), 6% (0,43) e 82 (0,30).

No que se refere aos erros cometidos contra regras de posi¢do ocorreram erros como:
clasico (para cléssico), selesdo (para selecdo), fabulossa (para fabulosa). Nas séries referentes
ao primeiro ciclo do ensino fundamental (32 e 4 da escola A, os indices de erros por alunos
sdo respectivamente 1,50 e 1,30. Estes decaem bem na 52 série (indice de erros por aluno =
0,78) e desta para a 62 serie (0,46) e para a 72 série (0,37), mas sofre uma ligeira subida na 82
série (0,43). Quanto a escola B h4 uma progressiva diminuicdo dos indices de erros que

violam regras de posicdo ao longo das series.

Analisamos a seguir os erros que infringem regras morfoldgicas, foi possivel constatar
erros como: tristesa e prazeroso. Quanto a esse aspecto, nota-se uma evolucéo diferente das
anteriores. Na escola A ha um decréscimo acentuado no indice de erros por alunos da 32
(3,13) para a 42 série (0,85) e desta para a 52 série (0,47) decaindo ainda para a 6 (0,30) e 72

(0,20) séries, mas hd um ligeiro aumento desta para a 82 série (0,35). Quanto a escola B os
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indices s@o bem menores: 42 série (0,24); 62 (0,10), mas igualmente a escola A hd um aumento

na 82 série chegando a um indice de 0,22.

No que se refere ao conhecimento das regras que se baseiam exclusivamente na
etimologia das palavras ocorreram erros como: pressiza, celecdo, clacico. Ao analisarem-se
os dados da Tabela 1, nota-se que, na escola A, ha uma queda acentuada no indice de erros da
32 (5,57) para a 4? série(1,13) e para a 52 série (0,36), a 6 série (0,31) e para a 72 série (0,10),
mas novamente, cComo nas outras categorias, os indices voltam a subir na 82 série (0,27). J& na

escola B os indices seguem decrescendo (42=0,41; 6°=0,14 e 82 série=0,07).

O ultimo aspecto a ser considerado na pesquisa refere-se a evolucdo do conhecimento
sobre a acentuagdo das palavras. Na escola A é possivel perceber certa instabilidade na
evolucdo dos indices de erros que infringem a acentuagdo. Na 32 série esse indice € de 6,43
erros por aluno, decaindo para 2,08 na 42 série e 0,53 na 52 série. No entanto, o indice sobe
para 1,25 na 62 série, tornando a cair na 72 série (0,63) e novamente subindo na 82 série (0,98).

Ja na escola B o decréscimo é progressivo (4%=0,88; 6%=0,52 e 8%=0,26).

A fim de melhor visualizar a evolucdo dos diferentes tipos de erros cometidos ao

longo das séries elaborou-se um grafico com os valores acima apresentados (Figura 3):

Figura 3: indice dos erros que violam as diferentes regras, cometidos por
alunos/séries/escolas. (indice = total de erros na categoria / pelo n)

6,00

indice de erros cometidos pelos alunos

3«’:1 4a 5a 6«’:1 7a 8«’:1 4a 64’:1 8«’:1
Escola A Escola B
séries

® indices regras etimoldgicas Oindices fonologia  Oindices morfologia M indices regras de posi¢éo
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E visivel a reducio do indice de erros cometidos pelos alunos ao longo das séries nas
duas escolas em relacdo a todas as categorias, e de modo mais acentuado, na de regras
etimoldgicas. Entretanto, é possivel notar um aumento no indice de erros da sétima para a
oitava série em todas as categorias na escola A. Na escola B hd um aumento da sexta para a
oitava série na categoria que avalia os erros que infringem a morfologia. Podemos aventar
algumas hipdteses para esse aumento como: na escola A alunos com maiores dificuldades e
que foram retidos no final do ciclo e frequentam novamente a oitava série; menor
envolvimento na realizagdo da tarefa de ditado, o que também pode ter afetado o desempenho
na escola B. No entanto, serdo necessarios mais estudos para avaliar adequadamente essas ou

outras hipoteses.

Considerag0es Finais

E notdrio o efeito positivo na evolugéo da ortografia em funcio do tempo de instrugio.
Com excecdo de alguns casos, em determinadas séries notou-se um decréscimo nos indices de

erros cometidos tanto na escola pablica (A) como na particular (B).

Os alunos da escola particular possuiam melhores performances do que os alunos da
escola publica, porém apesar da discrepancia entre as escolas ser grande na 32 e na 42 séries,
essa diferenga diminui significativamente nas séries posteriores o que indica uma forte

influéncia positiva da escola publica na aprendizagem de seus alunos.

No que se refere ao efeito da escolarizagdo no aprendizado de diferentes tipos de
convencoes ortograficas, notou-se que houve uma evolucdo na qualidade das escritas ao longo
das séries nos diferentes tipos de regras investigadas, no entanto, os resultados indicaram que
os alunos continuam errando, nas séries mais avancgadas, palavras cuja grafia se apoia
simplesmente na fonologia (relacdo fonema/grafema) ou em regras de posigdo bésica. Este
fato é indicativo da necessidade de investimento mais especializado e focado no trabalho

didatico pedag6gico com a fonologia.

Consideramos este trabalho importante, pois demonstrou-nos a evolugdo dos alunos
frente as competéncias ortograficas, e ao tempo de escolarizacdo além das diferengas e
semelhangas nessa progressdo numa escola publica e em uma escola privada, bem como nos
indica caminhos para propostas de intervencdo escolar em pontos especificos dessa

competéncia.
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Anexo 1

Os brasileiros sdo craques nos esportes.

Adoram a Copa do mundo, as olimpiadas e os campeonatos.
Entre todos, o futebol é o nosso preferido.

Temos atletas famosos em toda a terra.

Suas jogadas sdo uma beleza.

Verdadeiros guerreiros da pelota.

Neste pais joga-se em qualquer lugar.
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Em campos enormes como o Maracand, Morumbi, Beira Rio
ou até mesmo em ruelas, barrancos ou ladeiras.

Os garotos se juntam e nem precisa de goleiro.

Ninguém fica no banco, todos sdo bambas.

Até mesmo sem bola. Serve lata, fruta ou papel amassado.
Na&o é necessario ser socio de clubes.

E gostoso participar dessa brincadeira.

Assim como também é prazeroso assistir pela televisao.
Na&o é necessario ser um classico.

Nada importa, na hora do jogo ndo ha tristeza.

E apenas uma certeza.

Nao hé selecdo melhor, pode ser francesa, alema ou inglesa.

S6 mesmo a fabulosa brasileira é pentacampea.
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