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Resumo: Este artigo traz uma andlise acerca do significado e dos fundamentos tedricos que
amparam o curriculo e os principios que norteiam a sua estrutura na atualidade com o objetivo
de evidenciar as finalidades objetivadas nos processos de formagdo dos individuos e as
diretrizes estabelecidas para concretizéa-las. Este estudo foi realizado a partir das analises dos
programas de ensino organizados no periodo entre a década de 1940 e o ano de 2008, na rede
estadual de ensino do Estado de S&o Paulo e no sistema municipal de ensino de Séo Bernardo
do Campo e Diadema, nos quais foi possivel identificar os principios filoséficos que
nortearam as suas elaboragBes. Os problemas educacionais vigentes também estdo
relacionados as propostas curriculares em pauta convergidas a conformacéo dos individuos a
atual organica social.
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Abstract: This article analyzes the meaning and theoretical foundations that support the
curriculum and the principles which guide its structure at present with the objective to
demonstrate the purposes in the process of individual development and the established
guidelines for achieving them. This study was accomplished through the analysis of
educational programs organized between 1940 and 2008 in the state of S&o Paulo, in the cities
of Sao Bernardo do Campo and Diadema, where it was possible to identify the philosophical
principles that served as guidelines for their elaboration. The current educational problems are
also related to the curriculum proposals in discussion that leads to the individuals’ acceptance
of to current social organization.
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Introducéo:

O curriculo é a espinha dorsal que d& sustentacéo a formacéo e ao desenvolvimento da
individualidade, é a partir dele que se elaboram os delineamos da formagéo profissional e
humana construida atraves da escola. Pela importancia que o curriculo possui no contexto

escolar, por estar relacionado diretamente & formacdo dos individuos e a um dado
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direcionamento social é relevante desenvolver reflexdes em torno dos contelidos formativos
da individualidade e do modo pelo qual estdo sendo disponibilizados nos programas de
ensino.

A partir do final década de 1990, o curriculo deixou de ter como eixo o
desenvolvimento de conteddos cientificos e culturais, para se adequar a formacdo de
habilidades e competéncias através da resolucdo de problemas do cotidiano. Esse novo
direcionamento educativo ocorre predominantemente nos paises centrais; no Brasil passou a
ser desenvolvido intensivamente no estado de S&o Paulo, cujos aspectos que norteiam 0s
programas das redes de ensino tiveram sua analise instigada, particularmente dos municipios
de S&o Bernardo do Campo e Diadema entre os anos de 1940 a 2008. Instigou-se também
algumas discussdes tedricas presentes no pensamento de John Dewey, Jean Piaget e Philippe
Perrenoud, por estarem direta ou indiretamente relacionadas ao modelo atual de curriculo.
Diante das concepgdes vigentes de educacdo é prudente perguntar que sociedade desejamos
construir, que homens queremos formar. Para melhor tematizar essas questdes este artigo esta
organizado nos seguintes subitens: o programa de ensino no estado de S&o Paulo e nos
municipios de S&o Bernardo do Campo e Diadema; metodologia de ensino e conteddos
desenvolvidos no ensino primario anteriormente ao golpe militar; as bases tedricas do

modelo educacional vigente.

O programa de ensino no estado de S&o Paulo e nos municipios de S&o Bernardo

do Campo e Diadema

Efetivamente existe um novo paradigma de educagéo, cujas propostas educativas em
grande medida foram difundidas pela Unesco e pelo Banco Mundial, e também acabaram por
influenciar o Brasil a intensificar as reformas educacionais desencadeadas a partir da segunda
metade da década de 1990. Nesta nova perspectiva, o curriculo foi negligenciado e colocado
na ultima esfera da organizacdo escolar, agora prioritariamente planejada em torno de
atividades organizativas e ndo propriamente por conteudos cientificos e culturais.

Particularmente no estado de S&o Paulo, os estudantes da rede publica de ensino
iniciaram 0 ano 2000 colhendo os amargos frutos da reestruturagédo realizada no governo
Mério Covas® (PSDB), sob a regéncia de Rose Neubauer na Secretaria de Educagio.

Aparecida Nery de Souza® em seu artigo “A racionalizacdo econémica e a politica

2 Mario Covas governou o estado de S&o Paulo entre os anos de 1995 e 1998.
® Professora do Departamento de Ciéncias Sociais Aplicadas & Educacéo da Faculdade de Educacdo da Unicamp.
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educacional de S&o Paulo”, destaca que a racionalizagdo dos custos foi o principal objetivo
elencado ao se apresentar, em 1996, propostas para alterar o modelo de gestdo que existia,
enxugar a estrutura administrativa e obter melhorias na qualidade de ensino. Dentre as
medidas tomadas naquelas reformas consta a criagcdo do Sistema de Avaliagdo do Rendimento
Escolar do Estado de S&o Paulo (Saresp), a extingdo das Divisdes Regionais de Ensino, a
municipalizag&o do ensino fundamental | e 0 Programa de Aceleragdo da Aprendizagem®”.

A eliminagdo do ensino graduado em séries pela incorporacdo de ciclos no ensino
fundamental alterou os mecanismos de avaliagéo, estabelecendo dois momentos para desfecho
do processo de ensino-aprendizagem: o Ciclo | — correspondente ao ensino de primeira a
quarta séries — e o Ciclo Il — correspondente ao ensino de quinta a oitava. A medida tomada
conteve a evasdo escolar, entretanto, aprofundou os problemas quanto ao rendimento de
aprendizagem dos alunos, que foi agravado, ndo atenuado. Nesse modelo de formagéo o
Saresp adquiriu imensa proporg¢do, evidenciando-se elevados indices de baixo rendimento
escolar a depor contrariamente & escola publica.

Em 2007, j& sob a administracdo de José Serra (PSDB), a primeira secretéria a ocupar
a pasta da Educagdo — Maria Helena Guimardes de Castro — constatou a auséncia de
programa de ensino para nortear e sistematizar a pratica educativa nas escolas. Para tentar
reverter o aprofundamento da crise no ensino do Estado de S&o Paulo, Castro providenciou a
organizagdo de parametros curriculares, criou um novo sistema de avaliagdo e um programa
de recuperacdo intensiva. Nesse modelo de formagdo, o Saresp adquiriu centralidade no
processo educativo e se tornou o ponto culminante dos resultados da reestruturagéo do ensino
do estado de S&o Paulo. Todavia, no centro nevrélgico do processo de avaliacdo implantado
passou a ser reproduzido cotidianamente o falseamento dos significados que constituem o
universo escolar, a pratica educativa e a propria natureza do processo de apreensdo do
conhecimento.

Em 2008, como alternativa ao aprofundamento da crise no ensino, a Secretaria de
Educacdo do Estado de Sao Paulo, através da Resolucdo SE 86, de 19 de dezembro de 2007,
incorporou nas escolas da rede publica de ensino o Programa Ler e Escrever’, 0 mesmo

projeto que ja& havia sido adotado pela Prefeitura de S&o Paulo. O objetivo principal

* O Projeto Aceleracdo de Aprendizagem é uma proposta metodoldgico-curricular para a melhoria da
aprendizagem de alunos multirrepetentes e com defasagem idade-série do ensino fundamental de quinta a sétima
séries, criada em 1997. Fonte:

<http://www.cenpec.org.br/memoria/index.php?mod=projetos.view.0&id=106>, acessado em 10 jan. 2008.

® O projeto passou a envolver a Coordenadoria Estudos e Normas Pedagdgicas (Cenp), a Coordenadoria de
Ensino da Regido Metropolitana da Grande S3o Paulo (Cogsp) e a Fundacdo para o Desenvolvimento da
Educacéo (FDE).
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estabelecido no projeto consistia em sanar as dificuldades encontradas por 30% dos alunos
matriculados no Ciclo | no que se refere a aprendizagem da leitura e da escrita, conforme
resultado do Saresp realizado no ano de 2005. O texto disposto na p4gina da Internet esclarece
que o Programa Ler e Escrever possui um carater especifico e emergencial, dada a
“necessidade de promover a recuperacdo da aprendizagem de leitura e escrita dos alunos de
todas as séries do Ciclo | e a imprescindibilidade de se investir na efetiva melhoria da
qualidade de ensino nos anos iniciais da escolaridade™. Pela Resolucdo SE 86, de 17 de
dezembro de 2007, o Programa Ler e Escrever foi aprovado em carater especial, a ser

realizado com as seguintes determinagdes:

Art. 1° Fica instituido, a partir do ano de 2008, o Programa “Ler e Escrever”,
com 0s seguintes objetivos:

| — alfabetizar, até 2010, a todos os alunos com idade de até oito anos do
Ensino Fundamental da Rede Estadual de Ensino;

Il — recuperar a aprendizagem de leitura e escrita dos alunos de todas as
séries do Ciclo I do Ensino Fundamental

Fonte: Secretaria da Educacio — Governo do Estado de S&o Paulo’

A aprovacdo da Resolucdo 2008 pelo governo de Sdo Paulo comprova a precariedade
em que se encontra 0 ensino, por manter o analfabetismo e/ou a alfabetizagdo funcional. As
alternativas encontradas para sanar o problema foram conduzidas através da constituicdo de
uma estrutura hierarquizada de profissionais para oferecer assessoria aos professores. O
programa, ainda em curso, vem oferecendo formag&o aos gestores, como supervisores, ATP®
e diretores para que possam compreender a proposta e auxiliar a sua realizagdo nas escolas.
Na segunda etapa, vém sendo promovidos encontros quinzenais entre os ATP e oS
coordenadores das escolas da capital para aprimorar a formacdo didatica e facilitar a
reproducdo da mesma orientagdo para os professores das suas escolas (Resolugdo SE 86, de
19/12/2007). Desse modo, a proposta possui agdes de caréter geral e acbes de carater

especifico:

A - AcOes de carater geral

As acBes comuns sdo as seguintes:

a. Formag&o do Trio Gestor (Supervisores, Diretores, ATP);

b. Formacdo do Professor Coordenador, responsavel pelo Ciclo [;
c¢. Acompanhamento pelos Dirigentes de Ensino;

d. Formacéo do Professor Regente;

® P4gina da Secretaria de Educacdo do Estado de S&o Paulo na rede mundial de computadores. Disponivel em:
<http://lereescrever.fde.sp.gov.br/site/Documentacao.aspx>, acessado em 27 maio 2009.

" Informagéo disponivel em: <http://lereescrever.fde.sp.gov.br/Documentacao.aspx>, acessada em 19 dez. 2009.
& Assistente Técnico Pedagdgico.
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e. Publicacdo e distribuicdo de materiais de apoio a sala de aulg;
f. Critérios diferenciados para regéncia das turmas que participaram dos
Projetos.

Fonte: Secretaria da Educacio — Governo do Estado de S&o Paulo®

As acBes de carater especifico dependem da peculiaridade de cada grupo de alunos
atendidos pelo programa, que é posto em prética utilizando material didatico preparado para
atender a toda a rede estadual. O material didatico consiste numa cartilha modernizada,
organizada em quadrinhos ou textos curtos e exercicios a serem realizados pelos estudantes,
contendo explicagbes de cada passo a ser seguido, conduzindo a suposta construgdo do
conhecimento e conteudos politicos afins a atual configuragdo do status quo como indica o

quadro a seguir.

Quadro 1: Projeto Ler e Escrever — atividade de Matematica — Escola
Estadual de S&o Paulo. Ciclo | — 32 série.

Projeto “criancas como vocé”

Acompanhe a leitura que seu professor fara sobre o Unicef no prefacio (o
texto que introduz um livro). Na pagina seguinte, acompanhe a leitura do
texto “Criancas no mundo”. A imagem de cada crianga € seguida de um
texto. Que informacgdes ele contém?

Vocé sabia... quando queremos somar ou juntar dois ndmeros, usamos 0
sinal +, que quer dizer MAIS! e quando queremos tirar ou subtrair um
nimero de outro, usamos o sinal —, que quer dizer MENOS!

Sinal matematico: O que significa?

Sente-se ao lado de um colega e converse sobre os sinais matematicos que
ele conhece. Mostre os que vocé conhece. Seu professor fara uma discussao
coletiva sobre os sinais matematicos. Complete a sua tabela com outros
sinais que o professor escreveu na lousa.

Utilizando alguns sinais matematicos:

Complete as operacBes abaixo com os sinais + (mais) e — (menos):

12 10 =2 12 10 = 22
15 5=20 15 5=10
17 3 =20 17 3 =14
8 2=06 8 2=10
60 10 = 70 60 10 = 50

O que vocé fez para descobrir se deveria usar o sinal de mais (+) ou o de
menos (-)? Converse com seus colegas e professor a esse respeito.

® Informagao disponivel em: <http:/lereescrever.fde.sp.gov.br/Documentacao.aspx>, acessada em 19 dez. 2009
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Fonte: Secretaria de Educacdo do Estado de Séo Paulo'®, 2008.

Nota-se que o grau de dificuldade posto para as criancas na terceira série esta aquém
do que elas podem realizar nessa idade, pois ja com 6 anos as crian¢as sdo capazes de
conhecer os sinais, resolver contas de adi¢éo e subtracdo simples e lidar com os primeiros
significados de fragdo. O Programa Ler e Escrever sugere que a sua elaboracéo foi norteada
pela concepcdo de que as criangas provenientes das classes populares ndo possuem um
universo cultural letrado no &mbito familiar, motivo pelo qual se torna necessario oferecer-
Ihes uma selecdo de conteldos que resvala o senso comum e atividades com graus de
complexidade que eram resolvidos por criangas de seis anos na pré-escola até meados da
década de 1980, antes da insercéo oficial do construtivismo nas redes publicas de ensino.

Além do abandono dos programas que permearam 0 ensino, prioritariamente a partir
de 2000 vem ocorrendo um intenso e sutil movimento ideoldgico na organizacdo do material
didatico. Na Cartilha do Projeto Ler e Escrever, o texto “crianga como vocé” faz alusdo a
ideia veiculada no atual patamar de acumulacéo global, marcada por relagbes econémicas
internacionais, na qual é concebido que hoje o individuo é cidaddo do mundo, e a ONU —
com seus 6Orgdos de apoio —, a instituicdo consagrada para assegurar a democracia. Esta
forma de entendimento da realidade também é veiculada nas atividades propostas as criangas

da quarta série do ensino fundamental:

Quadro 2: Projeto Ler e Escrever — atividade Lingua Portuguesa — Escola
Estadual de S&o Paulo.

ATIVIDADES DE LINGUA PORTUGUESA
PARA GOSTAR DE LER...

LIVRO:
AUTOR: CAPITULO:

Escute com atencdo a leitura deste texto pelo (a) professor (a): VVocé ira ler
agora um trecho de um diario publicado:

“DIARIO DE UM ADOLESCENTE HIPOCONDRIACO”, que foi escrito
por Aidan Mac Farlane e Ann McPherson. Para comegar, junto com o (a)
professor (@), procure no diciondrio o que quer dizer a palavra
HIPOCONDRIACO. Pois bem, o personagem principal deste livro é Peter
Payne, um adolescente com mania de doenca... Ele é inglés e vive em
Londres. Se puder, leia esse livro, porque vocé ira se divertir bastante!
HORA DA FOME

Imaginem que vocés estejam com aquela fome. Se fossem até a cozinha e 14
encontrassem:

1o Informacéo disponivel em: <http://lereescrever.fde.sp.gov.br/Documentos/PIC_3aSerie_Aluno_vol2.pdf>, acessada em 19
dez. 2009.

Poiesis Pedagodgica - V.8, N.2 ago/dez.2010; pp.52-73



58 Lacia Aparecida Valadares Sart6rio

PAO DE FORMA - FRANGO - LIMAO - OVOS - FOSFORO -
AZEITONAS — BOTIJAO — CENOURAS - PRESUNTO - REQUENAO -
FEIJAO - BANANAS

Escolham o que vocés utilizariam para fazer um sanduiche e escrevam no
caderno. Agora escrevam a receita do seu sanduiche. A lista de ingredientes
ja estd quase pronta. Se desejarem, poderdo adicionar outros. Com a lista
pronta, escrevam o modo de fazer.

Fonte: Secretaria de Educacao do Estado de S&o Paulo, 2008.
O conteddo do texto esta em consonancia com a sugestéo de Piaget a respeito de uma
educacédo internacional, tal como pronunciada no V Congresso Internacional de Educagéo
Moral em 1930:

Os principais esforcos tém sido realizados sobre as proprias matérias de
ensino e sobre os procedimentos ativos de colaboracdo internacional entre
criangas. Sobre o primeiro ponto podem-se citar as tentativas de utilizagdo
da histéria para criar uma atmosfera de aproximacdo entre os povos
(PIAGET, 1998, p. 56).

Assim, é solicitado as criancas entre nove e dez anos, que frequentam a quarta série,
que escrevam um texto cujo desafio consiste em procurar a palavra “hipocondriaco” no
dicionério para ampliar o vocabulério. O texto relata problemas vividos por uma crianca que
mora na Inglaterra, todavia, mantendo-se o universo do senso comum, pautado numa histéria
simples e superficial.

A simplicidade com que se conduz o raciocinio nas atividades apresentadas as
criangas entre nove e dez anos tolhe os desafios estimuladores de um pensamento mais
complexo e inibe o desejo de aprofundar o assunto, rapidamente exposto. Com contelidos
simples relativos a lingua portuguesa e & matematica dispostos simultaneamente e exercicios
orientados & resposta, 0 Programa apresenta caracteristicas que equivalem a estrutura de
cartilna (para estudantes e professores), com nivel de complexidade inferior ao de livros
didaticos, cuja utilizagdo foi intensamente criticada a partir das reformas no ensino nos anos
de 1990, pautadas pela concepgéo construtivista. O resultado mais pernicioso na implantagdo
de programas como o Ler e Escrever esta no rebaixamento dos niveis de problematizagdo™
propostos as criancas, pela auséncia de desafios no processo de ensino-aprendizagem. Os
conteudos disponibilizados no ensino fundamental ndo ultrapassam a esfera do cotidiano e as

histdrias presentes nos manuais escolares se limitam ao senso comum.

11 Referéncia dada por Jodo Luiz Gasparin (2002) no livro Uma didatica & Pedagogia Histérico-Critica sobre 0s
procedimentos metodologicos favoraveis ao processo de desenvolvimento dos diferentes niveis de raciocinio, a
transi¢do de uma compreensao superficial e ingénua sobre a realidade para o pensamento abstrato e cientifico.
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\

Propostas semelhantes a rede estadual de ensino de S&o Paulo podem ser
encontradas na rede de ensino do municipio de Sdo Bernardo do Campo, que concluiu a
estruturacdo do novo curriculo em 2007. Na proposta curricular para o estudo da lingua

portuguesa, por exemplo, traz em seu bojo a concepgdo relativista segundo a qual,

\

contrariamente a unicidade da lingua portuguesa, ocorre na atualidade a valorizacdo da

diversidade e da variabilidade da lingua. Assim, apresenta a defesa de que,

A questdo posta atualmente ndo é a de falar certo ou errado, mas saber qual
forma de fala utilizar, considerando as caracteristicas do contexto de
comunicagdo, ou seja, saber adequar o registro as diferentes situacdes
comunicativas (“Lingua Portuguesa” — Curriculo — 2007 — Prefeitura
Municipal de S&o Bernardo do Campo, p. 11).

O movimento predominante em torno do relativismo, que rechaga a unidade e o
conhecimento, promove 0 intenso questionamento sobre a possibilidade ou ndo de se aprender
na escola e, de certo modo, toma como natural o retardamento do processo da aprendizagem e
a satisfacdo de lidar com conteddos restritos & esfera do cotidiano, questdes meramente

casuais, como se mostra a seguir:

Para trabalharem com a diversidade textual, é preciso que os alunos tenham
acesso a diferentes géneros, diferentes portadores e participem de situacdes
de leitura e escrita tal como existem fora da escola (ler o jornal para saber
das noticias sobre a cidade onde moram, escrever a lista de compras para um
projeto de culinaria, ler uma carta recebida e escrever a resposta, escrever
bilhetes, convites etc.). O texto pode ser escrito de proprio punho ou ser
ditado ao educador ou colega. Portanto, é possivel produzir um texto mesmo
antes de compreender o funcionamento do sistema de escrita (“Lingua
Portuguesa” — Curriculo — 2007 — Prefeitura Municipal de Sdo Bernardo do
Campo, p. 13).

Por meio dessas justificativas condutoras do estudo da lingua portuguesa junto as
criancas matriculadas na terceira e quarta séries, foram estabelecidos os contetidos conceituais

que dardo suporte a elaboracédo das atividades e avaliagdes no cotidiano escolar:

Quadro 3: Curriculo — Ciclo 1l (3% e 42 séries) - Ensino Fundamental — Escola Municipal de
Educacéo Basica de Sdo Bernardo do Campo (Emeb).

Géneros discursivos:
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LINGUAGEM ORAL LINGUAGEM ESCRITA
Contos, mitos e lendas populares. Cartbes, convites, cartas (formais e
Quadrinhas, parlendas, adivinhas, | informais) e bilhetes.

trava-linguas, poemas, cangdes, piadas Historias em quadrinhos.

e provérbios. Textos de jornais, revistas e
Seminarios e palestras. suplementos infantis: titulo, noticias,
Instrugdes, relatos e saudagdes. classificados, resenhas etc.

Entrevistas, noticias, andncios (via Slogans, folhetos e anuncios.
radio, televisdo e material impresso). Contos (de fadas, assombracdo etc.),

folhetos de cordel, lendas, mitos e fabulas.

Quadrinhas,  parlendas, adivinhas,
poemas, proveérbios, cangdes e piadas.

Textos teatrais.

Relatos historicos, textos de
enciclopédias, verbetes de dicionarios,
textos expositivos de diferentes fontes
(fasciculos, revistas, livros de consulta,
didaticos etc.), textos expositivos de outras
areas e textos normativos, tais como
estatutos, declaracdo de direitos etc.

Manuais, regras de jogo etc.

Fonte: Emeb Lourenco Filho, 2007.

Toda a discusséo proposta as criancas destina-se a incentiva-las a reconhecer a funcéo
social da escrita e 0s procedimentos para alcanca-la por meio de reviséo de texto, aquisi¢do do
sistema alfabético, ortografia, uso da pontuagdo e aspectos gramaticais. Fala-se muito na
importancia do conhecimento, mas o conhecimento em si é tratado apenas de modo
aligeirado, ou € dada a sua recusa total, cujo limite é a consciéncia do consumo em meio ao
reconhecimento superficial de “aspectos” gramaticais.

Com vérias ressalvas, bastante proximo desta perspectiva, esta a proposta curricular
do municipio de Diadema. A Proposta Curricular aprovada em 2007 trata os ciclos*? de
aprendizagem como uma nova concep¢do de educagdo formal para dar resposta aos
problemas dos novos tempos, pois 0 processo de alfabetizagdo tornou-se o maior desafio na
concre¢do da atividade pedagégica da educacdo bésica, sobre o qual é lancada a seguinte
pergunta: “Como garantir que as criangas, jovens e adultos acessem o universo da linguagem

escrita e do codigo matematico, fazendo uso dos mesmos em seus cotidianos e a favor do

2 Uma das primeiras iniciativas para organizacdo de um programa de ensino organizado em ciclos de
aprendizagem articulados ao programa de ensino consta no Estado de Sdo Paulo em 1968, numa curta
experiéncia realizada pelo Professor Mario Pires Azanha e Ulhoa Cintra. O programa que implantaram possuia 2
ciclos: 12 e 22 séries e 3* e 42 séries, regidos por um leque de conteddos cientificos e culturais, que se constituiu
no motivo da cassagdo dos seus cargos. Esta questdo foi tratada por Rosana Monteiro em sua dissertagdo de
mestrado. Hoje, entretanto, essa questdo aparece completamente desvinculada da experiéncia inicial.
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proprio desenvolvimento?” (“Ensino Fundamental” — Proposta Curricular: Diretrizes Politico-
Pedagogicas — 2007 — Secel — Diadema, p. 18).

O processo de alfabetizagédo tornou-se o maior problema a ser resolvido nas redes de
ensino, contudo, em nenhum momento é lancado qualquer questionamento a respeito do
método utilizado na condugdo do processo de alfabetizacdo, nem ao menos é feita uma
revisdo das politicas educacionais realizadas nas duas Ultimas décadas. N&do ha
questionamento algum sobre a forma como as grades curriculares estdo organizadas nem
sobre as metodologias adotadas, pelo contrario, ratificam-se as mudangas pela constatagdo de
que houve uma profunda transformagdo nos paradigmas para incorporar os conteldos
reconhecidos como necessérios a pedagogia das competéncias.

Como ja sinalizado anteriormente, boa parte dos niveis de exigéncia de raciocinio e
dos contetdos oferecidos as criangas na terceira e quarta series do ensino fundamental dos
municipios de S&o Bernardo do Campo e Diadema e da rede estadual de ensino de S&o Paulo
estdo aquém do que era realizado com as criangas de seis anos nestas institui¢des antes de
serem instaurados o construtivismo e a psicolinguistica. No quadro abaixo podem ser
observados os contetdos e desafios na area de raciocinio légico-matemaético, por exemplo,

propostos as criancas de seis anos na pré-escola em S&o Bernardo do Campo:

Quadro 4: Programa de Ensino — Escola de Educacdo Infantil de S&o

Bernardo do Campo.

3 — Desenvolvimento das operacoes intelectuais:
Nogcdes basicas de conjunto:

- atributos (cor, forma, tamanho, espessura, textura, som, outros);
- limite gréafico (simbolismo dos conjuntos);

- pertinéncia;

- subconjunto;

- Os nimeros como propriedade dos conjuntos;

- Correspondéncia termo a termo (equivaléncia) — mais e menos elementos
(desigualdade);

- Conjunto vazio e conjunto unitario;

Sucessdo: nimero maior que, nlmero menor que;
Conjunto Unido: ideia de adi¢éo;

Conjunto diferenca: ideia de subtracéo;

Conjunto interseccao;

- ideia de par;

-dlzia, meia dUzia;

- dezena, meia dezena;

- fracdo: parte e todo;

- medida de tempo (relégio, calendario),

- medidas de comprimento e capacidade — cheio e vazio;
- massa e medida de peso;
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- geometria — formas (material tridimensional e representacdo planas).

Fonte: Programa de Ensino do Departamento de Educagéo de Séo Bernardo
do Campo, (mimeo, 1979).

Assim, as politicas educacionais fizeram por retardar os processos de aprendizagem e
abstracdo, cumprindo com a atual determinacdo de que o papel do estado deve se limitar a
garantir o dominio da leitura e da escrita para cada individuo trilhar o caminho que estiver
mais adequado aos seus interesses e aptiddes. Diferentemente desta perspectiva, 0s programas
de ensino organizados anteriormente ao golpe militar propiciavam as criangas o direito de

acesso ao conhecimento cientifico e cultural, procedimentos que serdo explicitados a seguir.

Metodologia de ensino e conteddos desenvolvidos no ensino primario

anteriormente ao golpe militar:

Uma das caracteristicas mais marcantes do ensino no decorrer do seculo XX foi seu
traco seletivo e adequado & divisdo das classes sociais, como nos dias atuais: a educagdo
dualista estava presente e as criangas provenientes das classes populares tinham pouca
oportunidade de acesso ao ensino primario e ao ginasio. Contraditoriamente, entretanto, em
meio a esse processo de exclusdo social assegurava-se 0 acesso as areas da ciéncia e a cultura
universal por meio de um programa de ensino que conduzia a crianga a um processo paulatino
de aquisi¢cdo do conhecimento, que partia do conhecimento em seus conceitos mais simples
para apresentar a teoria em sua forma mais complexa nas séries posteriores. As criangas
adquiriam familiaridade com o conhecimento e, no convivio com as diferentes areas das
ciéncias, desenvolviam o pensamento abstrato. A escola oferecia aos alunos um intenso
debate, o contato com a arte na forma de poesia, musica, isto é, por Vvarios meios a
sensibilidade era agucada e desenvolvida. O ensino primario oferecia as criancas contetdos
que iam muito além da aprendizagem da leitura e da escrita, do aprender a contar, somar e
dividir. Elas tinham acesso a um conjunto de conceitos e informagdes que lhes permitiam
pensar, desenvolver diferentes operagfes mentais e adquirir instrugdo entre a primeira e a
quarta séries do ensino primério que englobava assuntos relacionados a arte, educagdo
musical, educagdo fisica, lingua portuguesa, matematica, historia, geografia, como é possivel

identificar no sumério do livro Admiss&o ao ginésio™:

3 A citagdo desta obra tem como objetivo tdo-somente ilustrar o conjunto de contetidos cientificos e literarios
que eram desenvolvidos com as criangas no ensino primario, porque indica que elas eram capazes de apreendé-
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Portugués:

Ditado, leitura e interpretacdo de um trecho de 20 a 30 linhas de escritor
nacional contemporaneo. Arguicdo sobre o alfabeto, vogais e consoantes,
grupos vocalicos e grupos consonantais, silabas, vocabulo, notacdes léxicas
e acento tonico. Conhecimento das categorias gramaticais: analise Iéxica.
Exercicios sobre as flexfes de género, nimero e grau. Conjugacdo completa
dos verbos auxiliares e dos regulares. Exercicios de sindbnimos e anténimos.
Exercicios de redacao.

Matematica:

NUmero, algarismos arabicos e romanos. — Numeragdo decimal: unidades de
diversas ordens, leitura e escrita dos nameros inteiros. Operacgdes
fundamentais sobre o0s numeros inteiros. Provas real e dos nove. —
Divisibilidade por 10 -5 -2 -9 - 3 - 11. — NUmero primo. Decomposicao
de um ndmero em fatores primos. — Maximo divisor comum. — Minimo
multiplo comum. — Fracéo de inteiros. — Simplificacdo de fragfes e redugdo
ao mesmo denominador. Comparagdo de fragdes. — NUmeros decimais.
Operagdes sobre os nimeros decimais. — Conversdo das fragcdes ordinarias
em decimais e vice-versa. — Exercicios faceis sobre expressdes em que
entrem fragcBes ordindrias e decimais para a aplicacdo das regras de
conversao e das operacdes. Nogdes de sistema métrico decimal. Metro; sua
definicdo; metro quadrado e metro clbico; multiplos e submultiplos. —
Grama; sua definicdo e seus multiplos e submultiplos. Sistema monetario
brasileiro. Resolugdo de problemas faceis, inclusive sobre as medidas do
sistema métrico decimal.

Geografia:

I. Astros. Estrelas e planetas; o Cruzeiro do Sul, o Sol, a Terra e a Lua - II.
A Terra, forma e movimentos. Polos, eixo, IlIl. Orientagdo Geogréafica:
Pontos cardeais, orientacdo pelo Sol, pelo Cruzeiro do Sul e pela bussola —
IV. Caracteristica dos principais acidentes geograficos — V. As partes do
mundo — VI. As ragas humanas. Sua distribuicdo geografica — VII. Formas
de governo — VIII. Paises da América do Sul e suas capitais — IX. — Paises da
América do Norte e suas capitais — X. Paises da América Central e suas
capitais — XI. Paises da Europa e suas capitais — XII. O Brasil. Limites, rios e
lagos principais. Governo, populacdo, ragas e linguas; principais pontos
maritimos e fluviais; Estados e Territorios; Capitais. Distrito Federal e a
cidade do Rio de Janeiro.

Histéria do Brasil:

Descobrimento da América — Descobrimento do Brasil. Capitanias
hereditarias — Os trés primeiros governadores-gerais. — Invasdo do Rio de
Janeiro pelos franceses. Fundacdo da cidade. — Invasdes holandesas. —
Entradas e bandeiras. — Inconfidéncia Mineira. Transmigracdes da familia
real de Portugal para o Brasil. D. Jodo VI. — A independéncia e D. Pedro 1.
Sete de abril. Governos regenciais. O Padre Feij6. O segundo reinado e D.
Pedro Il. — Guerra do Paraguai. A aboligdo do cativeiro e a princesa Isabel. —
Proclamacdo da Replblica. - Governos republicanos (COSTA,;
PASQUALE; STEMPNIEWSKI, 1953, v. 29).

los. Em hipétese alguma, trata-se da defesa do retorno ao exame de admissdo. Essas informagdes foram retiradas
da obra COSTA; PASQUALE; STEMPNIEWSKI; MARINO (1953).
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Pela indicagdo dos textos de portugués percebe-se que as criangas tinham acesso aos
autores classicos e podiam lidar com textos bem elaborados a respeito de temas ligados a
sociedade ou as virtudes, a literatura ou & gramatica. As criangas tinham acesso a um vasto
leque de conhecimentos ensinados por meio de diferentes recursos metodologicos, 0s quais
tinham como meta ndo apenas criar mecanismos para elas ganharem familiaridade com um
conhecimento novo até alcancar o seu pleno dominio, mas também oferecer estimulos ao
processo de aprendizagem, dar prazer e sentido as atividades realizadas. Tais orientagdes
continham, em certa medida, a didatica desenvolvida pelos humanistas, que consistia na
realizagéo de atividades direcionadas ao estudo e apropriacdo da cultura universal por meio
de leitura silenciosa, para garantir o primeiro contato com o texto e sua reflexdo, a leitura
oral, a fixagdo dos contelidos pela realizacdo de exercicios, disputa entre grupos de
estudantes para realizacdo de arguicdo publica e o confronto de ideias, no qual deveriam
recorrer ao uso da retorica. Atividades como juri simulado, aquario — método que norteava
os debates na sala de aula —, descri¢éo de figuras, teatro, coral, jogral, apresentacdo de
danca, elaboracdo de artigos para ser expostos no mural do pétio central propiciavam o
envolvimento de todos os professores e alunos da escola, bem como das familias, que
compareciam para prestigiar suas criangas.

As atividades eram planejadas de modo a orientar os estudos dos alunos e dar-lhes
suporte para o desenvolvimento do pensamento abstrato. Toda pesquisa ou atividade a ser
realizada recebia orientacéo pari passu do professor que, por sua vez, também tinha materiais
que lhes davam suporte tedrico; mais do que isso, o professor atuante no ensino primario tinha
de ter uma solida formacéo em todas as areas da ciéncia, uma atengdo especial e o cuidado na
conducdo da aprendizagem.

Assim, através de diferentes documentos primarios catalogados e entrevistas a
professores aposentados foi possivel apreender um leque bastante abrangente de conteudos e
diferentes procedimentos metodoldgicos que foram abandonados ou esquecidos, justamente
porque a responsabilidade sobre o processo de aprendizagem foi transferida para a crianca,
agora norteada por um contetdo minimo para favorecer a aprendizagem ancorada em eixos de
interesse, se houver. A reorientagdo do ensino se deu por influéncia do pragmatismo, que na
educagdo manifestou-se no intenso movimento de ideias escolanovistas, extremamente ativo
ao longo do século XX. Seréo explicitados a seguir alguns principios defendidos pelos seus

difusores.
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As bases tedricas do modelo de educagao vigente

A tendéncia escolanovista, erigida no final do século XIX por John Dewey (1859-
1952), estabeleceu como foco central do seu movimento a adaptacdo dos individuos ao
organismo social (conceito positivista de sociedade incorporado pelos pragmatistas), a
realizacdo de experiéncias direcionadas & atividade pratica e o contato com as areas das
ciéncias que tivessem utilidade na resolugdo de problemas imediatos. Seu ideério encontrou
em Jean Piaget™ (1896-1980) um interlocutor, expresso principalmente na obra Para onde vai
a educacdo? e mais recentemente, Philippe Perrenoud tem sido o principal difusor desta

tendéncia, observagdes que requerem mais aten¢do ao pensamento desses autores.

Perplexo com o avanco industrial e com o desenvolvimento da sociedade, Dewey
apontou a necessidade de uma educagdo formal para transmitir 0s recursos e as conquistas da

sociedade complexa e afirmou que

a educacdo formal se torna facilmente coisa distante e morta — abstrata e
livresca, para empregarmos as palavras pejorativas habituais. Os
conhecimentos acumulados das sociedades inferiores™® sao, pelo menos,
postos em pratica [...]. O ensino escolar cria homens meramente eruditos e
egoistas (1979, p. 9).

Por isso, considerou que o ensino escolar deveria ter uma fungéo social, pois a
educacdo €, antes, “uma atividade formadora ou modeladora — isto é, modela os seres na
forma desejada de atividade social” (DEWEY, 1979, p. 11), questdo que despertou-lhe a
preocupacao com o0s métodos utilizados pelo meio social para desenvolver os seus membros
mais imaturos. Através de comparagBes com os cdes e cavalos, Dewey procurou identificar a
diferencga entre educacéo e adestramento. Para ele, “os seres humanos regulam os habitos dos
animais [...] agindo com firmeza para se provocarem certos atos geram-se habitos que se
manifestam com uniformidade igual & dos estimulos que se originam” (1979, p. 13); porém,
“0 cavalo ndo participa da utilidade social a que a sua atividade é destinada” (1979, p. 14). No
caso dos seres humanos, tambeém so levados desde a infancia a aquisi¢do de habitos Uteis e a
agir em consonancia com o seu grupo social, para serem reconhecidas como parte do grupo.

Dewey argumentava, assim, que era preciso criar 0s meios para essa participagdo mais

14 Jean Piaget desenvolveu o construtivismo de base estruturalista, mas também foi um combatente difusor da
Escola Nova.
15 Dewey se refere aos povos primitivos, como os indigenas, por exemplo.
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tangivel, pois a crescente complexidade social requeria cada vez mais atengdo ao periodo da
infancia, para que as criancas pudessem adquirir as necessarias aptiddes. Argumentava, assim,

que

aprender a pratica de um ato, quando ndo se nasce sabendo-o, obriga a
aprender-se a variar seus fatores, a fazer-se combinag6es sem contar destes,
de acordo com a variagao das circunstancias. E isso traz a possibilidade de
um continuo progresso, porque, aprendendo-se um ato, desenvolvem-se
métodos bons para outras situacdes. Mais importante ainda é o ser humano
adquirir o habito de aprender. Aprende a aprender (DEWEY, 1979, p.
48).

Esses argumentos merecem atencdo pelo grau de irradiacdo de suas ideias sobre
diversos pensadores no século XX. Dewey se op0s a realizagdo de processos de aprendizagem
orientados por pesquisas no campo do conhecimento para defender um processo de
aprendizagem dado pelo proprio individuo, e considerou a infancia o periodo mais

privilegiado para o desenvolvimento de aptidGes atraves do habito, pois

A plasticidade é a faculdade de reter e extrair da experiéncia anterior
elementos que modificardo atos subsequentes. Isto significa a capacidade de
contrair habitos ou desenvolver determinadas atitudes. [...]. Em primeiro
lugar, um habito é uma habilitacdo, uma aptiddo executiva, uma capacidade
de fazer. Um habito significa a capacidade de utilizar as condicdes naturais
como meios para a realizacio de objetivos. E um dominio ativo sobre o meio
ambiente, por meio do comando dos nossos 6rgaos de acdo. Somos, talvez,
inclinados a dar maior importancia a esse dominio e comando do corpo, do
que ao comando e dominio do ambiente. Encaramos os atos de andar, falar,
tocar piano, as aptiddes especiais caracteristicas do gravador, do cirurgido,
do engenheiro, como se fossem simplesmente habilidade, pericia e perfeicdo
da parte do organismo. Sdo-no, sem divida, mas a medida do valor destas
qualidades reside no dominio eficaz e econémico sobre o ambiente, que
elas asseguram. Ser capaz de caminhar é ter ao nosso dispor propriedades da
natureza — e 0 mesmo sucede em relacdo aos demais habitos (DEWEY,
1979, p. 49).

Dewey concebeu que o individuo se desenvolve através de um processo interno e
pela capacidade de contrair habitos, desenvolvimento que se daria naturalmente. O habito é
que desenvolveria a aptiddo para “o fazer”, a capacidade que propiciaria 0 dominio ativo

sobre 0 meio ambiente, favorecendo o desenvolvimento econémico, condi¢Oes dadas pela
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natureza. Mas o desenvolvimento dessas habilidades possui uma dire¢cdo, o bom

funcionamento do organismo social®.

Quanto ao aspecto educativo, observaremos primeiro que a realizagdo de
uma forma de vida social em que os interesses se interpenetram mutuamente
€ em que 0 progresso, ou readaptacdo, é de importante consideracdo, torna a
comunhdo democratica mais interessada que outras comunhdes na educacgdo
deliberada e sistematica. O amor da democracia pela educagdo ¢ um fato
cedigo. A explicacdo superficial é que um governo que se funda no sufragio
popular ndo pode ser eficiente se aqueles que o elegem e Ihe obedecem nédo
forem convenientemente educados. Uma vez que a sociedade democratica
repudia o principio da autoridade externa, deve dar-lhe como substitutos a
aceitacdo e o interesse voluntarios, e unicamente a educagdo pode cria-los.
Uma democracia é mais do que uma forma de governo: é principalmente,
uma forma de vida associada, de experiéncia conjuntada e mutuamente
comunicada®’ (DEWEY, 1979, p. 73).

Dewey, assim, expressa a concepgéo de que a educagédo possui o importante papel de
formar o homem para a democracia, coragdo do organismo social, cuja ldgica de
funcionamento é mantida pela atividade, fatores que permitem constituir uma vida associada.
Isto €, Dewey exprime a sua concep¢do de educacdo em estreita articulagdo com sua nogéo de
sociedade e, como integrante do movimento pragmatista, compartilhou das suas bases
norteadoras e diretrizes. Desse modo, 0 movimento escolanovista — que tem em suas bases a
filosofia pragmatista — traz embutida em sua proposta de educagéo, antes de tudo, uma
proposta de sociedade, concebida como é&pice de uma evolucdo linear configurada no
desenvolvimento industrial, centro da organica social.

Jean Piaget, por sua vez, em sua fundamentacdo sobre o construtivismo,
reivindicava a organizacdo de um ambiente propicio para os alunos reconstruirem as verdades
e defendia que as praticas pedagdgicas deveriam proporcionar 0 maximo de espirito livre.

Segundo ele,

A primeira, que aparece particularmente indispensavel, consiste na previsao
de programas mistos, incluindo horas de ciéncias (0 que alias ja estd em
uso), durante as quais, porém, o aluno possa entregar-se a experiéncias por
sua proépria conta, e ndo determinadas em pormenores. A segunda solucdo
(que nos parece dever ser acrescentada a outra) volta a dedicar algumas

18 A concepcdo da sociedade como organismo social advém de Auguste Comte (1798-1857), filésofo que fundou
0 positivismo. Alguns de seus principios foram assimilados pelos pragmatistas e incorporados ao ideario da
liberal-democracia.

17 piaget, um dos principais interlocutores de Dewey, desenvolve esses principios no texto Os procedimentos da
educacdo moral, apresentado na VV Conferéncia Internacional de Educacdo Moral, em 1930, publicado na obra
Sobre a pedagogia (1998, p. 34). A citacdo ja foi mencionada neste texto.
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horas de psicologia (no quadro da “filosofia” ou da futura epistemologia
geral) ou experiéncias de psicologia experimental ou psicolinguistica etc.
(PIAGET, 1973, p. 28).

A proposta de Piaget era bastante nitida no que se refere & orientacdo ao aluno: ele
deveria se guiar por si mesmo, e os estudos da filosofia deveriam ser substituidos pela
psicologia ou epistemologia. Dito de outra forma: o estudo do pensamento humano, da
histéria, da arte, da cultura deveria ser substituido pela ciéncia que se remete a consciéncia do
individuo ou & metodologia, ao processo pelo qual se acreditava que o individuo adquiria o
conhecimento. Por isso, questionava o papel das disciplinas literarias na formagéo dos alunos,
se ocupavam ou ndo um lugar satisfatério na formagdo atual e futura focados nos
componentes fundamentais da educacéo: o estimulo a reinvencdo das verdades e a realizacdo
de praticas experimentais (1973, p. 27). Piaget privilegiava o desenvolvimento das aptiddes e
habilidades dos individuos, e afirmava que as reformas no ensino também deveriam levar em
consideracdo as vocagdes dos individuos e por em prética “a pesquisa espontanea da crianca
ou do adolescente e exigindo-se que toda verdade a ser adquirida seja reinventada pelo aluno,
ou pelo menos reconstruida e ndo simplesmente transmitida” (PIAGET, 1973, p. 18). Ao que

acrescentava:

O primeiro receio (e para alguns, a esperanga) de que se anule o papel do
mestre, em tais experiéncias, e que, visando ao pleno éxito das massas, seja
necessario deixar os alunos totalmente livres para trabalhar ou brincar
segundo melhor lhes aprouver. Mas €é evidente que o educador continua
indispensavel, a titulo de animador, para criar as situacbes e armar 0s
dispositivos iniciais capazes de suscitar problemas (teis a crianca, e para
organizar, em seguida, contraexemplos que levem a reflexdo e obriguem ao
controle das situacbes demasiado apressadas: o0 que se deseja é que O
professor deixe de ser um conferencista e que estimule a pesquisa e o
esforgo, ao invés de se contentar com a transmissdo de solugdes ja prontas
(PIAGET, 1973, p. 18).

Piaget se posicionava, pois, em favor da plena liberdade das criancas e do livre curso
do seu processo educativo; o professor deveria assumir a postura de animador, uma adesdo ao
espontaneismo, ainda que esclarecesse que ndo se tratava de retirar das criangas a orientacdo
necessaria & compreensdo de conceitos tedricos desenvolvidos no decorrer de séculos, julgava
ser mais importante o professor estar muito bem informado sobre as peculiaridades do
desenvolvimento psicoldgico da crianca e do adolescente, e colocar em prética os métodos

ativos.
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\

Tais posicionamentos deram sustentacdo & propositura curricular associada a
“pedagogia do aprender a aprender’ e promovem com sucesso 0 movimento filosofico que
tem como alvo o desmonte do pensamento: a capacidade de compreender e sentir o mundo
em sua dimensdo mais ampla: historica, geografica, filosdfica e cientifica. Newton Duarte
designou “Pedagogia do apreender a aprender” as orientagdes pedagdgicas pautadas no
autodidatismo, cuja base filosofica estd amparada no construtivismo de Jean Piaget e no
pragmatismo de John Dewey, e encontra em Philippe Perrenoud o principal interlocutor nesta
primeira década do século XXI.

Philippe Perrenoud é um dos intelectuais mais influentes nas politicas educacionais
em ambito mundial, sutilmente busca dialogar com diferentes setores da educagdo
posicionando-se pela “libertagdo dos homens”, sugerindo propostas que podem contribuir
para a “elevagdo dos niveis de vida” e a “resolugdo dos problemas da humanidade”. Os
problemas a serem discutidos na escola, exemplificados por Perrenoud, estdo inseridos nos
Parametros Curriculares Nacionais que, por sua vez, estdo ancorados & proposta da Unesco
com vistas a consolidar um grande pacto social e alinhar-se ao “movimento pelo bem-
comum?”. S&o apresentadas, contudo, sem tocar na questdo fundamental, pertinente ao ambito
da produgdo de riquezas e da sua apropriagdo social. Philippe Perrenoud completa o ciclo de
ideias difundidas pelos pensadores que fundaram ou difundiram o escolanovismo, ao afirmar

que o professor

ndo conhece de antemdo a solucdo dos problemas que surgirdo em suas
praticas; deve construi-la constantemente ao vivo, as vezes, com grande
estresse, sem dispor de todos os dados de uma decisdo mais clara. 1sso ndo
pode acontecer sem saberes abrangentes, saberes académicos, saberes
especializados e saberes oriundos da experiéncia. Um profissional nunca
parte do nada, tenta ndo reinventar a roda, considerando as teorias, 0S
métodos ja testados, a jurisprudéncia, os géneros consagrados e 0 estado da
arte (PERRENOUD, 2002, p. 11).

Essas propostas parecem ir aléem de um receituario, ao exigir os procedimentos da
resolucéo de problemas sugerindo uma forma de invengéo sobre a agéo, a qual argumenta que

a

autonomia e a responsabilidade de um profissional dependem de uma grande
capacidade de refletir em e sobre sua agdo. Essa capacidade esta no &mago
do desenvolvimento permanente, em funcdo da experiéncia de competéncias
e dos saberes profissionais (PERRENOUD, 2002, p. 13).
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A concepcao que fundamenta a formacdo do profissional reflexivo é coerente com a
concepcdo de uma educagdo inicial minima, a ser complementada ao longo da vida pela
formacdo continua concretizada na profissionalizagcdo progressiva, como propulsor da
elevagdo da competéncia profissional, pois revigora seu savoir-faire.

A concepgdo construtivista de ensino foi incorporada nas reformulacdes do curriculo e
vem passando por modificagdes sob a atuagdo de novos atores sociais, dentre eles Philippe
Perrenoud e Monica Thuler, cujos principios formativos giram em torno do desenvolvimento
de aptiddes, competéncias e habilidades e o saber fazer. Perrenoud e Thurler (2001)
defendem que, diante desse novo contexto social, é preciso repensar a concep¢do de grade
curricular e deixa-la em suspenso provisoriamente, pois ha regides diferentes, momentos
diferentes e realidades gritantes. Assim, 0s autores sugerem ser desnecessaria a existéncia de
um curriculo nacional norteando o sistema de ensino. Asseveram que a realidade deveria ser o
foco principal para evitar as ilusdes em torno do conhecimento criadas por aqueles que
entendem a educagdo como dominio de saberes e, por isso, agarram-se ao “mito da
transmissdo do saber” e geram resisténcias e ambivaléncias. Afirmam, ainda, que o professor
precisa, antes de tudo, saber fazer escolhas para conduzir o processo educativo respeitando a
realidade do aluno e atenuando os conflitos que aparecem na sala de aula, bem como ter
capacidade de assumir 0s riscos que a autonomia provoca e ponderar os saberes que poderiam
ser ensinados em relacdo aqueles que deveriam sé-lo (PERRENOUD; THURLER, 2001).

Ao analisarmos o pensamento de Perrenoud — herdeiro do ideério de John Dewey e
Jean Piaget — e as propostas de ensino estabelecidas as escolas publicas do Estado de S&o
Paulo e dos municipios de Séo Bernardo do Campo e Diadema, identificamos o afunilamento
de uma dada forma de pensar inteiramente atrelada ao sistema social vigente, no qual também
foram construidas estruturas e mecanismos de controle mais amilde da préatica educativa,
proposta que vem sendo muito bem assegurada no municipio de S&o Bernardo do Campo
desde 1996.

O curriculo possui na atualidade caracteristicas que levam a educagdo a ter uma
finalidade completamente divergente do que foi realizado pela humanidade no decorrer da sua
histéria. Esta compreensdo é corroborada por Tomaz Tadeu da Silva™ (2005) que em seu
livro Documentos de identidade — uma introdugdo as teorias do curriculo traz a dimenséo do
processo de transformacdo da educacdo com foco no curriculo levantando questfes

primordiais a reflexo sobre a formacéo dos individuos: o que os estudantes devem saber?

'8 Tomaz Tadeu Silva é professor colaborador do Programa de Pés-Graduacéo em Educagdo da Universidade
Federal do Rio Grande do Sul.
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Para este autor, as diferentes teorias veiculadas na atualidade expdem uma selecdo de
conhecimentos considerada importante a ser oferecida aos estudantes e, por isso,

necessariamente se remetem ao curriculo. Entretanto, a pergunta “‘o que’ ensinar aos
estudantes ndo est4 separada de outra extremamente importante: ‘o que eles devem ser?’ Ou,
melhor, ‘0 que eles ou elas devem se tornar?’ Afinal, o curriculo busca precisamente
modificar as pessoas que vdo seguir aquele curriculo” (SILVA, 2005, p. 15). O
questionamento de Tomaz Tadeu da Silva ressalva a importancia do curriculo, pela sua
dimensdo formadora, pelas finalidades que através dele sdo estabelecidas & sociedade. Por
isso, diante de toda a amplitude e dimensdo das politicas educacionais, o curriculo, ocupa um
papel central, pois esta voltado para a formacéo dos individuos em sua totalidade: em sua
subjetividade e sua conexdo com a sociabilidade, ou seja, através da sua praxis (atividade
sensivel transformadora mediada pela teoria), ou seja, pela sua relagdo afetiva com o mundo,
que passa pela formagéo da sensibilidade — da capacidade de sentir e pensar o0 mundo.

E essa dimensio da formagio humana que €é solapada na atual proposicdo do curriculo
no ensino bésico, pois langa os individuos a um grau de superficialidade que intensifica a
fragmentagdo social e reduz significativamente a compreenséo da histdria. O desenvolvimento
da capacidade de abstragcdo que poderia ser iniciado na infancia é prorrogado para as séries
finais da educacdo bésica, o que promove um retardamento do desenvolvimento da

capacidade intelectiva dos individuos.

Consideragoes finais

A partir das reflexdes apresentadas acima concluimos que a redugdo da educacéo ao
desenvolvimento das aptiddes inibe o desenvolvimento das potencialidades humanas na
medida em que cerceia os individuos a estabelecerem contato com uma diversidade ampla de
conhecimentos cientificos e culturais ao centrar o ensino na resolucdo de problemas do
cotidiano. Este atual modelo de educacdo amparado em tendéncias teoricas de base
neopositivista, como o pragmatismo, por exemplo, é completamente oposto ao modelo
cléssico humanista, além de convergirem toda a formagéo do individuo ao dmbito cognitivo e
atuacdo no trabalho informal, tendéncia que vem sendo fortalecida predominantemente a
partir de meados da década de 1990. E sua propositura é claramente evidenciada nos
programas de ensino da rede de ensino do estado de S&o Paulo e dos municipios de S&o
Bernardo do Campo e Diadema. Mas essa problematica tem suas raizes em outras bases

histdricas: no momento em que passa a ocorrer a expansdo da escola publica, as classes
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dominantes promoveram modifica¢des no curriculo a ser oferecido as classes trabalhadoras e
populares.

No Brasil este novo modelo educacional foi iniciado na ditadura militar com a Lei
5692/71, ao se promover o ajuste da educacdo as necessidades do mercado de trabalho e
levada as ultimas consequéncias a partir da LDB 9.394/96, e mais precisamente com a
implantacéo dos Pardmetros Curriculares Nacionais em 1998, ao se promover com veeméncia
0 savoir-faire, o desenvolvimento de competéncias para a resolucdo de problemas do
cotidiano. Nesse contexto, o curriculo passou por um ajuste estrutural, tornando-se mais
flexivel com uma oferta minima de contetdos cientificos e culturais a serem adquiridos ao
longo da vida como alternativa para atender as necessidades do atual patamar de acumulacdo
capitalista.

Os objetivos que conduzem a educagédo na atualidade tém como alvo n&o propriamente
a formacéo da individualidade, mas a adaptacdo ao modo de producéo vigente. O combate a
difuséo do conhecimento promove a continuidade do movimento pragmatista iniciado em fins
do século XIX, direcionado ao processo de desestruturacdo do curriculo e o seu ajustamento a
organica produtiva. Isto é, a partir das bases filosoficas do pragmatismo a educacdo vem
sendo direcionada ao desenvolvimento de aptiddes e habilidades, promovendo
satisfatoriamente a adaptacdo dos individuos a0 modelo de produgdo vigente, mas incapaz de
investir no desenvolvimento das potencialidades humanas, na expansdo da interioridade, ou

seja, através da apropriacéo da arte, da literatura ou da teoria.
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