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Resumo

A formacao continuada de professores é considerada essencial para capacitar educadores a lidar com a diversidade
em sala de aula. Este estudo tem como objetivo identificar os aspectos e impactos apontados nos trabalhos sobre for-
macao continuada na perspectiva educacional inclusiva. Para isso, foi realizada uma revisao bibliografica, por meio do
mapeamento de estudos publicados entre 2006 e 2024, com foco em pesquisas que abordem a formacao continuada e
praticas inclusivas. O estudo segue os principios da pesquisa qualitativa, adotando abordagem exploratoria. Utilizou-
-se o descritor “formacao continuada e praticas inclusivas no Brasil” e definiu-se como categorias de analise: Formagao
continuada na perspectiva inclusiva; Praticas inclusivas no Brasil; e Politicas de formacao e praticas inclusivas. Os re-
sultados indicam que, apesar dos avangos nas politicas voltadas a formacao docente, persistem lacunas significativas,
especialmente na efetivacao das praticas pedagogicas inclusivas dentro das escolas e das salas de aula, evidenciando
a necessidade de maior articulacao entre politicas, formacao e pratica pedagogica.

Palavras-chave: Inclusao escolar. Formagao continuada de professores. Praticas inclusivas. Subjetividade.

Abstract

Continuing teacher education is considered essential to enable educators to address diversity in the classroom. This
study aims to identify the aspects and impacts highlighted in works on continuing education from an inclusive educa-
tional perspective. To this end, a bibliographic review was conducted by mapping studies published between 2006 and
2024, focusing on research that discusses continuing education and inclusive practices. The study follows the principles
of qualitative research, adopting an exploratory approach. The descriptor “continuing education and inclusive practices
in Brazil” was used, and the following categories of analysis were defined: Continuing education from an inclusive pers-
pective; Inclusive practices in Brazil; and Policies on teacher training and inclusive practices. The results indicate that,
despite progress in policies aimed at teacher training, significant gaps remain, particularly in the implementation of
inclusive pedagogical practices within schools and classrooms, highlighting the need for greater articulation between
policy, training, and pedagogical practice.

Keywords: School Inclusion. Continuing Teacher Education. Inclusive Practices. Subjectivity.

Resumen

La formacion continua del profesorado se considera esencial para que los educadores puedan abordar la diversidad
en el aula. El presente estudio tiene como objetivo identificar los aspectos y repercusiones destacados en los trabajos
sobre formacion continua desde una perspectiva educativa inclusiva. Para ello, se realizo una revision bibliografica
mediante el mapeo de los estudios publicados entre 2006 y 2024, centrandose en las investigaciones que abordan la
formacion continua y las practicas inclusivas. El estudio sigue los principios de la investigacion cualitativa, adoptando
un enfoque exploratorio. Se utilizo el descriptor «formacion continua y practicas inclusivas en Brasil» y se definieron
las siguientes categorias de analisis: formacion continua desde una perspectiva inclusiva; practicas inclusivas en Brasil;
y politicas sobre formacion docente y practicas inclusivas. Los resultados indican que, a pesar de los avances en las
politicas destinadas a la formacion docente, siguen existiendo importantes lagunas, especialmente en la implementa-
cion de practicas pedagogicas inclusivas en las escuelas y las aulas, lo que pone de relieve la necesidad de una mayor
articulacion entre las politicas, la formacion y la practica pedagogica.

Palabras clave: Inclusion escolar. Formacion continua del profesorado. Practicas inclusivas. Subjetividad.
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1.INTRODUGAO

A inclusao escolar € um tema central no debate educacional brasileiro, impulsionado por
marcos legais e pela crescente conscientizagao sobre a importancia de garantir o direito a edu-
cacao para todos. No entanto, a efetivacao de praticas inclusivas nas escolas enfrenta desafios
significativos, especialmente no que diz respeito a preparacao dos professores. Nesse contexto,
a formacao continuada emerge como um pilar fundamental para capacitar os professores a lidar
com a diversidade em sala de aula e a promover a aprendizagem de todos os alunos. Diante desse
cenario, surge a seguinte questao: Quais aspectos e impactos sobre as praticas pedagogicas vem
sendo apontados nos estudos sobre a formacao continuada na perspectiva educacional inclusiva?

0 objetivo geral deste estudo € identificar os aspectos e impactos apontados nos estudos
sobre formacao continuada na perspectiva educacional inclusiva.

Esse trabalho adota uma abordagem qualitativa que se configura como a mais adequada
para a analise de compreensao dos programas de formacao continuada no Brasil. Essa analise &
ideal para investigar como os programas de formacao continuada em praticas inclusiva impactam a
pratica docente e as politicas educacionais, assim como identificar os desafios e as oportunidades
para a melhoria desses programas.

A estratégia metodologica utilizada neste estudo € a pesquisa bibliografica, que se carac-
teriza por um levantamento e analise critica de fontes ja publicadas sobre o tema. Permitindo
um estudo, sistematizando o conhecimento existente a partir de uma selecao criteriosa de textos
academicos, artigos, dissertagoes, teses e documentos oficiais que discutem a formagao de profes-
sores voltada para praticas inclusivas no Brasil.

Para organizar a apresentacao e discussao dos resultados desta revisao, o presente artigo
esta estruturado em quatro secoes, além desta introducao. A primeira secao faz uma discussao
teorica sobre a formagao continuada de professores e as politicas publicas de inclusao no Brasil,
organizada em duas subsecoes: formacao Continuada de Professores: perspectiva critica e politica
e as politicas de inclusao escolar no Brasil. A terceira a metodologia. A quarta, apresentamos 0s
resultados e discussoes.

2. A FORMAGAO CONTINUADA DE PROFESSORES E AS POLITICAS DE INCLUSAO
NO BRASIL

Nesta secdo, apresentamos uma analise sobre a formagao continuada de professores na
perspectiva educacional inclusiva, enfatizando de forma critica como os processos formativos sao
influenciados pelas politicas de inclusao no Brasil. Alem disso, discutimos as politicas publicas de
inclusao como caminho para compreender que a existéncia e a efetivagao da formacao continuada
de professores, voltada ao atendimento educacional inclusivo, estao intrinsecamente relacionadas
a essas politicas.

2.1.Formacao Continuada de Professores: perspectiva critica e politica

A ideia de formacao continuada comegou a ganhar relevancia no século XX, especialmente
com as mudancas nas abordagens educacionais e a crescente valorizagcao da aprendizagem ao lon-
go da vida. A necessidade de formacao continua surge em um contexto de reformas educacionais e
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de constante mudanga nas praticas pedagogicas, com o intuito de melhorar a qualidade do ensino
e acompanhar os avancos tecnologicos, cientificos e culturais. Antes da popularizacao do conceito,
a formacao dos professores era vista como algo restrito a formacao inicial, geralmente oferecida
em cursos de licenciatura. Contudo, com o tempo, percebeu-se que a atualizagao e o desenvolvi-
mento continuo dos docentes eram fundamentais para melhorar a qualidade do ensino e respon-
der as novas demandas sociais e educacionais.

No Brasil, por exemplo, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB) de 1996 ja
estabelecia que a formacao continuada dos profissionais da educagao deveria ser uma prioridade.
A partir da década de 1990, com a implementacao de programas como os Pacto Nacional pela Alfa-
betizacao na Idade Certa e o Plano Nacional de Formacao de Professores, a formacao continuada
passou a ser uma politica pablica de grande relevancia, sendo vista como essencial para o fortale-
cimento da educagao basica.

A formacao continuada pode ser definida como um processo de aprendizagem e desenvol-
vimento profissional continuo, que ocorre ao longo de toda a carreira docente, com o objetivo de
atualizar e expandir os conhecimentos, as habilidades e as competéncias dos professores. Esse
processo vai além da formagao inicial, que prepara o educador para o exercicio da profissao, e
busca promover um aprendizado constante, adaptado as mudancas nas demandas da educagao e
as necessidades individuais de cada docente.

Conforme Tardif (2000), a formacao nao deve ser apenas tedrica, mas deve estar intimamen-
te relacionada a pratica docente. A formacao continua deve envolver reflexoes sobre a acao peda-
gogica, sempre com o intuito de melhorar o processo de ensino-aprendizagem. O autor destaca que
essa reflexao constante sobre a acao pedagogica é essencial para que os professores possam apri-
morar suas estratégias de ensino e adapta-las de acordo com as necessidades dos estudantes e as
demandas da sociedade. Assim, a formacao continua deve ser vista como um processo permanente
de construcao de conhecimento, no qual os professores nao apenas se atualizam, mas também se
comprometem com a transformacao de suas praticas e com a melhoria do ambiente educacional
como um todo.

Nesse contexto, Freire (1996) entende a formacao de educadores como um processo conti-
nuo e dialogico, no qual o educador também se coloca como aprendiz. Destacando que a formagao
nao & um processo unilateral, mas sim uma troca mutua, em que tanto o professor quanto os alu-
nos contribuem para a construcao do conhecimento. Enfatizatizando a importancia de os educado-
res estarem abertos a mudanca, a reflexao critica sobre suas praticas e a disposicao de transformar
suas abordagens pedagogicas. Para ele, o processo de ensino-aprendizagem deve ser marcado pela
capacidade de questionar, adaptar-se e inovar, com o objetivo de criar um ambiente educacional
mais justo e transformador.

Nesse sentido podemos expandir a discussao para entender a formagao docente como pra-
xis, ou seja, como uma reflexdo sobre a acao. A praxis, conforme defendida por Freire (2000), &€ uma
pratica que nao se reduz a simples repeticao de técnicas ou a transmissao de conteldo, e sim a
uma acao pensada e consciente. O educador, ao exercer sua pratica, deve estar continuamente re-
fletindo sobre suas agoes, suas escolhas pedagogicas e seus efeitos no processo de ensino-apren-
dizagem, sempre com o objetivo de transformar a realidade.
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A formacao continuada € um processo essencial para o aprimoramento constante da pratica
pedagogica, pois permite que os educadores se atualizem, reflitam sobre suas praticas e desenvol-
vam novas abordagens para enfrentar os desafios do ensino. Essa formagao nao se limita ao sim-
ples aprendizado de técnicas e conteiido, mas envolve uma reflexao profunda sobre a propria acao
pedagogica, como defendido por autores acima citado. A verdadeira formacao docente deve ser
entendida como ma acao consciente e transformadora, comprometida com a melhoria do processo
de ensino-aprendizagem e com a construcao de uma educagao mais justa e inclusiva.

Dentro desse contexto, um outro ponto que iremos destacar no topico abaixo sao as politi-
cas de inclusao que desempenha um papel crucial, pois se relaciona diretamente com a formacao
continua dos educadores. Visando garantir o0 acesso e a permanéncia de todos os estudantes, inde-
pendentemente de suas condi¢oes, no ambiente escolar, promovendo uma educacao que valoriza
as diferencas e respeita as necessidades de cada aluno. Para que as politicas sejam efetivas, € ne-
cessario que os professores sejam preparados para lidar com a diversidade, desenvolver praticas
pedagogicas adaptadas e criar um ambiente educacional que favoreca a participagao de todos os
estudantes.

2.2. Politicas de inclusao escolar no Brasil

AlInclusao € o ato de acolher e valorizar as diferencas entre as pessoas, de modo a promover
a igualdade e o respeito. E uma pratica social que pode ser aplicada em diversos espacos, como a
escola, o trabalho, a cultura, o lazer e a arquitetura. Segundo Paulo Freire a inclusao é uma forma
de flexibilizar a educacao para que todos os alunos tenham acesso a uma educacao basica de qua-
lidade, Freire (2008).

Vygotsky (2007) acreditava que o ambiente pedagogico deve ser construido de forma a pro-
mover o desenvolvimento integral do ser humano, valorizando as interacoes sociais como base
para a aprendizagem. Em sua perspectiva, o processo de ensino-aprendizagem acontece de manei-
ra mais significativa quando mediado por relacoes afetivas e sociais que respeitam as particulari-
dades de cada individuo. Assim, um ambiente escolar efetivo e inclusivo nao € apenas aquele que
garante o acesso fisico ao espaco escolar, mas aquele que favorece a participagao ativa de todos
os estudantes, independentemente de suas dificuldades fisicas, intelectuais ou outras especifici-
dades.

A escola, nesse sentido, deve constituir-se como uma verdadeira rede de afetos e signifi-
cados, onde o desenvolvimento se da na interagao com o outro e com o meio, e onde o professor
assume o papel de mediador, promovendo situacoes desafiadoras, mas acessiveis, dentro da cha-
mada Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP). E por meio dessa mediacao sensivel e intencional
que o aluno é estimulado a superar seus proprios limites, construindo conhecimentos em colabo-
racao com seus pares e adultos mais experientes.

Portanto, a proposta de Vygotsky (2007) contribui diretamente para uma educacao inclusiva
ao reconhecer que o aprendizado nao ocorre de forma isolada, mas esta enraizado na vivéncia co-
letiva, no dialogo, na cooperacao e na afetividade. Esse olhar transforma a escola em um espaco de
pertencimento, onde todos tém voz, vez e oportunidade de se desenvolver plenamente.
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Ainclusao escolar no Brasil € uma politica fundamental para garantir que estudantes com
deficiéncia, transtornos do desenvolvimento e necessidades educacionais especiais tenham aces-
S0 a0 ensino regular e possam participar de forma plena no ambiente educacional. Esse movimento
esta alinhado com os principios de direitos humanos, buscando assegurar a igualdade de oportuni-
dades e a eliminagao de barreiras sociais e educacionais. Quando se fala em inclusao escolar esta
amparada por uma série de normas, legislacoes e diretrizes que buscam promover a educagao para
todos.

A Constituicao Brasileira de 1988 representa um marco fundamental para a educacao inclu-
siva no pais. Em seu artigo 208, inciso lll, assegura-se que o ensino fundamental é “obrigatorio e
gratuito, inclusive para os que a ele nao tiveram acesso na idade propria”, abrangendo também o
direito a educacao para pessoas com deficiéncia.

Na sequéncia, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB) de 1996 (Lei n2 9.394/96)
reforca esse principio ao estabelecer, em seus artigos, a obrigatoriedade da inclusao de alunos com
deficiéncia no ensino regular. A LDB prevé que os sistemas de ensino devem garantir essa inclusao
por meio de atendimento educacional especializado.

Outro avanco significativo foi a Lei Brasileira de Inclusao (LBI), sancionada em 2015 (Lei n®
13.146/2015). Esse marco legal estabelece a acessibilidade e a participacao plena das pessoas com
deficiéncia em todos os aspectos da sociedade, incluindo a educagao. A LBI trata a educagao como
um direito e propoe ajustes razoaveis para tornar a inclusao efetiva, como a adaptacao de materiais
pedagogicos, a formacao continuada de profissionais e a utilizacao de tecnologias assistivas.

0 Plano Nacional de Educacdo (PNE), por sua vez, também reforca a perspectiva da educacao
inclusiva, ao propor metas voltadas a universalizacao do atendimento educacional especializado e
a promocao da acessibilidade em todos os niveis e modalidades de ensino.

Além dos documentos legais nacionais, & importante destacar marcos internacionais dos
quais o Brasil é signatario, direta ou indiretamente. A Declaragao de Salamanca, de 1994, resultado
da Conferéncia Mundial de Educacao Especial realizada na Espanha e vinculada a Organizacao das
Nagoes Unidas (ONU), apresenta principios, politicas e praticas voltadas as necessidades educa-
tivas especiais. 0 documento orienta acoes em niveis regionais, nacionais e internacionais para a
estruturacao de politicas e praticas em educacao especial.

Outro marco relevante foi a Convencao da Guatemala, de 1999 — formalmente denominada
Convencao Interamericana para a Eliminagao de Todas as Formas de Discriminacao contra Pesso-
as com Deficiéncia. Esse tratado internacional resultou, no Brasil, na promulgacao do Decreto n2
3.956/2001, que reafirma o principio de que as pessoas com deficiéncia possuem os mesmos direi-
tos humanos e liberdades fundamentais assegurados a todas as demais pessoas.

As politicas de inclusao escolar no Brasil refletem o compromisso do Estado com a demo-
cratizacao do ensino, buscando garantir a igualdade de oportunidades para todos os estudantes,
sem discriminagao. Fundamentadas nos direitos humanos e na acessibilidade universal, essas po-
liticas contemplam a adaptacao curricular, a utilizacao de recursos pedagogicos adequados e a
formacao continuada de professores.
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Apesar dos avangos conquistados, a plena implementagao da inclusao escolar ainda en-
frenta desafios significativos. A existéncia de marcos legais nao garante, por si so, a efetivacao das
praticas inclusivas no cotidiano das instituicoes.

No dia a dia das escolas, & possivel observar entraves que vao desde as condicoes da es-
trutura fisica até a insuficiente preparacao pedagogica de alguns profissionais. Soma-se a isso a
necessidade de refletir sobre como o curriculo é adaptado e sobre as estratégias utilizadas para
assegurar que a inclusao aconteca de forma efetiva, garantindo o direito de aprendizagem a todos
os estudantes.

Mantoan (2003) defende que a educacao inclusiva no Brasil deve ser implementada por
meio de um processo gradual e continuo, envolvendo a transformacao das praticas pedagogicas e
a adaptacao do curriculo.

Lev Viygotsky (1998), embora nao seja brasileiro, exerce grande influéncia na educacao es-
pecial e inclusiva, principalmente por meio de sua teoria sobre o desenvolvimento humano e o
papel da interacdo social na aprendizagem. A teoria da Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP) é
fundamental para compreender a inclusao educacional, pois indica que alunos com necessidades
educacionais especiais podem avancar significativamente quando recebem apoio adequado e par-
ticipam de interagoes sociais significativas.

A educagao inclusiva, portanto, vai alem da simples adaptacao curricular, exigindo mudan-
cas profundas nas praticas pedagogicas, na formacao docente e nas estruturas escolares para que
a inclusao se torne efetiva.

3.METODOLOGIA

A presente pesquisa foi realizada a partir de uma abordagem qualitativa de cunho explo-
ratorio, com o objetivo identificar os aspectos e impactos apontados nos estudos sobre formagao
continuada na perspectiva educacional inclusiva.

Como abordagem metodologica optamos pela realizagao de um estudo de analise docu-
mental, centrada na revisao de literatura de artigos cientificos publicados na plataforma Portal de
Periodicos da CAPES, por ser uma base reconhecida nacional e internacionalmente pela qualidade
e relevancia de seus conteiildos académicos na area da Educacao.

A escolha pela analise documental justifica-se por permitir um exame aprofundado das
producoes cientificas que abordam a formagao continuada sob a perspectiva da inclusao escolar,
sem a intervencao direta do pesquisador no campo. Essa estratégia foi adequada para identificar
tendéncias, desafios e contribuicoes teodricas produzidas no Brasil entre os anos de 2006 a 2024
periodo que marca o fortalecimento de politicas publicas de inclusao, bem como a ampliagao dos
debates sobre praticas pedagogicas inclusivas.

A selecao dos artigos foi orientada por descritores previamente definidos, tais como: “for-
macgao continuada na perspectiva inclusiva”, “praticas inclusivas no Brasil” e “politicas de formagao
e praticas inclusivas”. Tais descritores foram escolhidos com base na recorréncia terminologica em

publicacoes da area e no alinhamento com o objetivo central da pesquisa. A triagem resultou em
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um corpus composto por artigos publicados em periodicos de referéncia, como a Revista Brasileira
de Educacao e a Revista em Educacao, que apresentam rigor metodologico e relevancia tematica.

A analise dos dados foi realizada por meio de leitura interpretativa e categorizagao temati-
ca, a partir da qual foram definidas trés categorias analiticas: (1) Formagao continuada na perspec-
tiva inclusiva; (2) praticas inclusivas no Brasil; e (3) Politicas de formacdo e praticas inclusivas. Essa
categorizacao permitiu identificar convergéncias e divergéncias nos enfoques teoricos e metodo-
logicos adotados pelos autores, bem como destacar os principais entraves e avan¢os no campo da
formacao docente para a inclusao.

A justificativa para a definicao dessas categorias esta no fato de que elas refletem e orga-
nizam as dimensoes fundamentais do debate contemporaneo sobre inclusao: a preparagao critica
e contextualizada dos docentes, as praticas pedagogicas efetivas e a presenca (ou auséncia) de
politicas publicas consistentes que sustentem tais praticas.

Assim, esta metodologia nao apenas possibilita uma leitura critica das producoes acadé-
micas sobre o tema, como também contribui para o debate sobre os caminhos possiveis para a
construcao de uma educacao verdadeiramente inclusiva e democratica.

4. RESULTADOS E DISCUSSOES

Nesta parte do estudo, apresentamos os resultados obtidos na pesquisa de revisao biblio-
grafica cujo objetivo consiste no mapeamento de estudos realizados sobre a formagao continuada
de professores na perspectiva educacional inclusiva. Essa analise busca atender ao objetivo geral
do estudo: identificar os aspectos e impactos apontados nos estudos acerca da formagao continu-
ada nessa perspectiva. Para realizar o mapeamento, utilizamos o descritor “formacao continuada
e praticas inclusivas no Brasil”.

Como ja mencionado na secao metodologica, a discussao foi estruturada a partir de cate-
gorias de analise, que destacamos a seguir: Formagao continuada na perspectiva inclusiva; Praticas
inclusivas no Brasil; e Politicas de formagao e praticas inclusivas.

No quadro a seguir, apresentamos os estudos realizados no periodo de 2006 a 2024, articu-
lando-o0s com as discursao proposto.

Quadro 1 - Mapeamento dos estudos sobre formacao continuada no periodo de 2006 a 2024.

N° Titulo do artigo Autores/ano Objetivo Resultados principais
Formagao humana como ol Propoe a formagao humana inte-
o1 | centro processo de forma- Osmar Matiola | £ormacio Humana | gral (afetiva, moral, existencial)
cao continuada de educa- (2015) Critica como eixo da formagao continua-
dores. da; critica ao modelo técnico.
Formaggo continuadade Nayane Moia de Analisa como a forrrlagéo continua
professores: educando para | F"éitas, Vandressa | |, 1ys50 e Diver- contribui para praticas peda-
02 . ~ . . Lopes Da Silva . gogicas inclusivas e sensiveis a
a inclusaoe diversidade nas sidade A .
escolas diversidade cult.ural, cognitiva e
(2024). emocional.
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Politicas piblicas de Forma- .. .
¢io Continuada de professo- Miriam Matos ) ) Est‘udo documental das polltlcgs
03 o5 nara aEducacao Inclusi- Amaral. Analise de Politi- publicas brasileiras voltadas a
vanopBrasil-o uegtemos ara cas Publicas formacao para inclusao. Avalia
.hgje? P (2017). implementacio e limites.
Alexandre Braga
Vieira, Denise, ‘ N
As contribuicdes de Meirieu |  Meyrelles de , ) Usa a teoria de Meirieu para
para a formacdo de profes- Jesus, Jovenildoda Tgorla szdago: pensar forma;ao como experién-
04 sores e a adogio de praticas CruzLima, Clayde gica Aplicada a cia; foca no vinculo entre teoria e
pedagogicas inclusivas Aparecida Belo de Inclusao pratica para lidar com heteroge-
’ Silva Mariano. neidade.
(2020)
Formacao continuada: . i . .o
analise dos Recursos e Viviane Preichardt ) Analisa praticas, recursos e desa-
05 estratégias de ensino para Duek. Praticas Inclusivas | fios da formacao continuada sob
N educag 30 inclusiva szb 3 Docentes a otica de professores que atuam
6’§ica docente (2014). em salas inclusivas.
Um processo de formagao . . Diagnésticode Investiga necessidades de forma-
06 | continuada: das necessida- Anaide Trevizan. Nefessidades cao de docentes do SESI-SP; pro-
des formativas as possibili- ( ) . poe reorganizagao dos programas
N 2006). Formativas.
dades de formacao. com base nessas demandas.
. Avalia se os professores da rede
Politicas para a educacio | Sandra Freitas de Capacitacio Do- | ©stadual estdo preparados para
07 inclusiva: formagao de Pro- Souza. P aob atuar com alunos com NEEs; cons-
centee Inclusao. .
fessores. (2008) tata lacunas formativas e desco-
nhecimento legal.

Fonte: Arquivos da autora (2025).

A analise foi conduzida a partir da leitura e classificacao de artigos cientificos publicados na
plataforma Portal de Periodicos da CAPES e na BDTD, abrangendo o periodo de 2006 a 2024. Entre
os documentos encontrados, destacam-se os artigos publicados entre 2006 e 2024 identificados
por meio de descritores como “formacao continuada na perspectiva inclusiva”, “praticas inclusivas
no Brasil” e “politicas de formacao e praticas inclusivas”. Esses estudos foram publicados em pe-
riodicos académicos de destaque na area da educagao, como a Revista Brasileira de Educacao e a

Revista em Educacao.

A analise dos estudos revela uma crescente preocupagao com a formagao continuada de
professores sob a otica da educacao inclusiva no Brasil. Os autores ressaltam que, aléem da criagao
de politicas publicas de inclusao, &€ fundamental assegurar a implementacao efetiva dessas politi-
cas nas escolas. Observa-se que, para que a inclusao seja genuinamente efetiva, nao basta apenas
estabelecer diretrizes; € imprescindivel garantir que as criancas sejam de fato integradas e benefi-
ciadas por um ambiente escolar verdadeiramente inclusivo e acessivel.

4.1. A “Formacao continuada na perspectiva inclusiva” identificada nos estudos

Os estudos analisados destacam a importancia de uma formagao continuada comprometida
com a inclusao escolar, que va além de abordagens meramente legais ou filosoficas, reconhecendo
o papel do professor como agente ético e reflexivo diante da diversidade.
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Freitas e Silva (2024) defendem que a formacao deve transformar praticas pedagogicas e
valorizar as singularidades dos alunos. Souza (2008), em pesquisa empirica, revela que, apesar da
boa vontade dos docentes, existem lacunas significativas na formacao especifica e no conhecimen-
to da legislacao inclusiva. Amaral (2017) aponta a fragilidade das politicas piblicas, que, embora
previstas, nem sempre chegam de forma efetiva aos professores.

Duek (2014) destaca que o acesso escolar, por si s0, nao garante inclusao, sendo necessario
que os processos formativos apoiem os docentes na superacao dos desafios da heterogeneidade.
Vieira (2020), inspirando-se em Meirieu, reforca que a formacao deve ser vivida como uma experi-
éncia reflexiva e critica, articulando teoria e pratica.

Em conjunto, os autores defendem que a formagao continuada inclusiva deve constituir um
espaco de escuta, reconstrucao e fortalecimento do compromisso com uma educagao democratica
e para todos.

4.2.Como sao discutidas as “Praticas inclusivas no Brasil” a partir dos trabalhos anali-
sados

Os estudos analisados indicam que, embora a inclusao escolar tenha avancado em ter-
mos de acesso, a efetivacao de praticas inclusivas ainda enfrenta diversos obstaculos. Duek (2014)
evidencia que a simples presenca de alunos com deficiéncia nas salas de aula nao garante sua
inclusao real, destacando a falta de formagao continuada, de recursos e de apoio pedagogico como
barreiras persistentes.

De forma semelhante, Souza (2008) revela que os professores, apesar da boa vontade, mui-
tas vezes carecem de preparo técnico e desconhecem a legislacao inclusiva, atuando por intuicao
e sem respaldo institucional. Ja Freitas e Silva (2024) ampliam a discussao ao considerar a inclusao
em suas dimensoes cultural, social e emocional, defendendo que praticas inclusivas s6 sao possi-
veis quando apoiadas por formacao critica e planejada.

Vieira (2020), inspirando-se em Meirieu, ressalta que tais praticas devem ser sustentadas
por experiéncias formativas reflexivas, capazes de articular teoria e pratica e de promover o com-
promisso ético do professor com a diversidade.

Em sintese, os textos analisados revelam que praticas inclusivas eficazes dependem nao
apenas de condicoes estruturais adequadas e politicas de formacao robustas, mas também do
engajamento critico e reflexivo dos docentes.

4.3. As “Politicas de formacao e praticas inclusivas” nos estudos investigados

A efetivagao da educacao inclusiva no Brasil depende diretamente da qualidade e abran-
géncia das politicas publicas de formagao continuada docente. Os autores que integram esta ca-
tegoria evidenciam um descompasso entre as normativas institucionais e a realidade enfrentada
pelos professores.

Amaral (2017) destaca que, embora o pais possua uma legislacao avancada, as politicas for-
mativas sao, em geral, fragmentadas e pouco eficazes, nao chegando de forma estruturada as esco-
las. Souza (2008) confirma essa lacuna, mostrando que muitos professores desconhecem os marcos
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legais da inclusao e carecem de formacao especifica para aplica-los. De forma complementar, Duek
(2014) evidencia a necessidade de improviso dos docentes frente a auséncia de politicas consisten-
tes, 0 que compromete a efetividade da inclusao no cotidiano escolar.

Freitas e Silva (2024) defendem politicas de formacao que sejam criticas, continuas e alinha-
das a diversidade cultural e social das escolas brasileiras. Em sintese, os textos analisados indicam
que, sem politicas publicas bem elaboradas, com investimento, acompanhamento e dialogo cons-
tante com os educadores, a inclusao corre o risco de permanecer apenas como discurso, sem se
concretizar como pratica transformadora.

5. CONSIDERAGOES FINAIS

A formagao continuada de professores assume um papel estratégico e indispensavel, permi-
tindo que os profissionais da educacao acompanhem as constantes transformacoes metodologicas,
tecnologicas e socioculturais. Além disso, promove a reflexao critica, o intercambio de experiéncias
e a incorporacgao de praticas pedagogicas inovadoras, adaptadas as necessidades especificas dos
estudantes e as exigéncias da realidade contemporanea.

Contudo, a inclusao escolar transcende o cumprimento das legislagoes vigentes: ela exige
mudancas estruturais e profundas na formagao pedagogica dos docentes, na reconfiguragao dos
espacos escolares, na flexibilizacao curricular, no uso de materiais didaticos acessiveis e multimo-
dais, bem como na integracao de tecnologias assistivas. Alem disso, demanda o constante aper-
feicoamento profissional, capacitando os educadores a lidar com a diversidade de forma ética,
sensivel e eficaz.

Assim, a formacgao permanente e qualificada dos professores, articulada a politicas publicas
inclusivas e afirmativas, configura-se como um pilar essencial para a construcao de uma educagao
equitativa, democratica e de qualidade. A integracao entre praticas pedagogicas inclusivas, valo-
rizacao da diversidade, fortalecimento da formacao docente e implementacao de politicas educa-
cionais efetivas &, portanto, fundamental para superar desigualdades historicas e assegurar que o
direito a educacao seja plenamente garantido a todos, sem excecoes.

6. REFERENCIAS

ARROYO, Carlos Rodrigues. A pratica educativa: como um exercicio de reflexao e transformacao. Sao
Paulo: Cortez, 1999.).

AMARAL, Miriam Matos. Politicas publicas de Formacao Continuada de professores para a Educacao
Inclusiva no Brasil: 0 que temos para hoje?. Revista Educacao, Artes e Inclusao, Florianopolis, v. 13,
n. 3, p. 120-140, 2017. Disponivel em: https://www.revistas.udesc.br/index.php/arteinclusao/article/
view/9841 . Acesso em: 12 abr. 2025.

BRAGA Vieira, A.; MEYRELLES De Jesus, D.; da Cruz Lima, J.; BELO da SILVA Mariano,C. A. As contribui-
coes de Meirieu para a formagao continuada de professores e a adogao de praticas pedagogicas
inclusivas. Revista Brasileira de Estudos Pedagagicos, v. 101, n. 258, p. 20, 20 set. 2020.

10 Revista Poiesis Pedagdgica, Cataldo/GO, Brasil, v. 23, €2025022, Dezembro, 2025



,' Revista
Maria da Conceigao Ferreira de Freitas; Aldeci Fernandes da Cunha @ Poiesis Pedagégica
1

BRASIL. Constitui¢ao da Repiblica Federativa do Brasil de 1988. Art. 208, inciso IlI. Disponivel em:
www.planalto.gov.br . Acesso em: 9 jan. 2025.

BRASIL. Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as diretrizes e bases da educagao
nacional. Disponivel em: www.planalto.gov.br . Acesso em: 9 jan. 2025.

BRASIL. Lei n2 13.005, de 25 de junho de 2014. Aprova o Plano Nacional de Educacao-PNE, e da ou-
tras providéncias. Disponivel em: www.planalto.gov.br . Acesso em: 9 jan. 2025.

DUEK, Viviane. Formagao continuada: analise dos recursos e estratégias de ensino para a educagao
inclusiva sob a otica docente. Artigos. Educ. rev. v. 30, n. 2. Jun 2014. https://doi.org/10.1590/50102-
46982014000200002

FREITAS, N. R. de, & SILVA, V. L. da. Formacao continuada de professores: educando para a inclusao
e diversidade nas escolas. Cuadernos De Educacion Y Desarrollo, v. 16, n. 10, €6026. https://doi.
org/10.55905/cuadv16n10-136.

FREIRE, Paulo. Pedagogia do Oprimido. 17. ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2000.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. 46. ed. Rio de
Janeiro: Paz e Terra, 1996.

MANTOAN, M. T. E. A inclusao escolar: O que é? Por qué? Como fazer?. Moderna.

Pimenta, S. G. Formagao de professores e desenvolvimento profissional: A relacao com a pratica
docente. Sao Paulo: Cortez Editora.

TARDIF, Maurice. Saberes docentes e Formacao Profissional. Petropolis: Vozes, 2014.
TARDIF, Maurice. Saberes Docentes e Formacao profissional. Petropolis, RJ: Vozes, 2002.

VYGOTSKY, L. S. Mind in Society: The Development of Higher Psychological Processes. Harvard Uni-
versity Press.

Como citar - ABNT

FREITAS, Maria da Conceicao Ferreira de; CUNHA, Aldeci Fernandes da. Formagao continuada e praticas inclusivas no
Brasil: uma revisdo bibliografica. Revista Poiesis Pedagogica, Catalao/GO, Brasil, v. 23, €2025022, Dezembro, 2025.
https://doi.org/10.69532/2178-4442.v23.75127

Como citar - APA
Freitas, M. da C. F. de., & Cunha, A. F. da. (2025). Formag&o continuada e praticas inclusivas no Brasil: uma revisao bibliogra-
fica. Revista Poiesis Pedagogica, 23, €2025022. https://doi.org/10.69532/2178-4442.v23.75127

Revista Poiesis Pedagdgica, Cataldo/GO, Brasil, v. 23, 2025022, Dezembro, 2025 11




Formag&o continuada e préticas inclusivas no Brasil: uma revisdo bibliografica

Apéndice - Informagdes sobre o artigo

Histdrico editorial

Submetido: 10 de agosto de 2025.
Aprovado: 21 de novembro de 2025.
Publicado: 26 de dezembro de 2025.

Conflito de interesse
Nada a declarar.

Declaracao de disponibilidade de dados
Todos os dados foram apresentados/gerados no presente artigo.

Contribuicao dos autores

Resumo/Abstract/Resumen: Maria da Conceicdo Ferreira de Freitas, Aldeci Fernandes da Cunha; Introdugdo ou Considera-
¢oes iniciais: Maria da Conceicao Ferreira de Freitas, Aldeci Fernandes da Cunha; Referencial tedrico: Maria da Conceicao
Ferreira de Freitas, Aldeci Fernandes da Cunha; Metodologia: Maria da Conceigao Ferreira de Freitas, Aldeci Fernandes da
Cunha; Analise de dados: Maria da Conceicao Ferreira de Freitas, Aldeci Fernandes da Cunha; Discussao dos resultados:
Maria da Conceigdo Ferreira de Freitas, Aldeci Fernandes da Cunha; Conclusao ou Consideragdes finais: Maria da Conceigao
Ferreira de Freitas, Aldeci Fernandes da Cunha; Referéncias: Maria da Conceigao Ferreira de Freitas, Aldeci Fernandes da
Cunha; Revisao do manuscrito: Maria da Conceigao Ferreira de Freitas, Aldeci Fernandes da Cunha; Aprovagao da versao
final publicada: Maria da Conceicdo Ferreira de Freitas, Aldeci Fernandes da Cunha.

Direitos Autorais

Os direitos autorais sao mantidos pelos autores, os quais concedem a Revista Poiesis Pedagogica os direitos exclusivos
de primeira publicagao. Os autores nao serao remunerados pela publicacao de trabalhos neste periodico. Os autores tém
autorizagao para assumir contratos adicionais separadamente, para distribuicao nao exclusiva da versao do trabalho pu-
blicado nesta revista (ex.: publicar em repositdrio institucional, em site pessoal, publicar uma traducdo, ou como capitulo
de livro), com reconhecimento de autoria e publicagdo inicial nesta revista. Os editores da Revista Poiesis Pedagdgica tém
o direito de realizar ajustes textuais e de adequagao as normas da publicagao.

Open Access

Este artigo é de acesso aberto (Open Access) e sem cobranca de taxas de submissdo ou proces-

samento de artigos dos autores (Article Processing Charges - APCs). O acesso aberto & um amplo

movimento internacional que busca conceder acesso online gratuito e aberto a informagoes aca-

démicas, como publicagoes e dados. Uma publicacao é definida como ‘acesso aberto’ quando nao OPEN a ACCESS
existem barreiras financeiras, legais ou técnicas para acessa-la-ou seja, quando qualquer pessoa

pode ler, baixar, copiar, distribuir, imprimir, pesquisar ou usa-la na educagao ou de qualquer outra

forma dentro dos acordos legais.

Licenga de uso

Este artigo é licenciado sob a Licenca Creative Commons Atribuicao 4.0 Internacional (CC BY 4.0).

Esta licenca permite compartilhar, copiar, redistribuir o artigo em qualquer meio ou formato. Além -
disso, permite adaptar, remixar, transformar e construir sobre o material, desde que seja atribuido 4

o devido crédito de autoria e publicacdo inicial nesta revista.

Verificacao de Similaridade . . .
Este artigo foi submetido a uma verificacio de similaridade utilizando o software de deteccio de iThenticate
texto iThenticate da Turnitin, através do servico Similarity Check da Crossref.

Processo de avaliacdo
Revisao por pares duplo-cega (Double blind peer review).

Editora
Claudia Tavares do Amaral®@

Fomento

0 artigo foi editado, diagramado e publicado com o apoio do auxilio financeiro concedido pela @9 FAPEG
FAPEG Edital n2 10/2023 - Programa de Apoio a Periddicos Cientificos de Instituicbes de Ensino

Superior do Estado de Goias.

Publisher

Este artigo foi Publicado na Revista Poiesis Pedagdgica vinculada ao Programa de v
Pos-Graduagao em Educagdo da Faculdade de Educacao da Universidade Federal de Cataldo (/

- UFCAT. A Revista Poiesis Pedagogica publica artigos de natureza técnico-cientifica, provenientes U FCAT
de estudos e pesquisas que oferecam subsidios para o desenvolvimento do conhecimento educa-
cional, propiciando um dialogo entre os diferentes campos da educacdo no Portal de Periddicos
da UFCAT. As ideias expressadas neste artigo sao de responsabilidade de seus autores, ndo repre- ‘ PPGEDUC
sentando, necessariamente, a opiniao do corpo editoral ou da referida universidade. Na Avaliagao A
CAPES (2017-2020) a Revista Poiesis Pedagogica obteve Qualis B1.

12 Revista Poiesis Pedagdgica, Cataldo/GO, Brasil, v. 23, €2025022, Dezembro, 2025



