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Resumo

0 artigo explora a formagao continuada de professores na Educagdo de Jovens e Adultos (EJA) sob os principios da Educacdo Popular. Com
base na parceria entre o Instituto Federal Farroupilha (IFFar) e o Ministério da Educagao (MEC), foi desenvolvido um curso pioneiro de formagédo
docente, fundamentado na Educacao Popular. A pesquisa utiliza a metodologia de Sistematizagao de Experiéncias, analisando especialmente,
Chats Pedagogicos e os videos dos encontros formativos. O estudo evidencia os desafios da exclusao educacional e destaca os impactos
positivos da formagao na qualificagdo pedagogica. Conclui que a formagdo docente em servigo é central para transformar praticas educativas
e promover uma educagao transformadora.

Palavras-chave: Educacao Popular; EJA; Formacao Continuada; MEC-SECADI; Metodologias Participativas.

Abstract

The article explores the continuous training of teachers in Youth and Adult Education (EJA) under the principles of Popular Education. Based
on the partnership between the Federal Institute Farroupilha (IFFar) and the Ministry of Education (MEC), a pioneering teacher training course
was developed, grounded in Popular Education. The research employs the methodology of Systematization of Experiences, focusing especially
on Pedagogical Chats and videos of the formative meetings. The study highlights the challenges of educational exclusion and underscores
the positive impacts of training on pedagogical qualification. It concludes that in-service teacher training is fundamental to transforming
educational practices and fostering transformative Education.

Keywords: Popular Education; EJA; Continuing Education; MEC-SECADI; Participatory Methodologies.

Resumen

El articulo explora la formacion continua de docentes en la Educacion de Jovenes y Adultos (EJA) bajo los principios de la Educacion Popular.
Basado en la asociacion entre el Instituto Federal Farroupilha (IFFar) y el Ministerio de Educacion (MEC), se desarrolld un curso pionero de for-
macion docente, fundamentado en la Educacion Popular. La investigacion utiliza la metodologia de Sistematizacion de Experiencias, analizando
especialmente Chats Pedagdgicos y los videos de los encuentros formativos. El estudio destaca los desafios de la exclusion educativa y resalta
los impactos positivos de la formacion en la cualificacion pedagogica. Concluye que la formacion docente en servicio es fundamental para
transformar las practicas educativas y promover una educacion transformadora.

Palabras clave: Educacion Popular; EJA; Formacion Continua; MEC-SECADI; Metodologias Participativas.
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1. CONSIDERAGOES INICIAIS

A Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) tem sido uma area desafiadora e essencial para garantir o
direito a educagao, especialmente no Brasil, onde milhoes de pessoas ainda enfrentam barreiras signifi-
cativas ao acesso e a permanéncia na escola. Historicamente, essa modalidade tem buscado superar as
lacunas deixadas pela exclusao educacional, promovendo praticas pedagogicas que dialoguem com as re-
alidades e necessidades dos sujeitos. Nesse contexto, a formacao de professores da EJA, alicercada nos
principios da Educagao Popular, emerge como uma estratégia transformadora e comprometida com a cons-
trugao de uma sociedade mais justa e democratica, tendo como ponto de partida a garantia constitucional
do direito a educagao de qualidade social.

Com a retomada de programas estruturantes pelo Ministério da Educagao (MEC), como o Pacto Na-
cional pela Superacao do Analfabetismo e Qualificacdao da EJA, destaca-se o desenvolvimento de um curso
pioneiro em nivel federal para formacao continuada em servigo de professores. Este curso, organizado em
parceria entre o Instituto Federal Farroupilha (IFFar) e a Secretaria de Educagdo Continuada, Alfabetiza-
cdo de Jovens e Adultos, Diversidade e Inclusdo (Secadi/MEC) € um marco na implementacdo de politicas
publicas fundamentadas na Educacao Popular. Inspirado pela obra de Paulo Freire, especialmente Peda-
gogia da Esperancga, o curso tem como principal objetivo qualificar a pratica docente na EJA, promovendo
a transformacao social e fortalecendo o compromisso ético e politico com as populagoes historicamente
excluidas.

Neste artigo, analisamos a politica piblica de formagao continuada em servigo de professores da
Educacao de Jovens e Adultos (EJA), com énfase na proposta dos Circulos de Cultura, desenvolvida pelo Ins-
tituto Federal Farroupilha (IFFar), em parceria com o Ministério da Educacao (MEC) e vinculada ao PROFEJA
- Programa Nacional de Formacao para a Docéncia na EJA, no ambito do Pacto Nacional pela Superacao
do Analfabetismo (BRASIL, 2025). Trata-se do primeiro curso de formagdo continuada em servico voltado
a EJA, implementado em nivel federal e explicitamente fundamentado nos principios da Educagao Popular.
0 artigo tem como objetivo apresentar essa proposta pedagogica, destacando suas metodologias e os im-
pactos esperados, com foco na poténcia transformadora da formacao docente e no fortalecimento da EJA
enquanto modalidade de ensino inclusiva, critica e emancipada. O problema central investigado neste ar-
tigo é: de que maneira o curso de formagdo continuada em servico, baseado na Educagdo Popular, contribui
para transformar a pratica pedagogica na EJA?

0 conceito de formagao docente em servigo é abordado como um processo continuo que articula
a pratica docente a reflexao critica sobre essa pratica. Salles, [s.d.]. destaca que a formacao continuada em
servico deve priorizar a reflexdo sobre as praticas pedagogicas vividas pelos professores, em oposi¢ao a
modelos tradicionais que enfatizam apenas a atualizacao de conteldos escolares. Nesse sentido, busca-se
um paradigma que valorize a experiéncia pratica dos docentes como meio para desenvolver sua identidade
profissional e aprimorar os processos educacionais. De forma complementar, Magalhdes e Azevedo (2015)
sublinham que a formacdo continuada precisa ir além da mera atualizagao, assumindo um carater emanci-
patorio, que garanta aos professores autonomia em suas praticas pedagogicas e uma abordagem critica as
politicas educacionais. Antonio Novoa (1995), por sua vez, reforca que a formacao docente nao se limita a
acumulagao de conhecimentos ou técnicas, mas requer uma constante reconstrucao da identidade pessoal,
mediada por uma reflexividade critica sobre o fazer pedagogico. Assim, a formagao em servigo configura-se
como um processo central para integrar teoria e pratica, reconhecendo o papel central dos professores na
construcao de novos paradigmas educacionais.
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Para tanto, este artigo utiliza uma abordagem qualitativa, caracterizada pela profundidade na ana-
lise das experiéncias dos sujeitos e dos processos pedagogicos relacionados a formacao de professores
da EJA. O estudo adota a metodologia de sistematizacao de experiéncias, que € amplamente utilizada na
Educacao Popular. Essa metodologia visa reconstruir, interpretar e compartilhar praticas pedagogicas de
forma critica e reflexiva, buscando identificar aprendizagens significativas e as licoes que emergem das
experiéncias vividas pelos participantes do curso de formagao.

Assim, a Sistematiza¢ao de Experiéncias é uma abordagem colaborativa e dialdgica que permite
compreender as praticas educacionais em seu contexto historico, social e cultural. Inspirada na pedagogia
freiriana, esta metodologia articula teoria e pratica, destacando a importancia de transformar a realidade
educacional a partir da reflexao sobre as vivéncias concretas dos educadores e educadoras.

Para alcangar os objetivos propostos, foram adotados os seguintes procedimentos: a) analise de
documentos como diretrizes do curso, planos de aula, materiais didaticos e relatos oficiais das a¢oes do
Pacto Nacional pela Superagao do Analfabetismo; e, b) Registros dos encontros formativos, os quais foram
documentados.

Os dados foram coletados por meio da codificacao e da decodificacao, seguindo as orientacoes de
Freire (1987), buscando compreender as “palavras geradoras” e os significados atribuidos pelos educadores
ao processo formativo, como usado por Paulo (2018).

Por fim, a escolha pela Sistematizagao de Experiéncias como metodologia é coerente com os prin-
cipios da Educacao Popular, uma vez que privilegia o dialogo, a participagao e a valorizagdo das praticas
educativas concretas. Ao compartilhar as vivéncias dos professores da EJA, o estudo busca nao apenas
documentar o impacto do curso, mas também promover uma reflexao transformadora que contribua para
o fortalecimento das politicas publicas de formacao docente.

Com essa abordagem metodologica, o artigo reafirma o compromisso ético-politico da pesquisa
educacional em atuar como um instrumento de transformacao social e pedagogica, especialmente em con-
textos historicamente marcados pela exclusao e desigualdade.

2. Educacao Popular na Secadi/MEC

Em 21 de junho de 2024, 0 Ministério da Educagdo (MEC), em parceria com a Unido Nacional dos Di-
rigentes Municipais de Educagdo (Undime), realizou uma videoconferéncia para orientar as redes de ensino
sobre a adesao ao Pacto Nacional pela Supera¢ao do Analfabetismo e Qualificacao da Educagao de Jovens
e Adultos (EJA). A adesdo ao pacto iniciou em 17 de junho e permanecera aberta até 31 de julho no Sistema
Integrado de Monitoramento, Execucdo e Controle do MEC (Simec).

A diretora de Politicas de Alfabetiza¢do e Educacao de Jovens e Adultos da Secretaria de Educacao
Continuada, Alfabetizacdo de Jovens e Adultos, Diversidade e Inclusdo (Secadi/MEC), Claudia Borges Costa,
destacou que a construgao da politica foi coletiva, considerando a diversidade étnico-racial e de género do
pablico da EJA, predominantemente composto por trabalhadores.

Dados do Censo Escolar de 2022, do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), revelam
que 11,4 milhoes de pessoas com 15 anos ou mais sao analfabetas no Brasil, representando 7% da popu-
lacdo. As taxas sao mais elevadas em areas rurais (14,7%) e entre populagdes pretas (10,1%), pardas (8,8%)
e indigenas (16,1%), em comparagao com pessoas brancas (4,3%). Além disso, 1.009 municipios ndo ofere-
cem EJA, e 20% do piblico da EJA sdao pessoas com deficiéncia, incluindo 14 mil em cumprimento de pena
privativa de liberdade.
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Para enfrentar esses desafios, o Pacto propoe estratégias como o aumento do fator de ponderagao
de 0,8 para 1 na distribui¢do dos recursos do Fundo de Manutenc¢ao e Desenvolvimento da Educacao Basica e
de Valorizacdo dos Profissionais da Educacao (Fundeb); a implementagdo dos programas Projovem Urbano
e Campo Saberes da Terra, beneficiando 28 mil estudantes; o Programa Pé-de-meia; e a formacao para
profissionais da EJA.

0 coordenador-geral de Politica Educacional para a Juventude da Secadi, Yann Evanovick, enfatizou
a importancia da colaboracao entre Unido, estados, Distrito Federal e municipios na implementacao do
pacto, ressaltando a participagdo de movimentos sociais, trabalhadores da educacao e a sociedade em
geral para garantir o sucesso da iniciativa.

O Pacto Nacional visa superar o analfabetismo e qualificar a educagao de jovens, adultos e idosos,
ampliando a oferta de matriculas na EJA, inclusive para estudantes privados de liberdade, e integrando a
EJA a educacgao profissional.

0 investimento previsto é de mais de RS 4 bilhdes ao longo de quatro anos, com a meta de gerar 3,3
milhoes de novas matriculas na EJA e em sua oferta integrada a educagao profissional. O Programa Brasil
Alfabetizado (PBA), criado em 2003, sera retomado, oferecendo 900 mil vagas para estudantes e 60 mil
bolsas para educadores populares.

As agoes incluem busca ativa para sensibilizar jovens e adultos a concluirem a educagao basica,
criagdo do Cadastro da EJA (CadEJA) para disponibilizar informagdes sobre jovens e adultos nao alfabe-
tizados, implementacao do Programa Pé-de-Meia com incentivos financeiros para estudantes, estimulo a
parcerias entre institutos federais e redes de ensino para oferta da EJA integrada a educacgao profissional e
tecnoldgica, e diversificacao na oferta com horarios, espacos e curriculos adaptados as necessidades dos
alunos.

Além do MEC, o pacto conta com a participagao dos Ministérios da Saide; do Trabalho e Emprego;
do Desenvolvimento Social; dos Direitos Humanos e da Cidadania; da Justica e Seguranca Piblica; e do
Empreendedorismo, Microempresa e Empresa de Pequeno Porte. Os Foruns EJA, organizados pela sociedade
civil e presentes em todo o pais, também participarao do desenvolvimento e implementacao das agoes.

Nos meses de outubro, novembro e dezembro de 2024, iniciou-se sendo realizadas as agoes ini-
ciais da Formacao de Formadores do Pacto Nacional pela Superacao do Analfabetismo e Qualificacao da
Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), em uma parceria entre o Instituto Federal de Farroupilha (IFFar) e a Se-
cretaria de Educagao Continuada, Alfabetizacao de Jovens e Adultos, Diversidade e Inclusao do Ministério
da Educacao (Secadi/MEC).

Participaram formadores de todos os estados brasileiros. Essa etapa inicial é dirigida aos formado-
res do curso, com foco na preparacao de oficinas e circulos de cultura. O curso tem como objetivo promover
a formacao continuada em servico de professores, fundamentada nos principios da Educagao Popular, com
vistas a qualificagdo da pratica pedagogica e a transformacao social. Inspirados pela obra de Paulo Freire,
especialmente em Pedagogia da Esperanca (1992), acredita-se que os principios da Educagdo Popular, ca-
racterizados segundo Paulo (2018) como:

3. ACONSTITUICAO DA FUNGCAO DE SUPERVISOR ESCOLAR

Inicialmente, vale ressaltar que, no territorio, existem registros de diferentes nomenclaturas para
o cargo do profissional responsavel pelo trabalho pedagogico dentro das escolas. No estado de Sao Paulo,
por exemplo, a denominacdo é coordenagao pedagogica e no Parana o profissional € chamado de pedagogo.
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No entanto, vamos nos ater ao termo “supervisao pedagogica”, utilizado na rede estadual de Minas Gerais,
locus da presente pesquisa.

Dito isso, de acordo com Saviani (2002), nas sociedades primitivas a agao supervisora ja existia nas
diversas atividades desenvolvidas pelo grupo para sua propria subsisténcia. Nesse periodo, os responsa-
veis pelo acompanhamento das novas geracoes eram os adultos mais experientes, que de forma continuada
orientavam os mais novos em suas atividades cotidianas. Assim, mantendo essa relagdo com seus pares,
eles se educavam e educavam seus descendentes.

Rangel (2001) relata que, no periodo da industrializacao, o papel do supervisor ganha destaque,
considerando que, em tal fase, o objetivo primordial seria a melhoria da producao. Nessa circunstancia,
a supervisao tinha como dever zelar por técnicas que contribuiam para a melhoria da produtividade e
lucratividade. A partir de entao a supervisao se distende para o contexto educacional a fim de propiciar um
melhor desempenho.

Nessa otica, foi somente apos o periodo monarquico e com o surgimento do Estado moderno no
contexto da revolucao burguesa que, posteriormente a discussoes, surge a concordancia entre os gover-
nantes e documentos reguladores de se pensar em uma estruturacao dos sistemas de ensino, momento no
qual o papel da supervisao ganha maior definicao.

Ainda segundo Rangel (2001), € com o advento da escola nova no século XX, por volta de 1930, que
se luta por uma reconstrucao da instituicao escolar e seu processo educativo. Nesse momento, ha uma
maior valorizagao dos servi¢os educacionais e dos agentes envolvidos, embora a supervisao pedagogica
permaneca sendo vista como uma funcao técnica com objetivo de controle e imposigao.

0 autor supracitado afirma que, com a publica¢ao, no Brasil, da segunda versao da Lei de Diretrizes
e Bases da Educacao Nacional no ano de 1971, a fun¢ao de supervisor escolar ganhou maior delineamento.
A partir de entao, a supervisao educacional passou a ter como fungao primordial o acompanhamento do
trabalho docente para o controle da produtividade e qualidade do fazer pedagogico.

Dessa forma, o supervisor pedagogico consolida-se, historicamente, como agente de mudancga es-
sencial a melhoria do trabalho pedagogico e a qualidade do ensino. Com atuagao técnico-pedagogica e
visao ampla do contexto educacional, conduz a equipe docente na promocao de um ensino de qualidade e
de aprendizagens significativas.

Posto isto, ao abordar esse desenvolvimento, vale contextualizar a analise para o recorte desta
pesquisa, mencionando dois marcos legais importantes referentes ao estado de Minas Gerais. Assim, no
ano de 1993, esse estado publica a Resolugao n.2 7150, explicitando as atribuicdes pertencentes ao super-
visor escolar na rede de ensino, com vistas ao redimensionamento das tarefas desse profissional para o
encaminhamento pedagogico. Posteriormente, no ano de 2004, a legislacao mineira, por meio da Lei n.2
15.293, institui as carreiras dos profissionais de educagao basica com incumbéncias especificas ao supervi-
sor pedagogico, conforme apresentado no Quadro 1, que compara as duas legislacoes mencionadas.

1. Dialogicidade: A Educagao Popular baseia-se no dialogo como meio essencial para promover a
emancipacgao e a transformacao social. O dialogo é entendido como palavra viva que conecta
acao e reflexao, transformando o mundo e os individuos;

2. Participagao: Este principio destaca a importancia de envolver os sujeitos nos processos peda-
gogicos, politicos, metodologicos e epistemologicos. A participacdo critica permite uma cons-
trucgao coletiva e critica da realidade;
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3. Praxis educativa: A articulacdo entre teoria e pratica € um aspecto central da Educacdo Popular,
promovendo a humanizacao e a transformagao social por meio de acoes fundamentadas em
reflexoes criticas;

4. Politicidade: A Educagao Popular ndo é neutra; esta sempre ligada a um projeto politico de
transformacao social e luta contra a opressao e desumanizagao;

5. Emancipacao e libertacao: Inspirada na pedagogia freiriana, a Educagao Popular busca a eman-
cipagao humana, social e politica, rompendo com estruturas opressoras e promovendo a auto-
nomia dos sujeitos;

6. Historicidade e rebeldia: A Educacao Popular valoriza a historia e as experiéncias dos sujeitos,
reconhecendo a importancia de resistir e reinventar praticas educativas em resposta as condi-
¢oOes concretas e opressoes estruturais.

Além da amorosidade enquanto dimensao essencial da pratica educativa, pois nos possibilita com-
preender e atuar no mundo de forma ética e comprometida com a realidade concreta dos sujeitos. Estes
principios reforcam que a Educagao Popular € uma corrente politico-pedagogico dinamico, construida a
partir das contradi¢oes das praticas sociais e de um projeto de sociedade transformador.

Em 2024, o Instituto Federal Farroupilha (IFFar), em parceria com a SECADI/MEC, iniciou as oficinas
de preparacgao dos formadores regionais para o desenvolvimento dos Circulos de Cultura da EJA, compondo
a etapa inicial do curso de formacao em servigo. Ao todo, o curso conta com a participacao de aproximada-
mente 1.300 formadores regionais, responsaveis por formar os formadores locais. Esses, por sua vez, atuam
diretamente com os professores da EJA nos territorios. Essa estrutura em rede permite alcangar milhares de
professores em todas as regioes do pais, promovendo um processo formativo em cascata, fundamentado
nos principios da Educacao Popular. Ja em margo de 2025, teve inicio oficialmente a acao formativa com
os professores da EJA de todo o Brasil. A aula inaugural, realizada em 12 de margo de 2025, contou com
mais de 40 mil professores inscritos, conforme divulgado pelo IFFar. A formacao ocorre quinzenalmente de
forma virtual e tem como base metodologica os Circulos de Cultura, inspirados na pedagogia freiriana. A
transmissao da primeira aula reuniu mais de 12 mil espectadores simultaneos e a gravagao ultrapassou 70
mil visualizagbes nas primeiras 24 horas. (IFFAR, 2025).

Neste artigo, nos ocuparemos do Modulo | do curso de formacao continuada em servico promovido
pelo Instituto Federal Farroupilha (IFFar) via a SECADI/MEC (2024), sendo uma etapa inicial e estruturante
no processo de qualificagdo dos professores da Educacao de Jovens e Adultos (EJA). Com duragdo de 10
horas, este modulo abordou temas essenciais como a apresentagao dos processos formativos baseados
nos Circulos de Cultura, a concepcao da Educacao Popular como corrente politico-pedagégica (Paulo, 2018;
Torres, 2024) e enquanto perspectiva metodologica, e a analise critica do contexto, das politicas plblicas e
da atualidade da EJA, incorporando debates sobre diversidade cultural, antirracismo e inclusao.

Além disso, o0 modulo introduziu a sistematizagao de praticas pedagogicas e incentivou o relato
de experiéncias dos docentes, promovendo reflexdes que visam alinhar teoria e pratica na busca por uma
educacao transformadora e emancipatoria. A pratica pedagogica foi guiada pelos principios freirianos da
praxis educativa, da historicidade, da participagao, da emancipacao e da dialogicidade, que, segundo Paulo
(2018), estruturam a Educagdo Popular como um projeto politico, ético e metodolégico de transformacao.
Como aponta Torres (2024), a Educacao Popular é uma pedagogia situada, que se reinventa nos territorios
a partir da escuta dos sujeitos e da mediacdo critica entre experiéncia e conhecimento.

O curso integra o Pacto Nacional pela Superagao do Analfabetismo e Qualificagao da EJA, institu-
ido pelo Decreto n2 12.048, de 5 de junho de 2024, e esta estruturado em cinco modulos, totalizando 120
horas, com certificacao final prevista para 2026. A certificagdo dos formadores(as) regionais sera concedida
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pelo IFFar, considerando: i) 50 horas referentes aos modulos realizados na plataforma Moodle; ii) 16 horas
dedicadas a organizagdo dos planos de acao semestrais; iii) 54 horas destinadas ao planejamento coletivo
com os formadores locais e coordenadores pedagogicos para os Circulos de Cultura Presenciais.

O curso é estruturado por cinco modulos, com carga horaria total de 50 horas, sendo 10 horas por
modulo, e se desenvolve ao longo de dois anos. Cada modulo combina momentos assincronos, realizados
na plataforma Moodle, que incluem leituras e atividades, e momentos sincronos, conduzidos em encontros
virtuais. Os temas abordados em cada etapa serao desdobrados no contexto escolar pelos formadores
participantes, contribuindo para a efetiva qualificagdo da modalidade EJA. Além de capacitar os docentes,
o curso busca fomentar reflexdes que promovam uma educacao transformadora, capaz de construir um
mundo mais justo e com maiores oportunidades para todos e todas.

A formacao é acompanhada por um coletivo de 27 sistematizadores(as) - um por estado - que tém
como papel o registro critico, a escuta dos territorios e a producao de sinteses formativas, em constante
dialogo com os formadores regionais. Essa estrutura reafirma o compromisso do curso com a pedagogia
freiriana, que compreende a formagdo como um processo politico de leitura critica do mundo (Freire, 1987).

O Modulo I abordou temas como: i) A concepgao dos Circulos de Cultura como metodologia politico-
pedagogica; ii) A sistematizagdo de experiéncias como pratica reflexiva e producao coletiva de saberes (Jara,
2006, 2007); iii) A analise das politicas plblicas atuais da EJA e as disputas em torno da sua legitimidade
como direito; iv) As tensdes e possibilidades da diversidade cultural, da inclusdo e da justica social no
cotidiano das escolas.

As avaliagoes dos cursistas, realizadas ao final do modulo, revelaram impactos positivos e desta-
caram:

a) A articulacdo entre teoria e pratica, a partir da leitura critica da realidade local;
b) O uso das cartas pedagdgicas como instrumento de escuta e reflexdo docente;
c) A mobilizacdo da memaéria pedagdgica como ferramenta de identidade e luta;
d) Avalorizacdo dos saberes e das praticas populares, como pratica de resisténcia.

Esses elementos foram identificados como estruturantes para o fortalecimento da EJA como poli-
tica pablica e da formagdo docente como pratica emancipadora. Como expressa Paulo (2018), a Educagao
Popular assume a rebeldia e a amorosidade como dimensoes pedagogicas que atravessam 0S processos
formativos e afirmam o direito a educagao como um compromisso ético com a vida coletiva.

0 conjunto das agoes realizadas no modulo inaugural demonstra que o curso vai além de uma mera
atualizagao técnico-metodologica: trata-se de uma formagao continuada em servi¢o ancorada nos territo-
rios, dialdgica, critica, plural e comprometida com a transformagao da escola piblica. Como lembra Freire
(1996, p. 52), “ensinar nao é transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua producao ou a
sua construgao”. Nesse sentido, ao valorizar as praticas concretas, os desafios cotidianos e as historias de
luta da EJA, o Modulo | inaugura um percurso formativo que, ao documentar pedagogicamente o processo,
promove a construgao coletiva do conhecimento e fortalece o protagonismo dos sujeitos envolvidos. Essa
abordagem reafirma o compromisso ético-politico da formagao docente com a emancipagao dos educa-
dores e educandos a partir da qualificagao da EJA, contribuindo para o enraizamento da Educacao Popular
como pratica transformadora nas escolas piblicas brasileiras.

Este modulo inicial estabelece as bases para uma formagao continuada em servigo que visa a pro-
mocao de uma reflexao critica sobre as praticas educacionais na EJA, alinhando teoria e pratica na busca
por uma EJA transformadora e emancipatoria.
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Figura 1 - Temas trabalhados no Modulo 1

v Méddulo | - Didlogos sobre a EJA no Brasil - Campo de Direito e de Politicas Publicas
Tépicos

1 Apresentagio dos processos dos cursos de formagdo (Os circulos de Cultura), através de cartas pedagogicas;

2 Concepgio de Educagao Popular e Circulos de Cultura;

3 Processo Formativo do educador da EJA

4 Leitura Critica, Cultura e Expresséo Cultural;

5. EJA: contexto, politicas e atualidade;

6 50 do projeto de si izagdo ( INSTRUMENTOS),

7. Relato de experiéncias (relatério)

8. Avaliacdo dos circulos de cultura

Fonte: https://ead.iffarroupilha.edu.br.

4, METODOLOGIA DA SISTEMATIZACAO DE EXPERIENCIAS: ANALISE CRITICA

A sistematizagao de Experiéncias € um processo reflexivo e critico que visa interpretar e reconstruir
praticas sociais, culturais e educativas, com o objetivo de gerar aprendizagens significativas e produzir
conhecimento baseados nas vivéncias. Esse conceito ganha destaque ao propor uma analise profunda
e coletiva de experiéncias praticas, permitindo identificar aprendizagens, desafios e impactos. Segundo
Torres Carrillo (2017) e Jara (2006), trata-se de uma pratica que articula teoria e pratica, promovendo uma
reconstrugao que ultrapassa a simples descri¢ao, alcangando um nivel interpretativo e transformador.

0 conceito de Sistematizacao de Experiéncias emergiu na América Latina entre as décadas de 1960
e 1970, em um contexto marcado por criticas ao modelo desenvolvimentista. Inspirou-se em movimentos
progressistas como a Educagao Popular, a Teologia da Libertacao e a Pesquisa-Agao Participativa. Esses
movimentos buscavam alternativas pedagogicas e metodologicas que colocassem os sujeitos no centro
da construcao de conhecimentos, valorizando suas vivéncias e saberes locais (Jara, 2006; Torres Carrillo,
2004). Segundo Jara (2006, p. 17), “a sistematizagdo de experiéncias é uma interpretagdo critica de uma
ou varias experiéncias que, a partir da sua ordenacao e reconstrucao, descobre ou explicita a logica do
processo vivido” (JARA, 2006, p. 17).

Com base em nossa fundamentagao tedrica, organizamos um quadro tedrico acerca da Sistemati-
zacao de Experiéncias:

Quadro 1 - Quadro tedrico sobre o conceito, a historia e os principais autores da Sistematizagao de Experiéncias

Aspectos Descricao Referéncias
A sistematizacao de experiéncias é definida como um processo reflexivo e Torres Carrillo
. critico que visa interpretar e reconstruir praticas sociais, culturais e
Conceito . . . . . . (2017); Jara
educativas para gerar aprendizagens significativas e produzir conhecimentos (2006)
baseados nas vivéncias. ’
0 conceito emergiu na América Latina nas décadas de 1960 e 1970, em Jara (2006);
Historia resposta ao modelo desenvolvimentista e inspirado em movimentos como a Torres Carrillo
Educacao Popular, a Teologia da Libertagao e a Pesquisa-Agao Participativa. (2004).
. o P Cendales e
Abordagem | A sistematizacao envolve etapas como: (1) reconstrucao historica da Torres (2017);
Metodolo- | experiéncia; (2) analise critica dos elementos subjetivos e objetivos; (3) Barragan e !
ica interpretacao dos processos; e roducao de conhecimento significativo.
g pretag P (@) p s g Torres (2017).
Destaca-se como uma metodologia da Educacao Popular, proporcionando Mejia (2012);
Relevancia | aprendizado coletivo, fortalecimento de identidades e promocao de Torres Carrillo
mudancas politicas e culturais. (2024).

Fonte: Autoria propria.
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Este quadro consolida os aspectos centrais da Sistematizagao de Experiéncias que disseminaram

essa abordagem na América Latina. A Sistematizacao de Experiéncias conta com contribui¢oes de autores

fundamentais que ajudaram a estruturar o campo, em conformidade com Paulo (2019):

1.

Paulo Freire (1978): sua abordagem filosofica da Educacao Popular fundamenta a pratica critica
e libertadora na sistematizacao. Freire propoe que a educagao deve ser um processo de dialogo
e conscientizacao, permitindo que as pessoas compreendam e transformem sua realidade. Sua
influéncia esta na perspectiva emancipatoria que orienta a sistematizacao de experiéncias.
Orlando Fals Borda (1981): criador da Pesquisa-Acdo Participativa (PAP) e da importancia de uma
ciéncia propria, Fals Borda destacou a importancia das comunidades na construcao de conhe-
cimento critico nao colonial. Para ele, a pesquisa nao é neutra, mas deve estar comprometida
com a transformagao social e a participagao ativa dos sujeitos. Essa visao & um alicerce para a
sistematizacao, pois incentiva o protagonismo dos envolvidos no processo.

Carlos Rodrigues Brandao (1982): um dos grandes defensores da pesquisa participante, Brandao
enfatizou que a construcao do conhecimento deve ser realizada a partir da vivéncia ativa e cole-
tiva dos sujeitos envolvidos no processo. Para Brandao, a pesquisa nao pode ser um ato isolado
do pesquisador, mas um exercicio de dialogo e troca em que comunidades e individuos compar-
tilham e ressignificam suas experiéncias. Esse enfoque fortalece a sistematizacao ao enfatizar o
carater democratico e horizontal da producao de saberes. Para Gajardo, a Pesquisa Participante
faz “referéncia as experiéncias que procuram conhecer, transformando” (1986, p. 44).

Oscar Jara (2007): reconhecido como um dos principais teéricos da sistematizacao, Jara desen-
volveu métodos especificos para sua implementacdo. Ele propde uma abordagem critica e in-
terpretativa que valoriza a aprendizagem coletiva e a interpretacao dos processos vividos. Jara
(2001) sugere que a sistematizagao deve ser intencional e orientada para a transformagao.

Asistematizagao de experiéncias segue uma abordagem metodologica organizada em etapas, como

destacam Cendales e Torres (2017) e Barragan e Torres (2017). Essas etapas incluem:

1.

Reconstrugao historica da experiéncia: trata-se de organizar e narrar os fatos que compoem a
experiéncia, destacando os momentos mais significativos.

Analise Critica dos elementos subjetivos e objetivos: nessa etapa, sdo analisados os fatores in-
ternos e externos que influenciaram a experiéncia, como as motivacoes, os desafios enfrentados
e 0s contextos sociais e culturais.

Interpretacao dos processos: aqui, busca-se compreender os significados e aprendizados gera-
dos pela experiéncia, conectando-os com teorias e referéncias externas.

Producdo de conhecimento compartilhavel: por fim, os resultados da sistematizagdo sdo organi-
zados em materiais que possam ser utilizados para formar, inspirar e transformar outras praticas
e contextos.

0 quadro que segue integra as bases metodologicas propostas por Cendales e Torres (2017) e Bar-

ragan e Torres (2017), além de incorporar os aprendizados e contribui¢ées evidenciados nos encontros de

formagao regionais do primeiro semestre de 2024.

A sistematizagdo de experiéncias se destaca como uma ferramenta potente de transformagao so-
cial. Mejia (2012) e Torres Carrillo (2004) apontam que ela promove aprendizado coletivo, fortalece identida-
des e facilita mudancas politicas e culturais. Além disso, sua pratica permite que os sujeitos envolvidos nas

experiéncias se reconhecam como agentes de transformacao, ampliando seu protagonismo e capacidade

de acao.
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Quadro 2 - Etapas de Sistematizagao de Experiéncias Educacionais

Etapa

Descricao

Aplicacao no contexto do encontro

1. Reconstrucao
historica da
experiéncia

Organizar e narrar os fatos
que compoem a experiéncia,
destacando momentos mais
significativos.

Narrar os encontros regionais e
destacar agoes como o uso das cartas
pedagogicas, mapeamento de escolas
com EJA e planejamento dos Circulos
de Cultura.

2. Analise critica dos
elementos subjetivos
e objetivos

Examinar fatores internos
(motivagdes, percepgdes) e
externos (contextos sociais,
desafios enfrentados) que
influenciaram a experiéncia.

Identificar desafios como dificuldades
técnicas (acesso a plataforma Moodle)
e contextuais (baixa adesao de
municipios ao pacto). Avaliar
motivagoes dos educadores, como o
desejo de transformar a realidade
educacional por meio da EJA.

3. Interpretacao dos
processos

Compreender os significados
e aprendizados gerados,
conectando-os com teorias e
referéncias externas.

Relacionar as acoes formativas ao
pensamento freiriano e refletir sobre
os aprendizados com as praticas dos
participantes, como o impacto positivo
da formagao no engajamento de

O e Maria Teresinha Verle Kaefer©©

gestores e professores da EJA.

Criar relatorios reflexivos, e-books com
as cartas pedagogicas e circulos de
cultura com reflexoes tedricas e relatos
de praticas pedagogicas, assegurando
a disseminagao dos avangos
alcancados durante a formagao, como
propostas de inclusao e estratégias
para engajar municipios e educadores.

Organizar os resultados da
sistematizacao em materiais
acessiveis que possam
inspirar e formar outras
praticas.

4. Producao de
conhecimento
compartilhavel

Fonte: Autoria propria.

A Sistematizagao de Experiéncias, fundamentada nas contribui¢des de Branddo (1982), Fals Borda
(1981), Jara (2007) e Torres (2004), e enriquecida por diversos estudos metodologicos, vai além da simples
analise de praticas. Ela se configura como um processo de aprendizado critico e emancipatorio, que nao
apenas interpreta, mas transforma.

A sistematizacdo de experiéncias na Educacao de Jovens e Adultos (EJA) tem sido um processo es-
sencial para compreender, documentar e transformar praticas pedagogicas. Baseando-se nas metodologias
de Cendales e Torres (2017) e Barragan e Torres (2017), este artigo busca refletir sobre os aprendizados ge-
rados a partir das formacoes realizadas no ambito do Pacto Nacional pela EJA. As atividades desenvolvidas
nas oficinas de preparacao aos Circulos de Cultura, fundamentadas na pedagogia de Paulo Freire, visando
o fortalecimento das praticas educativas fundamentadas pela Educagao Popular.

O quadro a seguir organiza as etapas do processo de sistematizacao, que incluem a reconstrucao
historica da experiéncia, analise critica, interpretacao dos processos e produgao de conhecimento compar-
tilhavel. O quadro sintetiza as etapas e seus desdobramentos, com base nos documentos e materiais da
formagao os quais sao: Cartilha do Pacto Nacional pela superacao do analfabetismo e qualificacao da EJA,
os videos dos encontros realizados pelo IFfar, Chat Pedagogico’ e quadro dos Circulos de Cultura, contendo
as tematicas do curso.

1 0 Chat Pedagogico é descrito como uma ferramenta digital educacional interativa que promove dialogo por escrito, reflexao
critica e construgdo coletiva de saberes em um ambiente sincrono e acolhedor, inspirado nos principios freirianos de dialogicidade e
conscientizagao. (Paulo, 2024).
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Quadro 3 - Sistematizacao de Experiéncias da formagao para formadores de docentes da EJA - Modulo |

Etapas

Descricao e Dados

Fonte(s)

1. Reconstrucao
historica da
experiéncia

A formagao abordou os “Circulos de Cultura”,
embasados na concepcao de Educacao
Popular de Paulo Freire. Incluiu mapeamento
de escolas e praticas pedagogicas para
garantir a inclusao educacional na EJA.

Quadro dos Circulos
de Cultura, contendo
as tematicas do curso,
Chat Pedagogico e os
videos dos encontros
realizados pelo IFfar.

2. Analise Critica dos
elementos subjetivos
e objetivos

Motivacao dos formadores em integrar a
Educagao Popular e superar desafios como a
exclusao educacional. Necessidade de maior
articulacao intersetorial para alcancar as

Documento “PACTO”
Cartilha Pacto EJA.

metas do Pacto Nacional pela EJA.

Os processos formativos fomentaram praticas
reflexivas e pedagogicas na perspectiva
freiriana. Foi discutido no Modulo | do
material “Dialogos sobre a EJA no Brasil”, no
campo de direito e politicas pablicas,
abordando: a apresentacao dos processos
formativos na perspectiva dos circulos de
cultura e educacao popular, com o uso de
cartas pedagogicas; a formagao do educador
da EJA, enfatizando leitura critica, cultura e
expressao cultural; a analise das politicas
piblicas e do contexto atual da EJA; e 0
desenvolvimento de um projeto de
sistematizacao, utilizando instrumentos
pedagogicos e relatorios de experiéncias
praticas. Destaca-se, por fim, a importancia
da avaliagao participativa nos circulos de
cultura como parte do processo reflexivo e
educativo.

A sistematizacao incluiu producao de cartas
pedagogicas e relatos de experiéncias, que
serao utilizados para formar educadores da
EJA. Exemplos dessas produgoes foram
registrados e disseminados nas plataformas
do programa de formacdo continuada.

Videos dos encontros
realizados pelo IFfar,
Chat Pedagogico e o
Quadro dos Circulos
de Cultura, contendo
as tematicas do curso.

3. Interpretacao dos
processos

4. Producao de
conhecimento
compartilhavel

Chat Pedagogico e os
videos dos encontros
realizados pelo IFfar.

Fonte: Autoria propria.

Os resultados das avaliacoes participativas realizadas pelos cursistas ao final dos encontros do |
Modulo, conforme registros disponiveis na plataforma Moodle, destacam uma experiéncia formativa exi-
tosa, pautada pela partilha de saberes e reflexoes criticas. Os participantes elogiaram a abordagem pe-
dagogica inspirada na Educagao Popular freiriana, que conectou teoria e pratica de maneira significativa,
promovendo tanto o engajamento quanto a conscientizacao sobre temas sociais e educacionais relevan-
tes, como diversidade, antirracismo e inclusao. A qualidade do material pedagogico e a acessibilidade da
plataforma foram reconhecidas como facilitadores do processo de aprendizado, assim como a flexibilidade
e autonomia oferecidas, que respeitaram as especificidades e realidades locais dos educadores. A coleti-
vidade, a escuta ativa e o dialogo foram apontados como elementos centrais que potencializaram a cons-
trucao do conhecimento e a motivacao para inovar praticas pedagogicas, fortalecendo o papel dos circulos
de cultura como espagos transformadores para professores e coordenadores. Na sequéncia apresentamos
um quadro com apontamentos gerais da avaliacao por parte dos cursistas.
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Quadro 4 - Sintese das avaliagoes do Curso

Regioes Avaliacao do curso - | Modulo

Expressaram que 0 curso proporcionou uma experiéncia inovadora e inspiradora. Foi
elogiado o contelido sobre os circulos de cultura e a relacao com a Educacao Popular,
especialmente o uso de Cartas Pedagogicas e o Glossario de expressoes culturais e
leitura critica, que conectava as ideias de Paulo Freire as praticas do dia a dia.

Norte

Avaliaram positivamente o material pedagogico oferecido e enfatizou-se a
necessidade de fortalecer a formacao de coordenadores para que possam
Nordeste | multiplicar o conhecimento adquirido. Foi destacado que o curso permite construir
um trabalho que articule a teoria freiriana e a pratica cotidiana, promovendo
reflexdes sobre a Educagao Popular.

Foi mencionado que o modulo ajuda a aplicar conceitos criticos nas aulas,
destacando como a inclusao de temas sensiveis, como diversidade cultural, contribui
para uma EJA inclusiva. Avaliou-se que o curso &€ um importante instrumento para
ampliar perspectivas entre educadores e alunos. Refletiram sobre a importancia da
Educagao Popular na EJA, mencionando que o curso trouxe clareza sobre como
aplicar os conceitos freirianos nos circulos de cultura, promovendo a
conscientizagao de professores e alunos sobre suas realidades.

Relataram o entusiasmo com a qualidade do curso e a acessibilidade da plataforma
Moodle, ressaltando como o material didatico é Gtil para aprofundar a compreensao
sobre os desafios da educagao popular e para trabalhar com metodologias mais
participativas.

Afirmou-se que o curso foi enriquecedor e transformador, especialmente pelo foco
em praticas reflexivas e coletivas. Foi elogiada a proposta de Educacao Popular
critica apresentada, que oferece subsidios para enfrentar as desigualdades
educacionais de forma concreta.

Centro-
Oeste

Sudeste

Sul

Fonte: Autoria propria.

A sistematizacao das experiéncias formativas no ambito dos "Circulos de Cultura"reflete os princi-
pios da Educacao Popular, fundamentados na pedagogia de Paulo Freire. A etapa inicial de reconstrucao
historica da experiéncia resgata o contexto e as agoes empreendidas para promover a inclusao educacional,
evidenciando o mapeamento das escolas e a identificagao de praticas pedagogicas alinhadas as necessida-
des da EJA. Esse processo historico nao apenas organiza os fatos, mas também situa os desafios enfrentados
no desenvolvimento do Pacto Nacional pela EJA, estabelecendo uma conexao essencial entre o passado e o
presente da pratica educativa. A codificacdo e a decodificagao, conforme orientagdes freirianas, permitem
compreender os significados atribuidos as praticas, transformando-as em conhecimento coletivo.

Na analise critica dos elementos subjetivos e objetivos, identificam-se as motivagoes e barreiras
que moldaram a experiéncia. A exclusao educacional emergiu como uma questao central, demandando
esforgos intersetoriais e politicas piblicas mais efetivas. A articulacao entre os educadores e gestores é
destacada como essencial para superar essas barreiras, sendo a analise contextual uma etapa fundamental
para interpretar os desafios e propor solugdes. A aplicacao das “palavras geradoras”, um conceito central na
pedagogia freiriana, evidencia o papel transformador do dialogo, que estimula reflexdes sobre as estruturas
sociais que perpetuam a desigualdade e a exclusao educacional.

A interpretacao dos processos e a produ¢ao de conhecimento compartilhavel enfatizam a impor-
tancia da reflexao critica e da avaliagdo participativa como instrumentos pedagodgicos. O uso de cartas
pedagogicas e relatos de experiéncia reforca o potencial transformador da sistematizacao, promovendo
uma troca dialogica entre educadores e educandos. Ao conectar teoria e pratica, os resultados da sis-
tematizacao se tornam ferramentas concretas para formar novos educadores e fortalecer a EJA como um
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direito humano. Assim, a experiéncia transcende seu contexto original, contribuindo para uma pedagogia
comprometida com a emancipacao e a transformacao social.

Com base nos materiais analisadas, os videos dos encontros realizados pelo IFfar e quadro dos Cir-
culos de Cultura, contendo as tematicas do curso, e na abordagem metodologica da Pedagogia do Oprimido
de Paulo Freire, a analise de codificacao e decodificagao dos dados, considerando as etapas do processo
formativo, os desafios e os avangos no contexto dos encontros de formagao da Educagao de Jovens e Adul-
tos (EJA). Assim, a analise aborda trés dimensdes principais:

1. Reconstrucao Historica da Experiéncia: os encontros formativos destacam-se por incorporar os
Circulos de Cultura como pratica educativa central, promovendo um espago dialogico e partici-
pativo. A historia da formagao é ancorada na tradicao freiriana, que utiliza as "palavras gerado-
ras"para codificar as realidades vividas pelos educadores e educandos. No caso dos encontros
formativos, as palavras geradoras emergiram a partir de termos como inclusao, desafios locais
e educacao popular, reforcando o carater critico e emancipador da formagao. A reconstrucao
historica também revelou a tensao entre a necessidade de inclusao educacional e as limitagoes
impostas pelas estruturas sociais e educacionais vigentes.

2. Analise Critica dos elementos subjetivos e objetivos: a codificacao dos desafios enfrentados pe-
los participantes revelou elementos subjetivos, como a motivagao dos educadores em superar
a exclusao social e a ansiedade quanto ao uso das plataformas digitais (Moodle). Em termos
objetivos, destacaram-se questoes estruturais, como a resisténcia de algumas escolas a imple-
mentacao da EJA e a falta de recursos tecnologicos em contextos rurais e periféricos. Essas
dinamicas, codificadas como "obstaculos a participagao efetiva", foram decodificadas através
do dialogo critico entre os formadores, reforcando a necessidade de articulacao intersetorial e
politicas plblicas inclusivas. A analise de Freire sobre o "inédito viavel"permite interpretar que,
mesmo em cenarios adversos, ha potencial para transformacgao, desde que haja consciéncia co-
letiva e agdo comprometida.

3. Interpretacao dos Processos Formativos: o desdobramento dos processos formativos baseou-
se na decodificacdo dos significados atribuidos pelos participantes as praticas pedagogicas pro-
postas. Elementos como as cartas pedagogicas e os relatos de experiéncias foram fundamentais
para conectar teoria e pratica. As cartas funcionaram como instrumentos reflexivos, permitindo
que os educadores revisitassem suas trajetorias e ressignificassem suas praticas no contexto da
EJA. A interpretacao dos processos evidenciou uma transformagao gradual, em que os partici-
pantes passaram a compreender a formacdo nao apenas como uma pratica técnica, mas como
um ato politico e libertador. Este avanco reflete o método freiriano, que propde a problemati-
zagao como meio de transformacgao social.

5. REFLEXOES FINAIS

0 curso de formacao continuada em servico, fundamentado nos principios da Educagao Popular,
consolida-se como uma iniciativa inédita em nivel nacional ao assumir explicitamente uma abordagem
critica e emancipatoria para a Educagao de Jovens e Adultos (EJA). Tal avango representa uma ruptura signi-
ficativa com periodos recentes da historia politica brasileira, como os anos de governo Bolsonaro, quando
nao havia politicas pUblicas estruturadas e consistentes voltadas para a formagao docente na EJA. Esse
vacuo gerou retrocessos no enfrentamento das desigualdades educacionais, particularmente entre popu-
lacoes historicamente marginalizadas. O novo pacto pela EJA, portanto, emerge como uma resposta ousada
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e necessaria para reposicionar a educacao como direito humano inalienavel e como uma pratica social para
transformacao.

Pela primeira vez, um curso de formagao docente continuada alicerca-se, de forma explicita, na
concepgao da Educacao Popular freiriana, reafirmando o compromisso com a praxis educativa, a dialogici-
dade e a emancipacgao dos sujeitos envolvidos. Essa proposta promove a articulacao entre teoria e pratica,
conectando as necessidades concretas dos educandos a elaboragao critica dos contelddos pedagogicos. A
utilizacao de metodologias como os Circulos de Cultura, pesquisas participativas e as “palavras geradoras”
revela-se indispensavel para o processo formativo, ao estimular a problematizacao das realidades vividas
por educadores e educandos, fortalecendo o vinculo entre a pratica pedagogica e os contextos sociocultu-
rais das comunidades atendidas pela EJA.

A Sistematiza¢ao de Experiéncias, incorporada como eixo metodologico central, também desem-
penha um papel transformador ao possibilitar uma reconstrucao critica das praticas pedagogicas e uma
producao coletiva de saberes contextualizados. A ado¢ao de ferramentas como as Cartas Pedagogicas e 0s
relatos de experiéncia permite que os educadores revisitassem suas praticas, identificassem desafios es-
truturais e propusessem solugoes criativas e viaveis. Esse processo formativo ndo apenas qualifica a pratica
docente, mas também reposiciona os docentes como agentes politicos de mudanca, capazes de fomentar o
empoderamento dos educandos e promover a transformacao social mediante um curriculo contextualizado,
critico e emancipatorio.

Ao longo das Gltimas décadas, a EJA enfrentou desafios historicos que limitaram sua efetividade,
incluindo insuficiéncia de politicas piblicas inclusivas, auséncia de reconhecimento da especificidade dos
educandos e descontinuidade de programas e politicas estruturantes. Durante o governo Bolsonaro, essas
questoes agravaram-se com a auséncia de politicas nacionais voltadas para a EJA, refletindo-se em dados
alarmantes como milhoes de brasileiros, jovens, adultos e idosos, sem a Educacdo Basica concluida. Adi-
cionalmente, a exclusao educacional foi exacerbada em populacoes pretas, pardas e indigenas, bem como
em areas rurais e comunidades periféricas.

Neste contexto, o pacto nacional, via SECADI/MEC, nao apenas assume a responsabilidade de en-
frentar essas desigualdades historicas, mas também inaugura uma abordagem que alia formagao critica
e emancipatoria a construcao de politicas plblicas intersetoriais. A colaboracao entre diferentes esferas
de governo e sociedade civil, incluindo movimentos sociais ( exemplo, os Foruns de EJA) e trabalhadores
da educacao, fortalece a implementacao de agoes integradas que visam ampliar a oferta de matriculas,
capacitar educadores e promover praticas pedagogicas inclusivas e diversificadas.

0s modulos formativos do curso, como o primeiro promovido pelo Instituto Federal Farroupilha
em parceria com a SECADI/MEC, destacam-se pela originalidade e pelo impacto pratico. Este modulo inicial
abordou temas centrais como a articulagao entre educacao e cultura, a analise critica das politicas piblicas
e a inclusao da diversidade nos curriculos e praticas pedagodgicas. A combinacao de encontros sincronos
e atividades assincronas, conduzidas pela plataforma Moodle, garantiu acessibilidade e flexibilidade ao
processo formativo, permitindo que educadores de todas as regioes brasileiras participassem ativamente
e contribuissem com suas experiéncias locais.

Um destaque importante foi o uso das Cartas Pedagogicas reflexivas como ferramenta didatica,
metodologica e dialogica. Esses materiais permitiram que os educadores conhecessem novas formas de
produzir conhecimento; também de externalizar suas trajetorias, contextualizar suas praticas e propor es-
tratégias concretas para enfrentar desafios locais, como a resisténcia a EJA em algumas escolas, auséncia
de formagao em servico destinada a modalidade e a falta de recursos tecnologicos em areas rurais e peri-
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féricas. Além disso, os Circulos de Cultura tornaram-se espacos de partilha coletiva, onde a dialogicidade
freiriana foi colocada em pratica, promovendo a conscientizagao dos educadores e a criacao de solugoes
colaborativas.

Os impactos do curso, embora ainda em fase inicial, ja demonstram resultados transformadores.
Os educadores relataram maior autonomia na elaboragao de praticas pedagogicas, além de um engaja-
mento renovado em suas comunidades escolares. A avaliagao participativa, realizada ao final do primeiro
modulo, evidenciou a valorizagao dos principios da Educagao Popular e a percepcao dos professores sobre
o potencial emancipador de suas praticas.

Por meio da formagao continuada em servico, o pacto estabelece uma base soélida para articu-
lar teoria e pratica, conectando conceitos freirianos como praxis, dialogo e conscientizagdo as demandas
concretas da EJA. Essa articulacao qualifica a pratica pedagogica e transforma os docentes em educadores
populares (Paulo, 2019) capazes de enfrentar as desigualdades educacionais e sociais de maneira critica e
criativa.

Este novo pacto reafirma a educagao como um direito humano inalienavel, estruturando a forma-
cao docente em torno de valores que promovem inclusao, participacao e transformacao social. Ele reco-
nhece a historicidade e a rebeldia como elementos centrais da Educagao Popular, resgatando vivéncias e
experiéncias dos sujeitos e promovendo uma pedagogia comprometida com a justica social.

Ao enfrentar lacunas historicas e propor um modelo de formagao docente ancorado nos principios
freirianos, o curso consolida-se como um marco na construcao de uma EJA mais inclusiva, democratica e
transformadora. Ele inaugura um novo paradigma para a educagao piblica brasileira, onde professores e
alunos sao reconhecidos como protagonistas de seus processos de aprendizagem e emancipacao, contri-
buindo para a construcao de uma sociedade mais justa e igualitaria.
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