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Resumo

Esta pesquisa teve como objetivo geral analisar a formacao de professores propiciada pelo Curso de Pedagogia EaD
da Universidade Federal de Uberldndia (UFU), Turma PARFOR (2011-2015), destacando o ensino de Historia. De forma
especifica, elegemos os seguintes objetivos: i - Apresentar o processo de implementacao da EaD na UFU; ii-— Analisar o
Curso de Pedagogia na modalidade EaD da UFU, por meio do Projeto Pedagogico do Curso - PPC, evidenciando o curso
realizado pela turma PARFOR; iii - Refletir sobre as possiveis contribuicoes do Curso de Pedagogia EaD turma PARFOR
no processo de ensinar Historia nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Recorreu-se as revisoes bibliograficas e a
analise de documentos e narrativas de egressas do Curso. Observou-se que a UFU possui potencialidades diferencia-
das para a oferta da educacao na modalidade a distancia, bem como um corpo docente e técnico com competéncias e
habilidades, material de qualidade e estrutura organizacional adequada.

Palavras-chave: Educacao a distancia; Ensino de historia; Formagao de professores.

Abstract

This research had the general objective of analyzing the teacher training provided by the Distance Learning Pedagogy
Course at the Federal University of Uberlandia (UFU), PARFOR Class (2011- 2015), highlighting the teaching of History.
Specifically, we chose the following objectives: i - Present the EaD implementation process at UFU; ii-Analyze the Pe-
dagogy Course in the EaD modality at UFU, through the Course Pedagogical Project — PPC, highlighting the course taken
by the PARFOR class; iii - Reflect on the possible contributions of the Distance Learning Pedagogy Course PARFOR class
in the process of teaching History in the early years of elementary school. Bibliographical reviews and analysis of do-
cuments and narratives of the Course’s graduates were used. It was observed that UFU has differentiated potential for
offering distance education, as well as a faculty and technicians with skills and abilities, quality material and adequate
organizational structure.

Keywords: Distance education; History teaching; Teacher training.

Resumen

Esta investigacion tuvo como objetivo general analizar la formacion docente impartida por el Curso de Pedagogia a
Distancia de la Universidad Federal de Uberlandia (UFU), Promocion PARFOR (2011-2015), destacando la ensenanza de la
Historia. Especificamente, elegimos los siguientes objetivos: i - Presentar el proceso de implementacion de EaD en la
UFU; ii-Analizar el Curso de Pedagogia en la modalidad EaD en la UFU, a través del Proyecto Pedagogico del Curso - PPC,
destacando el curso realizado por la clase PARFOR; iii — Reflexionar sobre los posibles aportes de la clase PARFOR del
Curso de Pedagogia a Distancia en el proceso de ensefianza de la Historia en los primeros afnos de la escuela primaria.
Se utilizaron revisiones bibliograficas y analisis de documentos y narrativas de los egresados del Curso. Se observo que
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A disciplina Metodologia do Ensino de Histéria no Curso de Pedagogia EaD
da Universidade Federal de Uberlandia - UFU

la UFU tiene potencial diferenciado para ofrecer educacion a distancia, ademas de un cuerpo docente y técnicos con
competencias y habilidades, material de calidad y estructura organizacional adecuada.
Palabras clave: Educacion a distancia; Ensefianza de la historia; Formacion de profesores.

1. INTRODUGAO

0 estudo das disciplinas das Ciéncias Sociais nos anos iniciais do Ensino Fundamental e,
em especifico, o ensino de Historia, constitui-se em uma area do conhecimento importante para
a formacao de cidadaos. Isto se da porque, a partir da compreensao do processo do conviver so-
cial de diferentes classes, por meio da historia da humanidade, tais estudos conduzem os alunos
a compreensao e a percepcao do presente e do futuro, oportunizando-lhes repensar suas agoes
enquanto cidadaos conscientes do meio em que se inserem socialmente. Neste trabalho, resultado
de parte de pesquisa de mestrado em Educacao, cursado na Faculdade de Educacao - FACED, da
Universidade Federal de Uberlandia - UFU, procuramos trazer reflexoes sobre como o ensino de
historia tem sido aplicado ao longo dos anos nas escolas de educacao basica e quais métodos tém
marcado o processo de ensino-aprendizagem. E, também, nosso propésito identificar mudancas e
permanéncias que ocorreram neste processo, e analisar o que dizem os documentos oficiais sobre
ensinar historia. Estas reflexoes nos possibilitarao compreender a Historia que é ensinada nos anos
iniciais da Educacao Basica, e ainda identificar quais diretrizes educacionais se tém organizado nos
documentos oficiais com o intuito de formar cidadaos com consciéncia historica, critica e inclusiva.

A trajetoria do ensino de Historia no Brasil, de acordo com Bittencourt (2004), apresenta
dois momentos distintos. O primeiro teve inicio na metade do século XIX, quando o curriculo esco-
lar da disciplina de historia teve como objetivo desenvolver uma “genealogia da nacao”, de matriz
europeia. No Brasil, este formato de curriculo, pos-independéncia, visava a formacgao de uma iden-
tidade nacional que integrasse valores de ordem e progresso. Ja o segundo periodo, especificamen-
te entre as décadas de 1930 e 1940, orientou-se por ensinamentos historicos sustentados por uma
politica nacionalista e desenvolvimentista, isso ocorreu no primeiro governo getulista.

No acontecer destes periodos, o ensino de Historia no Brasil teve varias reformulagoes, po-
réem se manteve com o objetivo centrado no desenvolvimento de saberes alicercado na formacao
da moral e do civismo patriotico. A grade curricular do conteudo enfatizava a assimilagao de que a
compreensao do existir da nacao era indissociavel do entendimento de Patria, refor¢ando valores
como obediéncia e hierarquia. Nesse sentido, a historia do Brasil ensinada nas escolas focava em
eventos e figuras grandiosas, excluindo os homens comuns como sujeitos historicos.

0 ensinar Historia voltou-se, entao, para o inicio de uma formacgao de conscientizacao do
processo social, a partir da Proclamacao da Republica, isto porque, de acordo com Silva Junior e
Souza (2016), os curriculos da disciplina passaram a denunciar os atrasos da monarquia e a pro-
mover uma visao de progresso e civilizagao associada aos ideais republicanos. Deste feito, pouco
avancamos, pois as alteragoes curriculares mantiveram o destaque para a historia dos grandes
herois e seus feitos gloriosos, apenas substituindo os personagens. Entre 0s anos de 1950 e 1960,
governantes impulsionados pelo ideario nacional-desenvolvimentista mudaram seu foco para te-
mas da economia, procurando evidenciar nos estudos da Historia os ciclos economicos do pais e
destacar nomes de politicos, datas e ciclos.
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Nos anos 1950 e 1960, sob a inspiracao do nacional-desenvolvimentismo, o eixo mudou para
temas economicos, ressaltando a sucessao linear dos ciclos na economia do pais, em que se deu o
inicio do processo conhecido como “milagre brasileiro”. Neste contexto, o foco nas questoes desen-
volvimentistas, de progresso, dificultava a insercao de curriculos com viés interpretativo, critico, da
historia, persistindo a ideia de progresso e de herois.

Neste cenario, somente a partir dos anos de 1970 e 1980, por meio de lutas de profissionais
e académicos, € que surgem movimentos de revalorizacao do ensino de Historia e Geografia, resul-
tando na reformulacao de curriculos e em questionamentos dos métodos tradicionais de ensinar,
como a memorizacao (Nascimento, 2015).

Em suma, observa-se que a trajetoria do ensino de Historia nos anos iniciais no Brasil é
um campo em constante transformacao, em que as mudancas refletem os contextos politicos e
sociais de cada epoca. No que tange a esta pesquisa, o objetivo geral foi analisar a formagao de
professores propiciada pelo Curso de Pedagogia EaD da Universidade Federal de Uberlandia (UFU),
Turma PARFOR (2011-- 2015), evidenciando-se o ensino de Historia. De forma especifica, elegemos
0s seguintes objetivos: i - Apresentar o processo de implementagao da EaD na UFU; ii—— Analisar
o Curso de Pedagogia na modalidade EaD da UFU, por meio do Projeto Pedagogico do Curso - PPC,
especificamente, o curso realizado pela turma PARFOR; iii - Refletir sobre as possiveis contribui-
coes do Curso de Pedagogia EaD turma PARFOR no processo de ensinar Historia nos anos iniciais
do Ensino Fundamental.

2. DESENVOLVIMENTO
2.1.0 Ensino de Histdria nos Anos Iniciais: algumas consideracoes

Iniciamos esse topico levantando alguns questionamentos: quais contelidos e métodos
marcaram a historia do ensino de Historia? Quais mudancas? Quais foram as permanéncias? O que
dizem os documentos oficiais?

Bittencourt (2004) caracteriza o ensino de Historia a partir de dois momentos. O primeiro
teve inicio na primeira metade do século XIX, com sua introducao no curriculo escolar. No periodo
pos-independéncia do Brasil, a preocupacao era criar uma “genealogia da nacao”, para tanto, ela-
borou-se uma “historia nacional”, baseada em uma matriz europeia. O segundo momento ocorreu
a partir das décadas de 1930 e 1940, orientado por uma politica nacionalista e desenvolvimentista.
Como area escolar obrigatoria, o ensino de Historia surgiu com a criagao do Colégio Pedro Il em
1837, inspirado no modelo francés. O objetivo era a formacao de cidadaos proprietarios e escravis-
tas.

De acordo com Bittencourt (2004), e ja destacado na introdugao deste trabalho, o curriculo
do ensino de Historia, em suas origens, foi marcado pelo objetivo de formar sujeitos que idolatras-
sem os principios da moral e do civismo, assentados na ideia de associacao de patria, para preser-
vacao da ordem em nome de um progresso idealizado com base no modelo de paises europeus.

Na continuacao da historia do ensino de Historia, Bittencourt (2004) ressalta que, com a
Proclamacao da Republica, passou a ser funcao da escola denunciar os atrasos impostos pela mo-
narquia, pois a educacao escolar deveria regenerar os individuos e a propria nacao, dessa forma
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colocando o pais na rota do progresso e da civilizacao. Sendo assim, o ensino de Historia passou a
ocupar, no curriculo, um duplo papel, civilizatorio e patriotico, pois deveria modelar um novo tipo
de trabalhador: o cidadao patriotico. A Historia Nacional identificava-se com a Historia Patria, cuja
finalidade era integrar o povo brasileiro a moderna civilizagao ocidental, refor¢ando a visao linear,
determinista e eurocéntrica da historia. Seus conteudos deveriam enfatizar as tradi¢oes de um pas-
sado homogéneo de lutas, de feitos gloriosos de personagens identificados com ideais republica-
nos. Nesse processo reconhecemos mais permanéncias do que mudangas, pois persistiu a proposta
da historia dos “grandes herois”: mudaram apenas os herois e a metodologia predominante, que
passou a ser a memorizagao.

Ao abordar os anos de 1950 e 1960, Bittencourt (2004) afirma que, sob a inspiracao do nacio-
nal-desenvolvimentismo, o ensino de Historia voltou-se para as tematicas economicas. Enfatizou-
-se 0 estudo dos ciclos econdomicos, com sua sucessao linear no tempo (cana-de-aciicar, mineracao,
café e industrializacao). Essa ordenacdo sequencial e sucessiva indicava que o desenvolvimento
s0 seria alcancado com a industrializagao, permanecendo a visao teleologica, a qual podia levar
a compreensao de que caminhamos sempre em direcao ao progresso. Essa concepgao afasta uma
analise critica da historia, pois se torna mais dificil perceber retrocessos.

0 periodo que se estendeu da Segunda Guerra Mundial até o final dos anos de 1970 caracte-
rizou-se por momentos significativos na implementacao dos Estudos Sociais. Sob influéncia norte-
-americana e de uma difusa concepgao tecnocratica, no contexto da Guerra Fria, desvalorizaram-se
as areas de Humanas em favor de um ensino técnico, para formacao da mao de obra da industria
crescente. Com o golpe militar em margo de 1964, proliferaram os cursos de Licenciatura Curta. A
partir da Lei 5692/71, ao lado da Educagao Moral e Civica (EMC) e da Organizagao Social e Politica
Brasileira (OSPB), os Estudos Sociais esvaziaram, diluiram e despolitizaram os conteddos de His-
toria e Geografia. Foram valorizados os contelidos e as abordagens de um nacionalismo de carater
ufanista, destinado a justificar o projeto nacional do governo militar apos 1964 (Bittencourt, 2004).

Guimaraes (2012) ressalta que, ao longo dos anos de 1970 e 1980, as lutas profissionais,
desde a sala de aula até a universidade, ganharam maior expressao com o crescimento das asso-
ciacoes de historiadores e geografos, abrindo possibilidades da volta do ensino de Historia e de
Geografia aos curriculos escolares e da extingao dos cursos de Licenciatura de Estudos Sociais. O
caminho para a democratizagao do Brasil nos anos de 1980 gerou a reavaliagao do ensino de Histo-
ria ilustrada pelas miltiplas abordagens historicas possiveis. Difundiram-se reflexoes sobre o pro-
cesso de ensino e aprendizagem segundo as quais os alunos passaram a ser considerados sujeitos
de saberes, participantes ativos do processo de conhecimento. Os métodos tradicionais de ensino,
como memorizacao e reproducao, passaram a ser questionados.

Silva e Guimaraes (2007) sintetizam algumas mudancas que marcaram os anos de 1990: as
disciplinas EMC (Educacao Moral e Civica), OSPB (Organizagao Social e Politica Brasileira) e EPB
(Estudos dos Problemas Brasileiros) foram extintas; os cursos superiores de Licenciatura Curta em
Estudos Sociais, também, paulatinamente, foram extintos; a partir de 1994, teve inicio a avaliacao
dos livros didaticos dos quatro anos iniciais do Ensino Fundamental. Esse processo foi institucio-
nalizado, ampliado e desenvolvido de forma sistematica nos governos posteriores; pos LDB (Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao Nacional) de 1996, foram desenvolvidos programas e projetos de
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formacao docente pelos governos federal, estaduais e municipais, com énfase na titulacao univer-
sitaria dos professores dos anos iniciais do Ensino Basico (segundo a LDB, o Ensino Basico abrange
a Educacdo Infantil e os Ensinos Fundamental e Médio). O texto da LDB 9.394/96 expressa “o qué”
da cultura e da Historia o Estado brasileiro considerava necessario transmitir aos alunos por meio
da disciplina obrigatoria Historia. 0 documento reitera a €énfase no estudo da Historia do Brasil, por
meio da triade “matrizes indigena, africana e europeia na formacao do povo brasileiro”, conforme
exposto no Paragrafo 42 do Artigo 26 da LDB. Os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), implan-
tados em 1997, oficializaram, em ambito nacional, a separagao das disciplinas Historia e Geografia
nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Em relacao as intencionalidades educativas, o PCN de Historia refor¢ou o carater formativo
da Historia na constituicao da identidade, da cidadania, do re/conhecimento do outro, do respeito
a pluralidade cultural e na defesa do fortalecimento da democracia. O documento destaca:

Para a sociedade brasileira atual, a questao da identidade tem se tornado um tema de
dimensoes abrangentes, uma vez que se vive um extenso processo migratorio que tem de-
sarticulado formas tradicionais de relacoes sociais e culturais. Nesse processo migratorio,
a perda da identidade tem apresentado situacoes alarmantes, desestruturando relagoes
historicamente estabelecidas, desagregando valores cujo alcance ainda nao se pode ava-
liar. Dentro dessa perspectiva, 0 ensino de Historia tende a desempenhar um papel mais
relevante na formacao da cidadania, envolvendo a reflexao sobre a atuacao do individuo
em suas relacoes pessoais com o grupo de convivio, suas afetividades e sua participacao no
coletivo (Brasil, 1997, p. 26).

No que se refere aos contelidos (0 que ensinar) e aos saberes historicos selecionados, o
documento curricular propde uma organizacao em torno de eixos tematicos, desdobrados em sub-
temas. Os eixos tematicos para os anos iniciais do Ensino Fundamental sao: 1) Historia local e do
cotidiano, subdividida em dois subitens: localidade e comunidades indigenas e II) Historia das or-
ganizagoes populacionais, subdividida em: deslocamentos populacionais, organizagoes e lutas de
grupos sociais e étnicos, e organizagao historica e temporal.

Concordamos com a analise de Silva e Guimaraes (2007), ao afirmarem que a énfase dos
PCNs no ensino e na aprendizagem de temas e problemas da Historia do Brasil, desde os anos
iniciais do Ensino Fundamental, veio enfrentar velhos problemas em muitas realidades escolares.
Dentre eles, os autores destacam o fato de o aluno concluir essa fase da escolaridade sem ter con-
tato com a Historia do Brasil. Os antigos programas de ensino de Estudos Sociais, em geral, encer-
ravam o ciclo dos quatro anos do entao Ensino de 12 grau (hoje Ensino Fundamental) com o estudo
da historia regional, do municipio e/ou do estado (unidade da federacao em que vive o aluno), de
forma estagnada e fragmentada, perdendo de vista a reflexao sobre local e nao local (nacional e
mesmo mundial).

A partir do olhar sobre a historia do ensino de Historia no Brasil, verificamos uma versao
excludente, opressora e silenciadora de diversos sujeitos que fizeram e fazem parte da constituicao
do pais. Prevaleceu um ensino eurocéntrico e um olhar enviesado por estereotipos e visoes pouco
informadas sobre outras realidades, como, por exemplo, sobre os afrodescendentes e indigenas.

Como resultado de lutas do movimento negro, em 2003, foi sancionada pelo Presidente da
Republica a Lei Federal n®10.639, de 9 de janeiro, determinando a inclusao obrigatoria, no curriculo
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da rede de ensino, do estudo da “Historia e Cultura Afro-Brasileira” e outras providéncias. Em 2004,
foram aprovadas pelo Conselho Nacional de Educacao as “Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacao das Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africa-
na”, bem como a Resolu¢ao n2 1 do CNE, de 7 de junho de 2004, que instituiu as Diretrizes.

Em 2008, a aprovacao da Lei Federal n° 11.645 alterou a Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de
1996, modificada pela Lei no 10.639, de 9 de janeiro de 2003, que estabeleceu as diretrizes e bases
da educacao nacional, para incluir, no curriculo oficial da rede de ensino, a obrigatoriedade da te-
matica “Historia e Cultura Afro-Brasileira e Indigena”. Destacamos o que ficou definido por tais Leis:

Art. 26-A. Nos estabelecimentos de Ensino Fundamental e de Ensino Médio, pablicos e priva-
dos, torna-se obrigatorio o estudo da historia e cultura afro-brasileira e indigena (Redacao
dada pela Lei n® 11.645, de 2008).

§ 10 O contelldo programatico a que se refere este artigo incluira diversos aspectos da
historia e da cultura que caracterizam a formacao da populacao brasileira, a partir desses
dois grupos étnicos, tais como o estudo da historia da Africa e dos africanos, a luta dos ne-
gros e dos povos indigenas no Brasil, a cultura negra e indigena brasileira e 0 negro e o indio
na formacao da sociedade nacional, resgatando as suas contribuicoes nas areas social, eco-
nomica e politica, pertinentes a historia do Brasil (Redacao dada pela Lei n® 11.645, de 2008).

§ 20 Os conteddos referentes a historia e cultura afro-brasileira e dos povos indigenas
brasileiros serao ministrados no ambito de todo o curriculo escolar, em especial nas areas
de educacao artistica e de literatura e historia brasileiras (Redacao dada pela Lei n® 11.645,
de 2008) (Brasil, 2008).

A legislacao trouxe a necessidade de estudos das relagoes historicas e culturais dos povos
afro-brasileiros e indigenas, em uma demonstracao das conquistas desses sujeitos sociais que
possuem o direito de estarem presentes na historia de nosso pais e estabelecendo o registro e o
respeito as diferencas culturais de cada um, porém, nota-se que o enfoque na tematica se apre-
senta de maneira superficial. E preciso maior abrangéncia e definicdes curriculares mais claras nos
documentos.

2.2. A Metodologia do Ensino de Histéria no Curso de Pedagogia EaD-UFU

Neste topico analisamos a ficha da disciplina “Metodologia do Ensino de Historia”, o ma-
terial didatico e a forma como a disciplina foi trabalhada na Plataforma Moodle no contexto do
Curso de Pedagogia na modalidade EaD da UFU, turma PARFOR. A intencao é identificar o potencial
da disciplina na formacao do professor, ou seja, questiona-se: & possivel formar um professor que
trabalhe a Historia na perspectiva da renovagao curricular abordada no topico anterior?

Iniciamos com a apresentacao e a reflexao sobre a ficha da referida disciplina. Trata-se de
um componente curricular ofertado no terceiro periodo do Curso. A carga horaria corresponde a 40
horas teoricas e 20 horas praticas, somando 60 horas. A ementa destaca:

A historia como disciplina escolar nos ciclos inicias de formacao: caracteristicas e impor-
tancia social do conhecimento historico; as concepcoes de historia como mediadoras da
pratica pedagogica do(a) professor(a); as bases teorico-metodologicas de fundamentacao;
0 ensino e a aprendizagem da historia; a construcao do curriculo do ensino de historia; as
orientacoes didatico-metodologicas de historia para pratica pedagogica. Saber historico e
sua relacao com o saber escolar. Os alunos e a aprendizagem dos contetdos historicos. Uso
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de diferentes fontes como documentos na producao da historia. A historia oral e historia es-
crita. As orientacoes didaticas para o ensino de historia (Projeto Pedagogico do Curso, 2009).

Por meio da ementa, podemos inferir que sera apresentado ao graduando o movimento his-
torico que marcou a Historia ensinada. Aborda-se a questao da construcao do curriculo, momento
em que se pode problematizar o fato de que, se tudo € Historia, entao o que ensinar? Dessa forma,
e possivel ao graduando perceber que o curriculo ndo é neutro, que as escolhas sao resultados de
lutas. Ressalta-se, também, que & proposito da disciplina discutir diferentes metodologias e tam-
bém conteldos historicos. Enfatiza-se, ainda, o uso de diferentes fontes e diferentes linguagens.

A ficha registra os objetivos que os graduandos devem alcancar ao longo da disciplina:

Promover a construcao do conhecimento historico pelos alunos, tendo como eixo central o
estudo de fontes historicas; Desenvolver a apreensao de novas concepcoes da historia e de
ensino aprendizagem de historia; Desenvolver diversas possibilidades de construir habili-
dades e competéncias em ensino de Historia em espacos escolares e nao escolares; Anali-
sar a proposta de desenvolvimento do raciocinio historico em materiais didaticos diversos,
segundo diferentes faixas etarias e desenvolvimento cognitivo, contemplando a Educacao
Infantil e o Ensino Fundamental (Projeto Pedagogico do Curso, 2009).

0 programa da disciplina & apresentado em unidades:

Unidade I: O ensino de Histdria no Brasil; O ensino de Historia através de projetos. Unidade
2: 0 ensino de Historia nos espacos escolares e nao escolares; Parametros e referéncias cur-
riculares em Ensino de Historia. Unidade 3: Ensino de Historia e desenvolvimento cognitivo
por faixas etarias; Adequacao do saber historico ao nivel do desenvolvimento cognitivo de
educandos. Unidade 4: O livro didatico de Historia e os paradidaticos: sua utilizacao no pro-
cesso do conhecimento historico (Projeto Pedagogico do Curso, 2009).

Os objetivos propostos tém relacao direta com a organizagao do desenvolvimento das dis-
ciplinas nas unidades propostas. E ressaltada a importancia do graduando em conhecer a historia
do ensino de Historia no Brasil e abordar o curriculo do ensino de Historia nos anos iniciais. Com
atividades mais relacionadas a pratica, enfatiza-se a metodologia de ensinar Historia por meio de
projetos, bem como possiveis reflexoes sobre o livro didatico de Historia e sobre os paradidaticos.
As bibliografias basicas e complementares trazem reflexoes sobre a renovacao das perspectivas de
se ensinar e aprender Historia.

Nossa primeira consideracao & chamar a atencao para o silenciamento em relacao a ques-
tao multicultural. Nao sao feitas referéncias diretas aos aspectos das leis 10.639/03 e 11.645/08,
embora acreditemos que essas questoes possam ser abordadas ao se discutir o curriculo. Outro
fato para o qual chamamos a atengao é o tempo destinado para a disciplina ao longo do Curso. En-
sinar Historia na Educacao Infantil e anos iniciais € uma tarefa complexa, que exige tempo e estudo
ao longo da formacao do professor, visto que o trabalho com conceitos historicos, particularmente
tempo, sujeitos historicos e fontes historicas, nao € atividade simples.

Além disso, lidar com conteldos e diferentes metodologias exige estudo, reflexoes, traba-
lho em equipe. Seria interessante o desenvolvimento de atividades praticas, como, por exemplo,
a producao de sequéncias didaticas, além de projetos de acao didatica em que fossem realizadas
analises de fontes, de forma associada ao aprendizado dos contelidos. Esses materiais produzidos
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poderiam ser desenvolvidos nas aulas de estagio, assim o graduando poderia avaliar o processo de
ensino e aprendizagem em Historia. Concordamos com Karnal (2004) quando o autor afirma:

Um dos desafios do ensino de Historia  ensinar aos alunos nao a contemplar o “edificio
da Historia” como algo pronto, mas de ensinar-lhes a edificar o proprio edificio. Isso nao
significa ensinar as solucoes, nem significa mostrar aonde se chegou num determinado
momento historico, nem sequer significa dar algumas explicacdes sobre como e por qué
se chegou naquele ponto. Isso & importante, mas, nao é o suficiente. Ensinar a edificar o
proprio ponto de vista historico significa ensinar a construir conceitos e situagoes proble-
ma; significa ensinar a selecionar e interpretar dados e informacoes de maneira a ter maior
compreensao da realidade que estiver sendo estudada; ensinar a construir argumentos que
permitam explicar a si proprios e aos outros, de maneira convincente a apreensao da situa-
cao historica; significa enfim a ter uma percepcao mais abrangente da condicao humana nas
mais diferentes culturas e diante dos mais variados problemas (Karnal, 2004, p. 58).

Ensinar Historia para criancas da Educacao Infantil e dos anos iniciais do Ensino Funda-
mental exige, da formagao do professor, um aprendizado historico que rompa com os tradicionais
métodos de memorizagao. Lembramos que, no Curso analisado, além das referéncias bibliografi-
cas registradas na ficha da disciplina, os graduandos contaram com materiais didaticos produzi-
dos especialmente para a turma. Continuamos este topico empreendendo um estudo sobre esses
materiais. Foram oferecidos aos discentes dois tipos de midias, DVD-ROM e material impresso,
cujas capas sao apresentadas na Figura 1.

Figura 1 - Apresentacao dos materiais impresso (a) e digital (b) do Guia da Disciplina de Metodologia do
Ensino de Historia do Curso de Pedagogia a Distancia da UFU, disponibilizado a Turma PARFOR 2011-2015

Universidade Federal de Uberlindia
Curso de Padagaegia a Distdncin

Universidade Federal de Uberldndia
Curso de Pedagogia a Distincia

Fonte: UFU (2012).

0 material didatico € composto por 89 paginas e foi produzido pelas autoras Selva Guimaraes
e lara Vieira Guimaraes, e o sumario foi organizado em quatro modulos quinzenais: 1) A Historia nos
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curriculos dos anos iniciais do Ensino Fundamental (1.1 O ensino de Historia na Historia do Brasil;
1.2 A LDB - Lei 9.394/96, os PCNs e o ensino de Historia; 1.3 O estudo da historia da cultura afro-
-brasileira e dos povos indigenas brasileiros; 1.4 Os livros didaticos; Consideracoes finais e Ativida-
des e Referéncias). 2) Saberes e praticas de ensino de Historia (2.1 0 que é a Historia? Como ela é
construida?; 2.2 Diferentes historias, multiplas interpretacoes; 2.3 Modos de ensinar; Consideracoes
finais e Atividades e Referéncias). 3) Fontes e linguagens no ensino de Historia (3. Literatura infan-
til; 3.2 Poesias e Cangoes; 3.3 Documentos impressos e textuais; 3.4 Museus, arquivos, bibliotecas,
monumentos, objetos; 3.5 Imprensa periodica; 3.6 Fontes iconograficas; 3.7 Fontes orais; 3.8 Inter-
net; 3.9 Cinema; Consideracoes finais e Atividades e Referéncias). 4) Ensinar Historia por projetos de
trabalhos (41 0 que entendemos por projetos de ensino; 4.2 Como desenvolver projetos de ensino;
4.3 Relato de experiéncia; Consideracoes finais e Atividades e Referéncias).

Podemos observar que o material didatico oferecido pelo Curso vem ao encontro da ficha
da disciplina, aborda a historia do ensino de Historia, discute a questao curricular e avanga em re-
lacao & proposta da disciplina ao enfatizar a historia da Africa e da cultura afro-brasileira e a histo-
ria indigena. Aborda as reflexoes acerca das diferentes fontes e linguagens, que, como ja vimos ao
longo dessa secao, vem sendo defendidas pelos estudiosos do ensino de Historia que consideram
que o trabalho com diferentes fontes e linguagens, nas aulas de Historia, contribui para as criangas
religarem saberes, pois torna possivel relacionar a Historia com as vivéncias e experiéncias do pre-
sente. Por fim, o altimo modulo é destinado as atividades praticas: produzir e desenvolver projetos
de ensino.

Na pagina 11, sao apresentados os icones que estao presentes ao longo do material. Sao
estratégias para potencializar o estudo da disciplina: audio, videos, leituras, multimidias, atividade
no guia expresso, atividades no ambiente virtual, saiba mais, pare e pense e pesquisando na rede.
Na pagina 12, é registrada uma tabela com as atividades a serem desenvolvidas. Essa tabela pode
contribuir para a organizacao dos estudos dos graduandos.

Na introducao do material & apresentado um texto para os estudantes em que se ressaltam
as mudancas na oferta das disciplinas de Historia e Geografia na trajetoria recente dos anos iniciais
do Ensino Fundamental publico no Brasil. 0 documento cita que:

Essas disciplinas, por se ocuparem das acoes humanas no tempo e no espaco, sao consi-
deradas estratégicas para a formacao da consciéncia historica. Logo, sao alvos de especial
atencao dos poderes instituidos da sociedade. Exemplo disso sao a desvalorizacao e a ten-
tativa de destruicao dessas disciplinas durante o Governo de Ditadura Militar, pos 1964, seja
por meio da fusao de ambas em Estudos Sociais, da diminuicao da carga horaria, da censura
aos livros didaticos, da perseguicao aos professores e alunos que resistiram as imposicoes
do regime (Guimaraes; Guimaraes, 2012, p. 5).

0 material também destaca as diversas mudancas acerca da oferta de tais disciplinas e
ainda nos informa que:

[..] a Historia e a Geografia nos anos iniciais do Ensino Fundamental, sofreram, nas Gltimas
décadas do século XX e inicio do século XXI, inimeras mudancas nos curriculos, nos mate-
riais didaticos, nas metodologias, na formacao docente e outras. Essas mudancas ocorreram
atreladas as mudancas na pesquisa académica, nos meios de comunicacao de massa, na
industria cultural. O que estuda a Historia? O que ensinar? Para que ensinar? (Guimaraes;
Guimaraes, 2012, p. 5).
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0 estudo da disciplina Metodologia do Ensino de Historia foi organizado em dois meses de
estudos com quatro modulos, disponibilizados quinzenalmente. No decorrer do curso, observamos
que houve uma necessidade maior de explorar essas ferramentas disponiveis para a educacao a
distancia desde o Modulo I. Quanto a comunicagao no ambito da plataforma, pode ser mais bem
trabalhada, para que a compreensao sobre as disciplinas aconteca de forma mais clara e objetiva.
Mais adiante, esses obstaculos serao uma dificuldade para que os egressos venham a colocar em
pratica a aprendizagem que tiveram. Concordamos com Freire, em seu discurso, quando diz:

Se, na experiéncia de minha formacao, que deve ser permanente, comeco por aceitar que
o formador é o sujeito em relacao a quem me considero o objeto, que ele é o sujeito que
me forma e eu, o objeto por ele formado, me considero como um paciente que recebe 0s
conhecimentos contelidos acumulados pelo sujeito que sabe e que sao a mim transferidos.
Nesta forma de compreender e de viver o processo formador, eu, objeto agora, terei a pos-
sibilidade, amanha, de me tornar o falso sujeito da “formacao” do futuro objeto de meu ato
formador (Freire, 2022, p. 12).

Consideramos que as aulas na plataforma precisam mobilizar mais os professores para o
dialogo. A troca de informacoes, de anglstias e de possibilidades deve ser potencializada. Segundo
Cooper (2012, p. 58-59), alguns docentes podem se sentir inseguros sobre o seu conhecimento em
Historia, porém, o entusiasmo e o aprendizado para com as criancas e com os colegas de trabalho
sao mais importantes, havendo muitas fontes de informacoes disponiveis para ajudar. E importan-
te trabalhar de forma colaborativa com os colegas, compartilhando ideias, liderando e apoiando
no que for necessario, aléem de resolver as dificuldades que, inevitavelmente, surgirao. Ademais,
a troca de experiéncias, a busca de informagoes e até mesmo de aperfeicoamento por meio de
cursos de formagao continuada ou especializagoes sao meios que visam a melhoria do ensino de
Historia dentro da sala de aula. Além disso, destaca o papel do professor em se desenvolver como
profissional.

No proximo item, trazemos os depoimentos de docentes do Curso entrevistadas e que atu-
am nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Procuraremos apresentar suas perspectivas e inter-
pretacoes sobre a docéncia e a pratica profissional, ao ensinar Historia nos anos iniciais a partir
dos conhecimentos adquiridos por meio da formacao em Pedagogia EaD Turma PARFOR (2011-2015).

2.3. Contribuigdes do Curso de Pedagogia a Distancia para os Saberes e Praticas das
Professoras ao Ensinar Historia

Antes de iniciarmos nossas reflexoes sobre as possiveis contribuicoes da disciplina “Meto-
dologia do Ensino de Historia” desenvolvida no Curso de Pedagogia EaD da UFU - Turma PARFOR
(2011-2015), empreendemos um estudo sobre “saberes”. Para Tardif (2012), os saberes docentes sao
temporais, ou seja, sao adquiridos atraves do tempo. Sao plurais e heterogéneos, pois o professor
possui uma multiplicidade de saberes e raramente tem uma teoria ou concep¢ao nica de sua pra-
tica. Geralmente, utiliza-se muitas teorias, concepcoes e técnicas conforme a necessidade, mesmo
que possam parecer contraditorias.

Os saberes docentes sao personalizados, pois sao incorporados e subjetivados, sendo dificil
dissocia-los das pessoas e de suas experiéncias. Para Tardif (2012), os saberes sao personalizados,
pois cada professor tem uma historia de vida, carregada de emogoes, poderes, personalidade, cul-
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tura(s), pensamentos e agoes que revelam as marcas dos contextos nos quais se inserem. O autor
também sinaliza que os saberes docentes sao situados, uma vez que sao construidos e utilizados
em funcao de situagoes especificas e assim ganham sentido.

Tardif (2012) identifica quatro tipos de saberes: os saberes profissionais sdo aqueles trans-
mitidos pelas instituicoes de formacgao docente. Esses saberes, nos primeiros anos de pratica pro-
fissional, sao decisivos na aquisicao do sentimento de competéncia e no estabelecimento das ro-
tinas de trabalho. Os saberes disciplinares correspondem aos diversos campos do conhecimento,
aos saberes de que dispoe uma sociedade, tais como se encontram hoje integrados nas univer-
sidades, sob a forma de disciplinas. A pratica docente incorpora esses saberes, que emergem da
tradicao cultural e de grupos sociais produtores de saberes, que sao definidos e selecionados pelas
instituicoes universitarias, por meio das disciplinas. Os saberes curriculares sao os que se apresen-
tam concretamente sob a forma de programas escolares (objetivos, conteiidos, métodos) que os
professores devem aprender a aplicar. Os saberes experienciais sao aqueles baseados no trabalho
cotidiano, emergem da experiéncia e sao por ela validados, ou seja, sao os saberes da pratica. Es-
ses saberes sao incorporados as experiéncias individuais e coletivas sob a forma de habitus e de
habilidades.

A partir dessas consideracoes sobre os saberes, procuramos identificar, nas narrativas das
professoras colaboradoras, as possiveis contribuicoes da disciplina “Metodologia do Ensino de
Historia” para as praticas cotidianas. Questionamos nossas colaboradoras sobre como ensinavam
Historia antes da graduacao em Pedagogia na modalidade EaD: o que ensinavam? Com qual objeti-
vo? Quais as metodologias mais utilizadas? As narrativas revelaram sinais de que nao havia muita
clareza acerca da importancia do saber historico escolar na formacao das criangas. A professora
Victoria Régia (2016) afirmou recorrer sempre a internet para preparar as aulas de Historia. Todas
as outras colaboradoras revelaram recorrer ao livro didatico. Outras destacaram que buscam apoio
nos suportes informativos disponibilizados pela escola.

Na continuacgao das entrevistas, questionamos: com a conclusao do Curso, o que mudou na
sua pratica de ensinar Historia? Antes de responder a pergunta, algumas professoras registraram
certas lacunas em relagao a disciplina “Metodologia do Ensino de Historia™:

0O curso de Pedagogia nao da base para o contedido de Historia, ministrar os contetdos dos
anos iniciais. O curso ensina como dar aula, postura de professor como fazer um planeja-
mento, projetos [...] (Victoria Régia, 2016).

Quanto a lecionar historia na educacao infantil, assim... posso dizer que 0 curso nao ensi-
nou Historia (contetdo especifico da Historia), mas ensino os métodos de ensino (Rouxinol,
2016).

As narrativas acima apresentam indicios de que a disciplina cumpriu parte de seus obje-
tivos, pois enfatizaram a importancia do planejamento e, de forma especifica, o potencial de um
projeto de ensino. Mas outras questoes basicas, tais como a compreensao do conhecimento histo-
rico pelos alunos, o raciocinio historico e os estudos de fontes historicas, nao foram mencionados
nas entrevistas.

Por um lado, as narrativas revelam o quanto os saberes experienciais marcam a pratica das
professoras. Todas as colaboradoras ja exerciam a atividade docente, ou seja, ja ensinavam Historia
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antes da formacao no Curso de Pedagogia EaD. E o0 que elas estudaram na disciplina Metodologia do
Ensino de Historia pouco impactou em suas praticas. As experiéncias formadoras vividas na escola
sao inscritas na historia de vida perpetuada pelo professor, seja para evocar tanto as qualidades
desejaveis, quanto as indesejaveis na sua atuacao como docente. Tardif (2012) considera os saberes
experimentais, aqueles “que se transformam muito cedo em certezas profissionais, em truques do
oficio, em rotinas, em modelos de gestao da classe e de transmissao da matéria” (Tardif, 2012, p. 14).

Por outro lado, nao podemos desconsiderar a critica registrada em relacao aos contetdos.
Nesse sentido, os contelidos de Historia nao devem ser abordados em outras disciplinas, assim
como Historia da Educagao, que nao abarca o contelido basico relacionado a area do ensino de
Historia. Além do mais, 0 espaco concernente ao ensino de Historia (conteidos e metodologias)
é restrito e desafiador no sentido de formar professores capazes de produzir saberes e praticas
pedagogicas significativas para a aprendizagem historica. Talvez fosse necessaria a producao de
uma nova disciplina; que tivesse como objetivo abordar, de forma mais especifica, os contetdos
historicos a serem trabalhados na educacao infantil e nos anos iniciais. A pesquisa de Rocha (2016),
que analisou cursos de Pedagogia presenciais, revelou que a menor carga horaria de Historia em
Cursos de Pedagogia foi identificada na UFU.

Para potencializar a relacao com a pratica, tal disciplina poderia estabelecer um dialogo
mais intimo com a disciplina Estagio Curricular Supervisionado. Por exemplo, o projeto de ensino
produzido poderia ser desenvolvido em uma intervencao realizada nesta disciplina. Assim, seria
possivel as graduandas avaliar o impacto do projeto na formacao das criancas.

Nesta se¢do, nosso objetivo consistiu em apresentar algumas consideracoes sobre as pos-
siveis contribuicoes do Curso de Pedagogia FACED/UFU - EaD, turma PARFOR (2011- 2015) para o
processo de ensinar Historia nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Realizamos também uma
analise da ficha e do material didatico da disciplina Metodologia do Ensino de Historia para a Tur-
ma de Pedagogia PARFOR (2011-2015), e também abordamos a forma como esse componente cur-
ricular foi trabalhado na Plataforma Moodle. Registramos as vozes das entrevistadas procurando
identificar os possiveis impactos da disciplina nos saberes e nas praticas docentes. Na analise do
material didatico (Guia), identificamos que o material produzido vai ao encontro da ficha da disci-
plina, considerando que este apresenta elementos fundamentais para a formagao dos professores,
como uma reflexao sobre a historia do ensino de Historia e o curso da disciplina acompanhando as
diretrizes dos documentos oficiais (PCNs). Ainda que, de forma superficial, sdo trabalhadas as leis
10.639/2003 e 11.645/2008.

3. CONSIDERAGOES FINAIS

Com esta pesquisa, cujo objetivo foi apresentar e analisar a formacgao de professores realizada no
Curso de Pedagogia EaD — FACED/UFU, Turma PARFOR (2011-2015), foi evidenciada a discipli-
na Metodologia do Ensino de Historia. Na escrita do texto, priorizamos partir do geral para chegar
ao particular. Nesse processo, empreendemos um olhar sobre o0 movimento historico da EaD no
mundo e particularmente no Brasil, identificando, portanto, a importancia da LDB. Localizamos,
ainda, essa modalidade de educagdao na UFU, para apresentar nosso objeto de estudo: o Curso de
Pedagogia EaD — UFU — Turma PARFOR (2011-2015). E, por fim, nosso foco foi identificar a for-
ma como o ensino de Historia ¢ abordado no Curso em questao.
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Percebemos que o material didatico produzido (Guia), vai ao encontro da ficha da disciplina.
A organizacao do material auxilia na compreensao do movimento historiografico que marcou a his-
toria do ensino de Historia e enfatiza a relacao do ensino de Historia com a formagao de identida-
des. Por um lado, o Guia registra um estudo sobre as leis 10.639/03 e 11.645/08; sem se aprofundar
nas questoes a ela implicadas, mas ao menos possibilita a problematizacao sobre a educagao para
as relagoes étnico-raciais. Por outro lado, destacamos a qualidade e a importancia das leituras e
atividades complementares registradas no material.

Podemos perceber que, no ambiente Moodle, existem diferentes ferramentas que possibi-
litam a construcao colaborativa do conhecimento, e que podem ser utilizadas em conjunto, para
a provocacgao do debate. Ou seja, pode-se ter uma metodologia de ensino que conduza o aluno a
expor suas ideias, defendé-las e até, se preciso, concordar com a manifestagao; e com o ponto de
vista do outro. Por meio do dialogo se constroi a criticidade do aluno e se torna possivel ser capaz
de considerar diferentes olhares sobre uma determinada conjuntura historica social. Defendemos
a necessidade de potencializar os usos desse ambiente no processo de ensinar e aprender Historia
e ressaltamos a importancia dos Foruns e Chats no funcionamento da plataforma.

Para que ocorra o processo de aprendizagem, em concordancia com o que esta expresso por
Guimaraes e Guimaraes (2011), os alunos em formacao académica necessitam de metodologias de
ensino nas atividades do curso que os conduzam aos saberes expostos pelas autoras. Retomamos a
proposta, registrada na se¢ao anterior, que consiste em buscar estabelecer um dialogo mais intimo
com a disciplina Estagio Curricular Supervisionado. Ao longo do Estagio, seria produtivo colocar em
pratica os projetos produzidos na disciplina Metodologia do Ensino de Historia.

A partir destas consideracoes, concluimos que a UFU possui potencialidades diferenciadas
para a oferta da educagao na modalidade a distancia, bem como um corpo docente e técnicos com
competéncias e habilidades, material de qualidade (impresso e CD-ROM) e estrutura organizacional
adequada. Salienta-se, no entanto, que, no Projeto Pedagogico do Curso (PPC) e em seu curriculo,
ainda predomina a énfase nos conhecimentos teoricos e pouca relevancia a pratica.

Neste sentido, foi-nos possivel perceber, por meio das vozes das colaboradoras, que o curso
de Pedagogia FACED/UFU - EAD, Turma PARFOR (2011-2015) nao colaborou com ensinamentos teo-
ricos e praticos ao ensinar Historia nas series iniciais do Ensino Fundamental. Vale ressaltar que
entendemos, apos a analise dos documentos que constituiram o PPC, bem como o Guia de Meto-
dologia do Ensino de Historia, que o Curso cumpriu o que se propos e ainda ofereceu instrumentos
que proporcionaram ao estudante a construcao de caminhos para o entendimento do processo
historico e de como ensinar o conteddo as criancas de forma dinamica e prazerosa.
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