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Resumo

Essa comunicacdo € construida a partir da experiéncia adquirida no Estagio
Supervisionado IV ofertado no 8° semestre do Curso de Licenciatura em Historia da
Universidade Regional do Cariri-URCA. O trabalho objetiva analisar a relevancia de tal
estagio para a formacdo profissional do docente em historia. Ademais, é colocado em
pauta de forma breve questBes relacionadas ao livro didatico e aporte metodoldgico
utilizado em sala de aula. A pesquisa é de cunho qualitativo (Minayo, 2016) havendo
como ferramenta metodoldgica: o levantamento bibliogréfico e as vivéncias durante o
estdgio. No que concerne ao referencial teérico é utilizado autores como: Almeida
(2002), Braga e Schneider (2012), Bittencourt (2008), Cavalcanti (2016), Carrano
(2008), Freire (1989; 2021; 2022), Karnal (2012), Luckesi (2013), Pimenta (2017),
Souza e Gongalves (2012), Schmidt (2011). A base conceitual é voltada para: estagio,
ensino de historia, formacédo docente, livro didatico e saberes docentes.

Palavras-chave: Estagio. Experiéncia. Formacdo Docente. Regéncia.
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This communication is built from the experience acquired in the Supervised Internship
IV offered in the 8th semester of the Degree in History at the Regional University of
Cariri-URCA. The aim of this work is to analyze the transmission of such an internship
for the professional training of teachers in history. In addition, issues related to the
textbook and the methodological sport used in the classroom are briefly discussed. The
research is of a qualitative nature (Minayo, 2016) having as a methodological tool: the
bibliographical survey and the experiences during the internship. With regard to the
theoretical framework, authors such as: Almeida (2002), Braga and Schneider (2012),
Bittencourt (2008), Cavalcanti (2016), Carrano (2008), Freire (1989; 2021; 2022),
Karnal (2012), Luckesi (2013), Pimenta (2017), Souza and Gongalves (2012), Schmidt
(2011). The conceptual basis is directed towards: stable, history teaching, teacher
training, textbooks and teaching knowledge.

Keywords: Internship. Experience. Teacher Training. Regency.

Resumen

Esta comunicacion se basa en la experiencia adquirida en la Pasantia Supervisada 1V,
ofrecida en el 8° semestre de la Carrera de Historia de la Universidade Regional do
Cariri-URCA. EIl trabajo pretende analizar la relevancia de esta pasantia para la
formacion profesional de profesores de Historia. También discute brevemente
cuestiones relacionadas con los libros de texto y el enfoque metodoldgico utilizado en el
aula. La investigacion es cualitativa (Minayo, 2016) y sus herramientas metodoldgicas
incluyen un relevamiento bibliografico y experiencias durante la pasantia. EI marco
teorico utilizado autores como Almeida (2002), Braga y Schneider (2012), Bittencourt
(2008), Cavalcanti (2016), Carrano (2008), Freire (1989; 2021; 2022), Karnal (2012),
Luckesi (2013), Pimenta (2017), Souza y Gongalves (2012), Schmidt (2011). La base
conceptual se centra en: practicas, ensefianza de la historia, formacién del profesorado,
libros de texto y conocimiento didactico.
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Introducéo

O presente artigo tem como intuito
discorrer acerca das vivéncias como
estagiaria durante o Estagio Supervisionado
IV de Regéncia, ressaltando a importancia do
estagio para a formacdo do docente em
historia. Ademais, ainda é abordado e
problematizado de forma breve questdes
relacionadas ao livro didatico e aporte
metodologico utilizado em sala de aula.

O estéagio foi realizado na escola de
Ensino Fundamental | e I1 Raimundo Bezerra
Lima, localizada no Conjunto Santo Anténio
na cidade de Caririagu-Ce. A escola atende

ao publico do ensino fundamental | no
periodo da manhd e fundamental Il no turno
da tarde. Atualmente a escola passou por
mudancas estruturais e na carga horaria para
atender as demandas de implantacdo do
ensino em tempo integral contemplado
inicialmente nos 9° anos e mais a frente serd
incluido gradativamente nas demais turmas.
Durante 0 estdgio acompanhei trés
professoras regentes, formadas na area de
Histdria. O estagio foi realizado nas turmas
dos 6° (“A” e “B”), 7° (“A" e “B”) e 8°(“C”)
totalizando 112 alunos nas 5 turmas
acompanhadas. A vigéncia do estagio
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ocorreu no periodo de 11 abril ao dia 31 de
maio de 2023.

A disciplina de Estagio
Supervisionado 1V de Regéncia é ofertada no
8° semestre do curso Licenciatura Plena em
Histdria da Universidade Regional do Cariri
(URCA) com carga horaria total de 72 horas
sendo subdividida: 42 horas para praxis no
campo de estdgio. E as 30 horas restantes
para discussoes tedricas, reflexdes e dialogos
sobre as experiéncias tecidas ao longo do
estdgio. Podendo assim complementar e
fundamentar teoria a pratica.

Esse componente curricular é de
suma relevancia, pois propicia um elo entre o
ensino superior e 0 ensino basico na
perspectiva de elucidar a oportunidade do
graduando em licenciatura vivenciar o
ambito e a rotina escolar, agora ndo mais
como aluno ou ex-aluno, mas sim como um
docente em formacdo inicial que busca
compreender o espaco escolar, os desafios da
profissdo e a constituicdo da identidade
profissional. Esse argumento € refletido na
Gtica de Pimenta:

[...] o estagio pode ndo ser uma
completa preparacdo para 0 Magistério,

mas é possivel, nesse espaco,
professores, alunos e comunidade
escolar e universidade trabalharem

questBes basicas de alicerce, a saber: o
sentido da profissdo, 0 que € ser
professor na sociedade em que vivemos,
como ser professor, a escola concreta, a
realidade dos alunos nas escolas de
Ensino Fundamental e Médio, a
realidade dos professores nessas
escolas, entre outras. ( 2017, p.95)

Desse modo, o0 estagio carrega
consigo a funcdo de lo6cus da prética
profissional que auxilia o graduando em
licenciatura a desenvolver e/ou melhorar a
didatica e oratdria. Ademais, corrobora com
a ratificacdo da escolha profissional.

Metodologia

O estudo € de carater qualitativo
(Minayo, 2016), havendo uma dimenséo
subjetiva e empirica relacionada as relacGes
humanas sem a necessidade de quantificar os
dados da pesquisa. O  mecanismo
metodoldgico é voltado para o levantamento
bibliografico e as tessituras das vivéncias no
campo de estagio. O Estagio Supervisionado
IV, segundo a grade curricular do Curso de
Licenciatura em Historia da Universidade
Regional do Cariri (URCA), se encontra no
8° semestre do curso. As atividades foram
realizadas na instituicdo escolar de ensino
fundamental | e Il Raimundo de Bezerra
Lima na cidade de Caririacu - CE.

No que tange ao arcabouco teorico,

utilizaremos autores(as) como: Almeida
(2002), Braga e Schneider (2012),
Bittencourt  (2008), Cavalcanti (2016),

Carrano (2008), Freire (1989; 2021; 2022),
Karnal (2012), Luckesi (2013), Pimenta
(2017), Souza e Gongalves (2012), Schmidt
(2011).

O trabalho estd estruturado nas
seguintes partes: 1- Introdugdo; 2 —
Metodologia; 3 — Experiéncia metodoldgica:
Que método usar? ; 3.1 — A importancia do
planejamento na atuagdo do estagiario; 4 —
Livro didatico: seu uso e suas faces; 5 —
Experiéncia de estagio: entre aprendizados e
transformacdes; 6 — Consideracdes finais.

Experiéncia metodoldgica: Que metodo
usar?

E chegado o grande momento de
iniciar o estagio e junto a euforia, a ansiedade
e as duvidas que entravam em cena, tais
como: qual didatica utilizar? De que forma
poderia aproximar a realidade dos alunos
com o conhecimento histérico? Sera que véo
entender alguma coisa? Fui percebendo que
necessitava conhecer meu publico, parece
tarefa quase impossivel, mas ao longo das
aulas notava a afinidade das turmas com
algumas metodologias trabalhadas. Conclui
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que precisava reorganizar a pratica
pedagdgica de acordo com as necessidades,
os desafios que iam surgindo e o perfil das
turmas acompanhadas na tentativa de
desenvolver uma préxis reflexiva e inclusiva.
Como mencionam Braga & Schneider
(2012):

Para que o professor desenvolva uma
boa pratica pedagogica deve diversificar
e usar varias metodologias,
fundamentando-as de acordo com as
caracteristicas fisicas e psiquicas que
correspondem a fase de manutencéo do
individuo, pois do contrério, ocorre o
risco de ndo obter éxito no processo de
ensino aprendizagem. (p. 08)

Antes de iniciar o estagio de
regéncia foi realizada a visitagcéo e a entrega
da carta de apresentacdo para a direcdo da
escola e em seguida fiz 0 acompanhamento
observatério nas turmas para conhecer um
pouco a dindmica e  metodologia
desenvolvida pelas professoras regentes. Ao
decorrer dos dias que fiquei observando as
turmas, observei que o método de ensino que
as professoras utilizavam nas aulas de
Histéria era pautado na educacdo
tradicional que vislumbra o aluno como
depdsito de informacGes e o docente como
protagonista do processo de ensino-
aprendizagem (Freire, 2021).

O livro didatico era usado em
excesso. Desse modo, era exercitado nas
aulas a leitura de todo conteudo com uma
breve explicacdo do tema e em seguida
passada uma atividade do conteudo ofertada
pelo livro didatico. Outra técnica usada era a
sondagem do contetdo através do exercicio
de resumir o capitulo do livro, de inicio ndo
havia explicacdo sobre o assunto que seria
abordado no resumo. Apos feito o resumo
eram passadas mais atividades sobre o
contetdo e explicacBes resumidas sobre o
tema e na finalizagdo do capitulo era
realizado um simulado ou prova sobre o
capitulo trabalhado para verificagdo da
aprendizagem. Tornando as aulas cansativas
e desestimulantes.

A disciplina de Historia para a
maioria dos alunos é vista como enfadonha e
cansativa baseada no método da “decoreba” e
sem importancia para o tempo presente,
sempre vindo a tona as tipicas frases: “para
que estudar isso?”’; “onde vou usar isso?” oU
“ndo precisa estudar Historia se ja passou”.
No entanto, é necessario salientar que o0
conhecimento histdrico constitui uma ponte
temporal entre o presente-passado-presente
na perspectiva analitica de compreender a
contemporaneidade.

Quando comecei 0 estagio ouvi
muito os alunos comentarem “ahh nao de
novo essa aula chata” “nao gosto de
historia”. Entdo a solu¢do era me aproximar
das realidades dos alunos, néo ¢é tarefa facil e
nem em todas as aulas vai ser possivel
realizar tal proeza, mas h4& momentos que a
leitura da palavra vem de encontro com a
leitura do mundo (Freire, 1989).

Um episddio que ilustra bem esse
argumento citado acima foi a aula na sala do
8° ano “C” que tinha como tema: “As
Conjuragdes Mineira e Baiana". Os
principais pontos do assunto foram anotados
no quadro e em seguida feito a discussao
sempre lancando perguntas sobre o tema na
busca de ter mais participacdo dos alunos.
Logo de repente um aluno do “fundao”
comeca a falar: “o espetinho € cinco reais”.
Nesse momento, me surge uma raiva e
descrenca do que estava acontecendo em
plena aula, a tabelacdo de preco de
espetinho? Logo, questiono: “E o que isso
tem a ver com a aula de Histoéria?”” E o aluno
envergonhado responde: “nada tia... € porque
meu pai vende espetinho e eu passo a manha
ajudando ele”.

Com isso, poderia ter acabado com
0 papo voltado para o assunto da aula, mas
nesse caso poderia perder a oportunidade de
adentrar na leitura de mundo do aluno. Foi
justamente nesse momento que encontrei um
meio de correlacionar 0 conhecimento
historico com a realidade do aluno. Comecei
a questiona-lo: qual a relagdo existente entre
a venda de espetinho e a derrama em Minas
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Gerais? Pegando como foco o setor
econbmico e as questdes de classe. Como
seria se 0 ouro fosse trocado por carne quais
pessoas teriam direito? J& na figura de
Tiradentes que era o encarregado de convidar
mais aliados para fazer parte da revolta,
peguei como exemplo um influencer digital
da cidade metido a reporter que em todo
lugar que acontece algo ele esta & pra
noticiar. Dessa forma, a aula fluiu com mais
entusiasmo de ambas as partes se tornando
uma aula mais participativa e descontraida.

Nas  discussbes  durante  as
disciplinas de estagios na universidade é
colocado em pauta o alinhamento entre a
teoria e pratica pedagdgica configurando que
ambas tendem a andarem juntas, ou seja, nao
é somente sobre mediar 0s conhecimentos
historicos curriculares, mas é utilizar da
ludicidade, criatividade e do protagonismo
do aluno para conduzi-lo a uma
aprendizagem significativa com foco para um
conhecimento prévio que faca ligagdo com a
realidade deles para que reflita e se
identifigue com o assunto trabalhado em
aula.

Sendo assim, ambos trocam
experiéncias e aprendizagens que nutrem e
sustentam o  processo de  ensino-
aprendizado. Segundo Luckesi (2013) tanto o
professor como o aluno sdo seres inacabados
em constante transformacdo e também
tendem a ter a capacidade e possibilidade de
restauracdo podendo ser visto a partir da
pratica pedagogica e da relacdo educador e
educando. O autor ainda lanca luz para que
possamos enxergar 0s conteldos para além
de uma formacdo mecénica identificando os
estudantes como possibilidades de construir e
desenvolver cidaddos criticos e pensantes.

[...] sejam quais forem os conteldos,
eles deverdo estar a servico da
aprendizagem e consequentemente, do
desenvolvimento do educando. Isso
significa, de um lado, que a
aprendizagem desses conteudos devem
ser a constituicdo e/ou restauracdo o
educando como humano individuado e

como cidaddo, a servico de si e do
outro. (Luckesi, 2013 p. 45)

Poucos dias antes de iniciar o
estagio de regéncia, a escola onde realizei o
estdgio estava em reforma para atender as
novas demandas de tempo integral nos 9°
anos como j& explicado anteriormente. E
nesse periodo de reforma que as aulas
presenciais foram suspensas e
recompensadas pelas aulas remotas. Nesse
cenario de aulas online alguns professores
sem formacdo em Historia acabam por
ministrar as aulas. Havendo como
consequéncia futura uma defasagem dos
contetidos entre algumas turmas.

Apbs o retorno das aulas no més de
abril logo comecou o estagio, a priori tive um
pouco de dificuldade para selecionar os
contetdos a serem trabalhados, pois até os
professores estavam perdidos, visto que nem
todos estavam dando suas disciplinas
especificas. Depois de algumas conversas
com os professores as dificuldades foram
cessando.

A importancia do planejamento na atuagao
do estagiario

Quando se esta em sala de aula
precisamos planejar e refletir acerca das
nossas praticas docentes, em um processo
continuo de “reflexdo-acao-reflexdo”
(Almeida, 2002), desse modo, ao se deparar
com o0s contetdos a serem trabalhados, 0s
estudantes e todo o movimento de ensino e
aprendizagem, necessitamos dos planos de
ensino. Para Almeida (2002):

No contexto do estagio, € necessario a
compreensdo de que o plano de ensino
sO se concretiza considerando-se a
realidade da sala de aula e as
possibilidades dos alunos. E no plano
que se pensa em formas de motivar o0s
alunos, aproveitando os temas de
interesse da classe e assuntos que fazem
parte do seu cotidiano. (p. 57)
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Nesse sentido, vemos que o planejar
nos possibilita conhecer melhor as turmas,
suas especificidades e que metodologias
podem ser mais significativas em cada grupo
que compde a sala de aula. Para tanto, no
processo de realizacdo do estagio pude notar
a importancia de tal acdo, desde as etapas de
selecionar os conteudos, dialogar com as
professoras regentes, trabalhar em sala com
os estudantes e refletir posteriormente acerca
dessas acOes sdo de suma importancia para
uma atuacdo docente comprometida com seu
oficio.

A autora ainda destaca que ‘“‘um
professor sem um plano de aula é como um
navegador sem sua carta nautica, a deriva,
sem saber onde ir nem em qual porto
ancorar” (Almeida, 2002, p. 59). Portanto,
observa-se por meio dessas palavras citadas
que o planejamento orienta e guia o trabalho
docente, buscando sempre objetivos,
metodologias e recursos que ajudem na
construcdo de um conhecimento democratico
e emancipatorio.

Antes de comecar as intervencoes
em sala de aula, os horérios foram
selecionados com auxilio da coordenadora
pedagogica, pois estavamos em dupla, desse
modo, mesmo sendo aulas seguidas, cada
estagidria dava sua aula sem intervencdo
pedagdgica da parceira, a sele¢do e separacao
dos conteudos e organizacdo das aulas era
feita no planejamento semanal realizado por
meio da plataforma Google Meet.

Nos faziamos leituras prévias sobre
0 assunto antes do dia do planejamento
pensando em possibilidades de atividades e
no dia de planejar conversamos sobre as
ideias e moldamos de acordo com as
necessidades de cada turma. Como, por
exemplo, no 8° “C” no conteudo sobre a
Conjuragdes Mineira e Baiana. Cada uma
ficou com um tema para discorrer e ap0s isso
foi feita a sondagem do conteudo através de
dindmica de quiz, visto que os alunos eram
mais participativos e gostavam de jogos
ludicos. Dessa forma, mesmo sendo aulas
com pessoas diferentes, sempre buscamos

estar em sintonia para que os alunos
entendessem os conteddos.

Na tentativa de proporcionar uma
aula mais dinamica e participativa que aguca-
se 0 senso critico dos alunos foi pensando da
seguinte forma: a abordagem do contetdo no
quadro através de mapas mentais ou extracao
dos principais pontos dos conteudos, logo em
seguida era realizada a explicagdo sempre
buscando a participacdo dos alunos por meio
da indagacdo de perguntas e retirada de
duvidas. As atividades repassadas ndo eram
somente retiradas dos livros, buscamos
também auxilio na internet, e havia ainda a
correcéo coletiva das atividades.

Ao conhecer um pouco 0s alunos,
notamos que algumas turmas eram muito
visuais, como 0 caso dos 6° anos. Entdo
quando era possivel levava imagens
relacionadas ao conteldo e com a ajuda deles
interpretamos e dialogamos sobre as relacfes
estabelecidas entre conteddo e fonte
iconografica. Um dos momentos mais
enriquecedores do estagio que representa
bem o “mix” de troca de conhecimento e
provocagdo do senso critico ocorreu na sala
do 6° “A” na aula de revisdao que tinha como
teméatica: Sujeitos Historicos e Fontes
Historicas.

No primeiro momento da aula foi
feita a correcdo da atividade passada na
ultima aula sobre os Sujeitos Histdricos onde
foi colocado categorias como: politica,
cultura, esporte, tv, religido. E os alunos
teriam que buscar nomes de personalidades
relacionadas a essas categorias que julgassem
ser sujeitos historicos. Antes de ouvir as
respostas deixei claro que todos n6s somos
sujeitos historicos, pois todo mundo tem uma
historia pode ndo ser de viés publico, mas
fazemos parte da historia privada que na
historiografia é de suma relevancia para
compreender a dicotomia das relac6es sociais
e culturais.

Em meio as respostas um fator me
incomodava, ninguém mencionava como
personalidade historica as mulheres deixando
explicito que elas sdo esquecidas e/ou
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invisibilizadas dos processos histdricos.
Havendo somente como protagonistas dos
acontecimentos historicos os homens. De
imediato comecei a questionar: Onde
estavam as mulheres nessa histéria? Que
mulher foi importante no esporte? Na tv? E
assim eles foram me apresentando as
personalidades femininas.

Ao passar dos dias na finalizag&o do
capitulo: Civilizacbes Antigas foi passada
uma atividade para criar um avatar aos
moldes do periodo histérico estudado e me
impressionei com as apresentacbes ao ver

muitas  alunas  optaram  por  criar
personalidades femininas e mostrar 0
protagonismo  frente  as  civilizacGes
estudadas. Sendo assim, observa-se a
importancia de trazer a tona temas

relacionados a Historia e Género para dentro
das escolas na perspectiva de quebrar
paradigmas, esteredtipos e preconceitos
construidos socialmente. Podendo assim,
nutrir uma educacéo transgressora baseada na
praxis da liberdade.

Ao término do estagio o sentimento
que aflorava era de dever cumprido e de ter
auxiliado no processo de  ensino-
aprendizagem dos alunos. O feedback deles e
do corpo docente foi positivo. Essa
experiéncia de regéncia me abriu um novo
horizonte de troca de conhecimentos,
dialogacdo, afeto e reciprocidade dos alunos.
E também uma autorreflexdo sobre os erros e
acertos vivenciados durante o estagio sendo
de suma relevancia para a construcdo da
identidade profissional e prética docente.

Essa discussao vai de encontro com
a Otica de Souza e Gongalves (2012 p. 03)
que diz: “Nao basta apenas o aluno estagiario
realizar praticas no estagio supervisionado,
também é necessario momentos de reflexdo
dos  diagnésticos e das  vivéncias
experimentadas durante o periodo do
estagio.”

A partir dessa experiéncia pude
observar que a profissdo docente é muito
mais do que o ato de “dar” aula. Devido ao
fato de ter que lidar com situacOes e desafios

adversos como: problemas pessoais de
alunos, déficit de leitura e escrita,
indisciplina, cobrancga por bons resultados e o
desinteresse de realizar atividades somente
fazendo quando é obrigatdria para a nota.

Atrelado a esses fatores ainda ha o
ciclo de violéncia nas escolas fomentada pelo
bullying. Sendo uma das minhas maiores
preocupacdes na época do estagio, pois era o
periodo que estava ocorrendo 0s massacres
nas escolas brasileiras que acarretavam o
panico social na comunidade escolar e o
receio dos pais e alunos. Desse modo, 0
maior desafio era conscientizar e mobilizar
os alunos sobre a gravidade do bullying.

Livro didatico: seu uso e suas faces

O livro didatico é a fonte acessivel
de informacbes mais utilizada dentro das
salas de aulas, muitas vezes sendo 0 mais
famoso material didatico escolar. Vale
lembrar que materiais didaticos ndo se
resumem ao livro em si, eles sdo ferramentas
auxiliares no  processo de ensino-
aprendizagem como por exemplo: pinturas,
mausicas, filmes, revistas, mapas, jogos.

Para Bittencourt (2008, pag. 299) o
livro didatico ¢ definido como “um objeto
cultural complexo de dificil definicdo, mas,
pela familiaridade de wuso € possivel
identifica-lo, diferenciando-o de outros
livros. Diante dessa definicdo proposta pela
autora cabe alencar ainda que os livros
carregam algumas faces como: mercantil,
politica e pedagdgica.

A questdo mercantil estd ligada
intimamente ao mercado editorial e a
logistica  competitiva do  capitalismo
neoliberal. Nesse sentido, o livro torna-se
“mercadoria, suporte de conhecimentos
escolares, suporte de metodos pedagogicos e
veiculo de wum sistema de valores.”
(Bittencourt, 2008, pag.301-302). A face
politica diz respeito & mediagdo do estado no
processo de compra e promogéo de politicas
publicas destinadas a esse bem publico.
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J& a face pedagdgica é voltada para
a mediacdo da ferramenta para aquisicao de
conhecimentos. Vale ressaltar que esse
artefato cultural necessita ser problematizado
e ressignificado em seu uso. Sobre uso dos
livros Cavalcanti (2016) argumenta:

Se os livros sdo utilizados apenas como
uma narrativa - quase sempre linear e
descritiva - sobre um conjunto de
acontecimentos, essa funcdo pode ser
desempenhada e encontrada em muitos
suportes disponiveis na internet, por
exemplo. Ou seja, se o livro é usado
apenas como ferramenta para descrever
um acontecimento os estudantes podem
encontrar diversas outras descri¢des
com apenas um clique. (p.276)

A partir dessa percepcdo delineada
pelo autor, nota-se a necessidade de atrelar
essa ferramenta a uma conduta critica e
investigativa na tentativa de salvaguardar os
alunos dos perigos da internet como fake
news, questdes negacionistas e revisionistas
de aspecto ideoldgico. Atrelado a essa ideia
ainda € necessario mencionar que muitas
vezes a culpabilidade do uso demasiado do
livro ndo deve ser exercida sob o docente,
pois as estratégias para trabalhar com os
livros didaticos como um aporte de
investigacdo deveriam ser fomentadas dentro
do ambito académico. Algo que néo
acontece, pelo menos na instituicdo na qual
estudo. Schmidt (2011, apud Cavalcanti,
2016, p.275) complementa: “€ bastante
sintomatico que ainda ndo tenhamos uma
disciplina que nos cursos de formacéo
docente que se encarregue especificamente
de trabalhar esse instrumento abordando-o
em suas multiplas dimensdes”. Essa lacuna
na academia pode provocar caréncias na
formacédo docente.

Sobre os livros didaticos em uso na
escola Raimundo Bezerra Lima sdo da
colecdo Telaris do PNLD 2020 da editora
Atica com vigéncia de 2020 até 2023. Tendo
como autores Claudio Vicentino e José
Bruno Vicentino. Os livros apresentam uma
diversidade de elementos iconograficos,

infograficos, tabelas e mapas que corroboram
para leveza dos conteddos fazendo a
mesclagem entre elemento visual e textual.
As atividades ofertadas pelo livro sdo
diversificadas e ao final de cada capitulo héa a
auto avaliacdo para os alunos analisarem
como estd o conhecimento adquirido. No
entanto, em alguns assuntos do livro sentir
falta da presenca de sujeitos historicos das
classes subalternas que foram importantes na
época e que sdo excluidos dos processos
histéricos (mulheres, pobres, povos negros e
indigenas) atraves da disputa por narrativas e
a politica do silenciamento historiografico.
Esse aspecto de silenciamento
historiografico e disputa por narrativas
mostra o0 carater unilateral da historia
composta por uma visdo positivista de uma
narrativa europeia, branca, masculina e
heterossexual. Nessa mesma linha de
raciocinio, Bittencourt (2008) argumenta:

O conhecimento produzido por ele é
categdrico, caracteristica perceptivel
pelo discurso unitario e simplificado
que reproduz, sem possibilidade de ser
contestado como afirmam vérios de seus

criticos. Trata-se de textos que
dificilmente sdo passiveis de
contestacdo  ou  confrontos,  pois

expressam uma verdade de maneira bem
impositiva. (Bittencourt, 2008, p.313)

A partir da reflexdo tecida pela
autora, observa-se que o livro didatico
conttm em sua funcdo pedagbgica a
dimenséo politica e ideoldgica que ratifica a
selecdo por narrativas e solidificacdo do
saber visto como “verdade absoluta”. Que em
certos momentos torna-se até dificil
descolonizar o saber, devido ao fato de haver
divergéncia entre o que esté escrito no livro e
0 que esta sendo apresentado em sala. Porém,
cabe aos professores mostrarem as versdes da
histdria e o aluno compreender que dentro da
escrita ha jogos de interesses e que a fonte
didatica necessita ser problematizada e
analisada em suas entrelinhas.
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Experiéncia de estagio: entre

aprendizados e transformacoes

Ao adentrar o ambiente escolar
surgiu o receio e enumeracOes indagacgoes
sobre: Como associar 0 conhecimento
académico no espaco escolar? Como
explicar esse conteido? Como sistematizar o
contedo para que haja compreensdao? Ao
refletir sobre meus anseios e duvidas percebi
que era normal, por ser uma discente-docente
iniciante em sala de aula. O escrito

Porém, esse fator ndo desanimou,
buscava  conciliar 0os  conhecimentos
académicos de maneira mais simplificada e
com uma linguagem mais simples criando
conexdes interdisciplinares com os conteidos
propostos nos livros didaticos. Ao decorrer
das aulas junto aos planejamentos outro
elemento teve que ser repensado e moldado,
a linguagem. Sendo que agora teria que me
adequar a linguagem do publico alvo para
ocorrer a compreenséo e a troca de saberes.

O maior choque de realidade foi ao
me deparar com disparidade e distanciamento
dos conteldos da educacdo bésica e do
ensino superior, pois na academia 0S
contelldos costumam ter uma carga mais
tedrica e as discussbes sdo0  mais
aprofundadas  justamente  porque  0S
conteddos tendem a se adequar ao publico
em formacdo superior. J& para o publico da
Educacdo Basica que esta sendo preparado
para a proxima etapa de formacdo, o0 ensino
médio, onde ha uma formacdo pautada no
desenvolvimento de habilidades e
competéncias.

Segundo Carrano (2008, p. 205) “as
escolas esperam alunos e o que Ihe chega séo
sujeitos de mdaltiplas trajetdrias e experiéncia
de vivéncia do mundo.” Nesse sentido, a
escola & um universo de diversidade cultural
e social carregada de percepcdes de mundo e
desafios. Tornando o0 docente, um
profissional polivalente que faz muito mais
além de ministrar aulas.

Durante o0 estdgio, acompanhei
cinco turmas da escola do 6° ao 8°. A cada

turma que entrava era um mundo diferente

rodeado de olhares curiosos. Alunos
variados, alguns timidos, outros
extremamente carinhosos e outros

espontaneos. Todos imersos em um clima de
muita agitacdo, entusiasmo e ousadia. Ao
longo da convivéncia com o corpo discente
fui descobrindo o perfil de cada turma e a
metodologia que melhor se adequava a cada
uma.

Vale lembrar que cada turma tem
sua singularidade e dinamismo, pois estamos
lidando com seres humanos diversificados e
principalmente, inacabados (Freire, 2022).
Assim, para ocorrer 0 processo de construcao
do conhecimento foi necessario se adaptar e
conhecer o publico alvo.

A experiéncia foi muito importante
para rever conceitos, vivenciar a rotina e o
espaco escolar. Tais vivéncias propiciaram a
ratificacdo de minha escolha profissional e a
constituicdo da identidade docente. Durante
minha atuacdo percebi o acolhimento e
confiabilidade do corpo docente e da
coordenacdo pedagOgica em me inserir no
ambito escolar. A convivéncia era pacifica e
tranquila, ndo houve conflitos.

A relagdo com alunos era moldada
de acordo com as situacBGes, contendo
momentos de mais distracdo e brincadeiras e
outros de “falar mais sério". Foi nessa
relacdo de educador-educando e sala de aula
que descobri que o professor sempre esta em
constante transformacéo e a aula se molda de
acordo com as circunstancias. Nesse sentido,
Karnal (2012, p.17) elucida:

Do ponto de vista pratico, uma boa aula
€ um cruzamento de quatro linhas de
forca. A primeira diz respeito a vocé. A
segunda é o conteido em si. A terceira
esta nas condicOes externas (ambiente,
barulho externo, iluminacdo, calor,
conforto da sala etc.) A quarta e mais
importante diz respeito aos alunos.

Por meio desse trecho podemos ver
que para o processo da ‘“‘aula” acontecer
envolve inimeras coisas e ndo apenas o
docente como figura detentora do
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conhecimento e o0s estudantes meros
receptores, muito pelo contrario, essa
dindmica envolve os alunos também e para
além disso, um ambiente de trabalho com
condicGes favoraveis.

Karnal (2012) lanca um olhar
especial para as experiéncias relacionadas as
aulas no que tange as taticas dos acertos e
erros, comentando:

Aula é assim: um exercicio artesanal.
Né&o ha nada que garanta com seguranga
absoluta o sucesso de uma aula. Mas,
pouco a pouco, errando bastante e
sempre tentando acertar,
decepcionando-se e reentrando no jogo
é que vocé vai construindo sua historia
de professor. Essa historia sera tecida a
partir de um jogo acidentado de erros e
acertos. (p. 24).

Dessa forma, observa-se a partir da
discussdo lancada por tal autor que um dos
elementos primordiais da aula é a presenca
dos alunos e que independentemente do
tempo de carreira docente a aula sempre vai
ter um elemento surpresa ndo previsto no ato
do planejamento que culmina para o
cruzamento das linhas de forca na praxis
pedagdgica.

Considerac0es finais

O artigo teve como intuito
compreender o papel do estagio na formacéo
do docente em histéria com um olhar
direcionado para questBes relacionadas aos
livros didaticos e as metodologias
trabalhadas em sala de aula.

Fica evidente, portanto, a relevancia
do docente em historia na
contemporaneidade, visto que mediante uma
sociedade marcada pelo discursos de adio,
propagacdo de fake news, desigualdades
sociais, onda crescente de negacionistas e a
febre em busca pelo conhecimento
instantdneo nas plataformas digitais como
videos no Youtube sobre “A Historia do
Brasil em 5 minutos”. Nessa perspectiva ¢
necessario um olhar critico para o livro

didatico e para os conteudos abordados nas
midias digitais.

Diante dessa experiéncia de estagio
de regéncia escolar levo uma imensa
bagagem de aprendizado sobre prética
docente, meio escolar e mecanismos do
sistema educacional. E agora compreendo
nitidamente que a profissdo docente ¢é
desafiadora e &rdua, necessitando de muita
persisténcia, paciéncia e resiliéncia para
conduzir com leveza a sala de aula.

Mesmo cada discente chegando no
ambito escolar com suas abordagens e a
maioria das vezes com a ideia impregnada na
cabeca que ndo gostam da disciplina de
Histdria cabe ao docente procurar estratégias
e métodos criativos despertando nos alunos
um interesse e gosto pela disciplina ao passo
que ajuda na formacdo de um cidad&o critico-
reflexivo diante de uma sociedade munida de
preconceitos e estereGtipos. Mesmo com
tantos desafios e choques de realidade, cada
vez mais cresce avontade de me tornar
professora.
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