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RESUMO

Este ensaio tedrico busca tracar os caminhos conceituais expressos na classica obra
de Paulo Freire, Pedagogia do oprimido, que propiciaram a construcdo de seu
pensamento pedagdgico, ressaltando os fundamentos de natureza antropolégica e
ontoldgica que, resultantes de préaticas educativas concretas desenvolvidas pelo
educador brasileiro entre segmentos populares, no Brasil e no Chile, tm como
marca o carater politico da educacdo, ou sua politicidade, e a perspectiva da
transformacédo sociocultural e da inclusdo de outros discursos, o que implica
incluséo epistemoldgica. E objetivo deste ensaio extrair desses fundamentos e das
propostas pedagdgicas que lhe correspondem a perspectiva epistemoldgica
radicalmente insurgente e contra hegemonica — e, nesse sentido, inclusiva — que
propiciam, nesse passo apontando seus prolongamentos nas teorizagdes posteriores
da decolonialidade de Anibal Quijano e Walter Mignolo, considerando tais
teorizacOes a expressdo das vozes dos oprimidos — pobres, negros, indigenas,
mulheres, analfabetos e excluidos de todo tipo — na construcdo do discurso
cientifico que orienta a educacéo brasileira, em especial a escolar.
Palavras-chave: Epistemologia Insurgente e Decolonial. Fundamentos
Antropoldgicos e Ontologicos. Inclusdo. Paulo Freire. Pedagogia do Oprimido.
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ABSTRACT

This theoretical essay seeks to trace the conceptual paths expressed in the classic
work of Paulo Freire, Pedagogy of the oppressed, which propitiated the
construction of his pedagogical thinking, highlighting the anthropological and
ontological foundations that, resulting from concrete educational practices
developed by the Brazilian educator between segments popular in Brazil and Chile,
are marked by the political character of education, or its politicity, and the
perspective of sociocultural transformation and the inclusion of other discourses,
which implies epistemological inclusion. It is the purpose of this essay to extract
from these foundations and from the pedagogical proposals that correspond to the
radically insurgent and hegemonic - and, in this sense, inclusive epistemological
perspective - that propitiate, in this step pointing out its extensions in the later
theorizations of the decoloniality of Anibal Quijano and Walter Mignolo,
considering these theories the expression of the voices of the oppressed - poor,
black, indigenous, women, illiterate and excluded of all kinds - in the construction
of scientific discourse that guides Brazilian education, especially the scholar
education.

Key words: Insurgent and Decolonial Epistemology. Anthropological and
Ontological Foundations. Inclusion. Paulo Freire. Pedagogy of the Oppressed.

RESUMEN

Este ensayo tedrico busca trazar los caminos conceptuales expresados en la clasica
obra de Paulo Freire, Pedagogia del oprimido, que propiciaron la construccion de
su pensamiento pedagogico, resaltando los fundamentos de naturaleza
antropoldgica y ontoldgica que, resultantes de practicas educativas concretas
desarrolladas por el educador brasilefio entre segmentos en el Brasil y en Chile,
tienen como marca el caracter politico de la educacion, o su politicidad, y la
perspectiva de la transformacion sociocultural y de la inclusidn de otros discursos,
lo que implica inclusion epistemolodgica. Es objetivo de este ensayo extraer de esos
fundamentos y de las propuestas pedagdgicas que le corresponden la perspectiva
epistemoldgica radicalmente insurgente y contra hegemonica -y, en ese sentido,
inclusiva- que propician, en ese paso apuntando sus prolongaciones en las
teorizaciones posteriores de la decolonialidad de Anibal Quijano y Walter Mignolo,
en el sentido de que las teorias de las voces de los oprimidos-pobres, negros,
indigenas, mujeres, analfabetos y excluidos de todo tipo- en la construccion del
discurso cientifico que orienta la educacion brasilefia, en especial la educacion
escolar.

Palabras clave: Epistemologia Insurgente y Decolonial. Fundamentos
Antropoldgicos y Ontologicos. Inclusion. Paulo Freire. Pedagogia del Oprimido.
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Introducéo
La Pedagogia del Oprimido es una obra que hoy se enmarca en el campo de los
estidios poscoloniales, erigida como un pensamento de frontera que facilita el
dialogoy el cruce con pluralidades de saberes, linguajes, culturas, espacios y tempos.
La educacién necesita de este pensamento dialdégico y fronterizo: es una
“epistemologia del sur.” (CASTILLO, 2018, p. 7)

A epigrafe acima foi extraida da apresentacdo feita a versao para o espanhol, de 2018, da
obra cléssica de Paulo Freire, Pedagogia do oprimido, considerada pelo prdprio autor a mais
fidedigna traducéo, para a lingua espanhola, que ele péde conhecer em vida. E € essa breve
citacdo que da o tom dos objetivos deste ensaio: extrair dessa obra de Freire os fundamentos
tedricos e conceituais de uma pedagogia libertaria, pois dirigida a emancipacao e a autonomia
dos sujeitos educandos - que cabe fazer com os oprimidos, e ndo para nem pelos oprimidos -,
para desse pensamento pedagdgico (e das praticas politico-pedagogicas que anima) buscar 0s
indicativos de uma epistemologia insurgente e radicalmente inclusiva. Adicionalmente, para
fins de demonstrar a contemporaneidade da pedagogia freiriana, identificam-se seus
prolongamentos nas concepgdes e categorias de Anibal Quijano, que cunha o conceito de
‘colonialidade’, ampliado por Mignolo para os fenémenos entrelagados de producao do Ser, do
poder e do saber, fundamento de uma epistemologia de natureza insurgente e contra
hegemaénica, assim como o € a de Freire.

Mesmo uma leitura desatenta e ndo engajada da obra de Paulo Freire, particularmente de
seu texto mais conhecido e difundido em todo o mundo, Pedagogia do oprimido, ndo deixara
de promover em seu leitor uma inquietacdo com a radical dendncia do autor quanto ao
engendramento politico-cultural das desigualdades que ocorrem em meio as formas
econdmicas, sociopoliticas e culturais e repercute nos ambientes (escolares ou ndo formais) e
nas praticas educativas. Também ndo passara despercebido a esse provavel leitor, ao largo da
denuncia freiriana, o desimportante papel a que permanentemente se busca relegar a educacéao
do povo — em particular, os desde sempre excluidos: pobres, indigenas, negros, mulheres,
analfabetos... —, nas escolas ou fora delas, assim como a sua producdo e expressodes culturais.
Esse movimento de exclusao, que emerge das politicas oficiais para a educacdo brasileira, tém
como resultado a destituicdo do carater eminentemente politico e transformador que deveria
fecundar politicas e sistemas de formacao de homens e mulheres para a vida cidadd, o convivio
sociocultural, o trabalho e a autonomia dos educandos. E outra ndo é a ‘missdo’ que o educador

pernambucano apontou para sua obra:
Nuestra preocupacion, en este trabajo, es solo presentar algunos aspectos de lo que
parece constituir lo que venimos llamando de Pedagogia del Oprimido. Aquella que
tiene de ser forjada con él y no para él, mientras hombre o pueblo, en la lucha sin
cesar de recuperacion de su humanidade. (FREIRE, 2018, p. 23)

Sera esse, entdo, o caminho perseguido neste ensaio: tracar 0s percursos tedricos que,
nessa obra classica do patrono da educagdo brasileira®, fundamentam a construgdo de um
pensamento pedagdgico, para, a partir dai, extrair as linhas indicativas de edificacdo de
epistemologias insurgentes que se postam em direcdo politicamente contra hegemonica na
esfera educativa. Nesse caminho, ressaltaremos os fundamentos antropoldgicos e ontolédgicos
que conferem politicidade e autenticidade a pedagogia freiriana, para em seguida explorar os
pontos de contato com o pensamento decolonial de Anibal Quijano e Walter Mignolo, dadas
suas dimensdes libertaria e progressista, em especial com o conceito de colonialidade do poder,
do saber, do género, do Ser e da sexualidade.

1 Até o momento em que se escreve este texto, Paulo Freire mantém esse merecido titulo, a despeito da sanha
politica conservadora que busca relega-lo a condi¢do — como se desonrosa fosse — de representante de uma politica
esquerdista em educagéo.
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A perspectiva ontoldgica da pedagogia freiriana

Para Freire, a leitura do mundo, que se revela na e é anunciada pela palavra, s6 é
verdadeira como expressdao da acdo e reflexdo humanas — sua praxis — e, nesse ambito,
transformadora das condicGes de ser (humano) e estar (dizer sua palavra) no mundo: “No hay
palavra verdadeira que no sea una union inquebrantable de accion y reflexion, por eso, que no
sea praxis. De ahi decir que la palavra verdadera sea transformar el mundo.” (op. cit., p. 76)
Dado o compromisso do educador brasileiro com populagdes e povos oprimidos e sob 0 amparo
de experiéncias concretas de ensino-aprendizagem entre camponeses nordestinos e chilenos, na
obra que aqui nos referencia produzida em 1968, tal compromisso é extraido da leitura popular
do mundo, aquela que é feita pelos segmentos da sociedade que se encontram em situagao de
opressdo e excluséo.

Dai que a pedagogia freiriana decorre e sé pode ser entendida em sua radicalidade
ontoldgica, como expressdo daquilo que caracteriza 0 humano: a busca permanente de ser mais.
Esse conceito expressa 0 permanente devir do ser em construcdo, devir que € histérico e se faz
mediado pelos objetos e fenémenos do mundo, que sdo, ao mesmo tempo, socioculturais e
fisico-naturais, materialidades e abstracOes, acdo e reflexdo. Em outras palavras, tal devir é
constituido em situacdes concretas de vida, abrangendo saberes de experiéncia feitos e
representacfes simbolicas de tais situagBes, desenvolvendo-se, portanto, na esfera da
cotidianidade na qual se imbricam producdo material e producéo cultural. Nosso pressuposto,
aqui, e que nos parece estar presente na teorizacdo freiriana, é de que ha duas categorias que
fundamentam a ontologia do Ser, isto é, que dizem respeito ao Ser enquanto tal: trabalho, que
implica uma relacdo dos homens com a natureza fisica, para transforma-la e produzir a
sobrevivéncia material; cultura, que se relaciona com as representacdes construidas pelos
homens concomitantemente ao ato de realizar sua producdo material, vale dizer, na medida em
que se pdem ao trabalho para produzir sua existéncia estdo a produzir cultura.

O homem, que se sabe (ou intui, pouco importa) inconcluso, incompleto e inacabado,
aspira a sua conclusdo, completude e acabamento como Ser, um verbo que se converte em
substantivo, como se fora uma forma de reconhecer a condi¢do ontoldgica seu vinculo
fenoménico com a préatica. E nesse processo de se fazer humano, a educacdo (de ducere —
vocabulo latino que traz a ideia de conduzir) e a pedagogia (de paidds — crianga, e agogé —
conduzir: crianca conduzida a situacao de formacao) jogam papel fundamental, se entendemos
a primeira como a conducao do ser humano em alguma direcdo para além do seu ponto inicial
e a segunda como processo intencional de formacao. Na terminologia anglo-saxo6nica trata-se
da construcao do ser humano, de sua edificacdo enquanto tal, expressa nos termos building, em
inglés, e bildung, no alemdo, ou seja, de sua formagdo. Em outros termos, pedagogia diz
respeito a uma intencionalidade formativa do Ser (para ser humano), denotando a perspectiva
ontoldgica sempre presente nos textos de Freire. Essa a radicalidade ontol6gica do pensamento
freiriano.

Como organismo vivo, ja o teria dito Freud, o homem atua em direcdo a sua preservagao
enguanto espécie, enquanto ser que se faz Ser exercendo sua capacidade de produzir autonomia
na busca de ser mais: mais que biologicamente determinado, embora um ser culturalmente
condicionado (e ndo, como o quer uma interpretacdo vulgar do marxismo, como um ser
‘determinado’ historicamente). Nao ¢ a toa que Freire escreveu Pedagogia como pratica da
liberdade (1967) antes de produzir Pedagogia do oprimido: cabia primeiro afirmar o processo
educativo como processo de busca da liberdade/da autonomia, para depois introduzir o sujeito
que realiza essa busca e que, por meio dela, se liberta, para assim poder libertar seu opressor:
“Nadie tiene libertad para ser libre, sino que, no siendo libre, busca la libertad.” (op.cit., p. 26)

Ser mais € ndo estar reduzido a uma posi¢do — social, cultural, econdmica, politica e
mesmo psicoldgica — que ndo advenha de sua escolha consciente, que ndo tenha sido construida
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por si e para si, que nao esteja implicada na perspectiva da autonomia do sujeito, mas que a ele
se sobrep@e. E a reducdo do sujeito a regras heterbnomas, regras que se pdem por fora dele,
implica tomar-lhe a palavra, falar por ele, ndo escuta-lo e, assim procedendo, ndo deixar que se
estabeleca o dialogo, a comunicacéo interpessoal, a interculturalidade dos saberes, dinamicas
inerentes a qualquer processo pedagogico; ensinam-lhe a ciéncia construida pelos homens e ndo
reconhecem saberes que eles mesmos conceberam e concebem nas trilhas histéricas da
experiéncia e que se poderiam e deveriam converter em conhecimento, conquistando dignidade
epistemoldgica. E é nesse processo permanente de critica e autocritica, diante de suas
experiéncias produtivas e simbdlicas (de todo modo, sempre experiéncias culturais) que os
sujeitos educandos propdem sua forma de ser e de estar no mundo, estabelecendo possibilidades
de superacao, conforme predica nosso autor: “[...] en el momento en que se impiece la auténtica
lucha para crear la situacion que nacera de la superacién de la vieja, ya que estd luchando por
el SER MAS.” (op.cit., p. 26 — énfase do autor)

Nessa posicdo, o0 sujeito responde a invisiveis e, muitas vezes, agressivas maos
institucionais/institucionalizadas que o conduzem: dos mercados (ou do Mercado), dos politicos
(ou da Politica), do professor (ou da Escola), dos pais (ou da Familia). Qualquer um desses
agentes, sempre que hd compromisso com a liberdade de si e do outro, tera de reconhecer a
especificidade de cada sujeito e sua irredutibilidade ontologica a condicdo de ser para o outro,
e ndo de ser para si; de um ser que ndo pode apenas ser educado para o trabalho sob o comando
de outro nem para uma politica definida por quaisquer donos do poder, muito menos para um
universo mercadoldgico pré-concebido, pré-regrado, sem que um e outro conhecam e
reconhecam sua especificidade cultural e seu respectivo direito de pronunciar o mundo, de onde
e sO de onde deriva a palavra auténtica. E dai que Freire vai advogar que “ésa ensefianza y ése
aprendizage tienen que salir, sin embargo, de los “condenados de la tierra”, de los oprimidos,
de los haraposos del mundo y de los que con ellos realmente se solidarizen.” (op.cCit., p. 22)

A radicalidade politica da pedagogia freiriana: fundamentos antropoldgicos

A inteligéncia pedagdgica de Freire, cultivada em anos de préaticas educativas com as
populacdes mais simples e destituidas, esta em reconhecer o educando em seus proprios
contextos socioantropoldgicos: em seu ambiente sociocultural, em sua perspectiva de ver o
mundo, em sua condicdo social, em sua palavra. E eles o fazem em seus proprios termos
culturais e de acordo com a consciéncia de seus proprios interesses, que ndo € mais que interesse
e consciéncia de sua autonomia.

Na acepcao freiriana, em todo e qualquer processo educativo — cabe dizer, em toda e
qualquer pedagogia — realiza-se uma investigacdo da dimenséo antropolégica, dado que nosso
patrono da educacdo brasileirareconhece a cultura como matéria-prima da educacao. Nao teria
sido outra, portanto, a razdo de Freire propor a realizacdo de circulos de cultura, e ndo de
circulos pedagogicos, pois € a partir da dimensdo cultural que se deve iniciar o ato pedagogico,
tomando-se as préaticas (de trabalho, de lazer, de vida, enfim) dos oprimidos como o guia
primeiro da reflexdo, dado que “Siendo los hombres seres en ‘“situacion”, se encuentran
arraigados a condiciones tempo-espaciales que los marcan y a las que ellos de igual manera
marcan.” (op.cit., p. 103) Paulo Freire, alias, teria recomendado aos pesquisadores da educacéo,
apesar de ndo o ter escrito, que fizessem etnografias e/ou etnologias e escrevessem pedagogias®.

E é assim que Freire propds sua teorizacdo em torno da liberdade, expressa na busca de
ser livre, de se posicionar no mundo como ser criador que pensa e age na direcdo de uma
tendéncia incontida de criar, tensionado pela sua condi¢do de ser culturalmente inconcluso,
incompleto e inacabado. Constitui ela, a liberdade, a busca de ser mais, a razdo ao mesmo tempo

4 Trata-se de comentario oral feito a Moacyr Gadotti e J.E.Roméo, que é parcialmente explorado na tese de Mafra
(2007), referenciada ao final.
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ontoldgica e antropoldgica do humano, assentada em duas categorias proprias da ontologia do
ser: o trabalho e a cultura. Para os politélogos, a grande questdo politica dos homens em
sociedade reside na restricdo a sua condigcdo/sua tendéncia de ser livre; por isso, para alguns,
vale o registro negativo pelo qual a politica constitui uma praxis em torno da nédo-liberdade,
porque se ‘naturalmente’ livres fossem os homens ndo cogitariam desejar a liberdade, sequer a
conheceriam como possibilidade. Eis aqui a dialética que resulta do movimento dos contrarios,
dialética que se apresenta em todas as formulagdes tedricas propostas por Freire sobre o ato de
educar e sobre o ato de propiciar ao povo oprimido a dignidade de dizer a sua palavra e
representar seu proprio mundo a partir de suas experiéncias concretas de vida, de suas
expressdes culturais. Vale dizer, uma “Pedagogia que haga de la opresion y de sus causas objeto
de reflexion de los oprimidos, de la que resultard el enganche necesario a la lucha por su
liberacion en la que esta pedagogia se hara y rehara.” (op.cit., p. 23)

No limite, o que nos ensinou o educador pernambucano foi que a intervencdo, tedrica e
pratica, do ser humano no mundo € sempre pedagégica, no sentido de que ela estd sempre
dirigida a busca da conclusdo, completude e acabamento do Ser enquanto tal. Nessa busca, ele
aprende com o0s outros seres, em relacdo intersubjetiva com os outros educandos, ambos
mediados pelo mundo — ser e mundo estéo, assim, em permanente construgdo, em permanente

busca de ser mais, cumprindo essa vocacao que € inextricavelmente humana.
Asi és que, subjetividad y objetividad, se encuentran en aquella unidad dialética de la
que resulta el conocer solidario con el actuar y de éste con aquél. Es exatamente esa
unidad dialética la que engendra un actuar y un pensar ciertos a la y sobre la realidad
para transformala. (FREIRE, 2018, p. 16)

Tal busca, no entanto, fundada na perspectiva dos homens na dire¢éo do seu ser-proprio,
sua humanidade, ndo se da sem o concurso da luta, justamente pelo fato de que forcas tremendas
se levantam contra a livre expressao do ser enquanto Ser, impedindo-o de ser-mais, de ser livre,
de impelir-se & continua demanda do humano de ser e estar no mundo e de, assim, dizer a sua
palavra. E é na reflexdo sobre suas praticas e nas suas intervencdes praticas sobre as relacdes
opressivas, em busca de recuperar sua humanidade, que 0 homem se torna humano, na medida
em que “Decir que los hombres son persona y, como persona, son libres, y nada concretamente
hacer para que esta afirmacion se objetive es una farsa.” (2018, p. 29)

Se sua mediacdo com o mundo fisico, com a natureza é o trabalho, pelo qual o homem
a transforma em seu beneficio e dessa forma se humaniza, diferenciando-se dos outros animais
que aos desafios do ambiente apenas cuidam de se adaptar, a relacdo com os outros homens é
pratica social e, assim sendo, é mediada pela politica. E na préatica politica, que €, portanto, uma
pratica social, como na sua teorizacéo, a no¢ao do poder se faz presente e se torna elemento de
disputa e de hierarquizacdo social — ha os que tém poder e, em tendo, o exercem sobre aqueles
gue ndo o tém, instaurando concretamente uma relacdo de opressao, parteira da violéncia. A
recomendacdo que nos deixou o educador pernambucano é de radicar (e radicalizar) sua
reflexdo no ambito das dimensbes préaticas da vida, nesse processo produzindo cultura e
formulando praticas educativas ‘coladas’ a realidade dos oprimidos, aqueles que estdo
emudecidos ou tém sua palavra cagada pelo pensamento hegeménico: “El analisis de la
situacion concreta, existencial, de opresion, no podemos dejar de sorprender su nacimiento en
un acto de violéncia que es inaugurado, repitamos, por los que tienen poder.” (op.cit., p. 39)

Os que nédo tém poder ou estdo impossibilitados de exercé-lo - caso de grande grupos
populacionais brasileiros de negros, pobres, indigenas, além de mulheres - se vém cerceados
em sua condicdo de té-lo ou exercé-lo, inclusive sobre suas préprias vidas, estando, entéo,
impedidos de ser. Trata-se de uma situagdo de opressdo de uns, que ndo tém poder, por outros,
que o tém; aqueles, oprimidos, vivem uma condicéo de ndo-poder, de ndo humanidade, de ndo
reconhecimento de sua existéncia cultural, e instaura-se uma relacdo de opressdo a partir
daqueles que o tém, em suas distintas formas: poder econdmico, politico ou cultural. E em
resposta a essa relacdo contraditoria de poder e ndo-poder que se levanta 0 pensamento
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pedagdgico de P. Freire, para o qual o auténtico ato de educar se quer transformador de tais
relacGes de opressdo e obriga a uma “Pedagogia que haga de la opresion y de sus causas objeto
de reflexion de los oprimidos [...]”, da qual, por sua vez, “[...] resultara el enganche necesario
a la lucha por su liberacion en la que esta pedagogia se hara y rehara.” (op.cit., p. 23)

Essa pedagogia freiriana, entdo, nutre-se e se vale das praticas concretas dos homens em
relacdo, denunciando as formas opressivas de uns sobre outros que ela assume no interior
mesmo de qualquer relacdo social e na I6gica de poder que a condiciona. Dai a dimensédo
politico-transformadora da pedagogia freiriana, de seu compromisso como uma pratica
pedagogica engajada, voltada a superacdo das relacbes de poder que impdem situacoes
opressivas. E da mesma forma que Marx e Engels indicaram os operarios como o0s agentes dessa
transformacéo, dado que eram eles a sofrer a negacgéo de seu poder (de sua humanidade), para
Freire sdo os oprimidos de toda sorte — camponeses, negros, mulheres, pobres; oprimidos de
consciéncia e da sorte; desterrados e esfarrapados do mundo... —, aqueles que de alguma forma
se vém impedidos de dizer sua palavra, os Unicos que podem superar as relacfes de opresséo.
Superacdo que é, em uma palavra, libertacdo, e que ndo se faz sem luta: “Liberacion a la que
no llegardn por casualidad, pero por la praxis de su buasqueda; por el conocimiento y
reconocimiento de la necesidad de luchar por ella.” (2018, p. 23)

Freire chama nossa aten¢do para a necessidade de conscientizacao em relacdo a situacéo
de opressdo, num processo que denominava nosso autor de transitividade da consciéncia
ingénua a consciéncia mediatizada, um caminho que, em Marx e outros autores como Goldman,
poderia ser tragado como da consciéncia em si & consciéncia para si. E nesse movimento de luta
pelo poder de ser humano, de dizer sua palavra, de pronunciar sua leitura de mundo que 0s

oprimidos libertardo a si, e a si libertando também libertar&o o opressor:
[...] esa lucha solamente tiene sentido cuando los oprimidos, al buscar recuperar su
humanidade, que es una forma de crearla, no se sienten idealisticamente opressores
de los opressores, ni se convierten, de hecho, opressores de los opressores, pero
restauradores de la humanidade en ambos. (FREIRE, 2018, p. 21)

Essa radicalidade — como dito, ontoldgica e antropolégica ao mesmo tempo — do
pensamento pedagogico de Paulo Freire, construida na pratica educativa com populacdes em
situacdo de penlria material e, por isso, relegado a denegacdo intelectual e a exclusao social,
apontam para a producdo, no mesmo tom radical, de epistemologias contra hegemdonicas que
se insurjam contra o silenciamento dos saberes, da cultura e das préaticas dos excluidos.

Considerac0es finais: prolongamentos politicos da pedagogia freirana na decolonialidade
do poder e do saber

Pesquisas e debates académicos sobre colonialismo, pds-colonialismo, descolonizagéo
e decolonialidade que, na atualidade, repercutem na producdo cientifica de varias partes do
mundo, com mais énfase na América Latina, contribuem para repensar a problematica do
conhecimento, o controle de sua producéo, distribuicio e uso/consumo®, como também os
novos loci de enunciacdo e as tarefas e condicionamentos que impactam o pensamento e a
pratica pedagdgicas, tanto na pedagogia escolar quanto em qualquer sorte de pedagogia nédo-
formal. Esses debates, se decorrentes de pesquisas empiricas que buscam compreender e
explicar as praticas educativas, induzem a uma reconfiguracao epistemolégica a partir de outros
saberes, aqueles que foram excluidos dos mapas civilizacionais pelos processos de colonizaco,
pelo colonialismo interno e pela neocolonizagdo, e implicam a construgcdo de uma nova

5 Para tratar do processo de garroteamento do conhecimento pelos estamentos do poder econémico e da critica a
seus impactos na produgdo de ciéncia e tecnologia, sugerimos trabalhos académicos do GT Clacso: “Universidade,
Ciéncia e Tecnologia e Mobilizagcdo do Conhecimento” (org.: Ivanise Monfredini e Judith Naidorf), do qual se
pode ter uma amostra em recente dossié publicado em EccoS, periodico cientifico da area de educacéo,
referenciado ao final.
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geopolitica do conhecimento. Outros saberes que implicam outras epistemologias, a partir de
um trabalho que sé pode ser o de recuperar as palavras e as praticas dos oprimidos e excluidos
da civilizacdo hegeménica. Em sintese, trata-se de conferir dignidade epistemoldgica e estatuto
de conhecimento aos saberes que se produzem no interior de grupos sociais historicamente
silenciados e contemporaneamente ainda excluidos.

Numa época em que se foram constituindo novas formas de colonialismo, podemos nos
referir a um colonialismo global (a que Quijano chama colonialidade global quando se refere a
globalizacdo) que, aliado ao capitalismo financeiro, se expressa, no caso da educacdo, nas
recomendacdes das agéncias multilaterais em articulagdo com as demandas de formacgéo dos
‘mercados’ de trabalho; imperialismo substancializado nas guerras e invasdes de povos
perpetradas pelas poténcias mundiais, na imposicdo de um modelo Unico de economia e em
suas correspondentes politicas de discriminagdo politica e econémica, que, por sua vez, se
desdobram em discriminacéo racial, sexual e de género cada vez mais violentas.

Apesar de resisténcias e insurgéncias em relacdo as imposi¢cdes epistemologicas e
politicas do Norte, de maior amplitude do que no passado, o pensamento de Paulo Freire ndo
estd alheio a esse debate, posto que revela o espirito do seu tempo e se torna referéncia
incontornavel para a compreensao do espirito do nosso tempo (Zeitgeist). Em qualquer tempo
historico, o poder dominante, pelas teias que construiu no &mbito de sociedades dominadas pelo
capitalismo e sustentadas pelo fundamentalismo neoliberal — trata-se de um fundamentalismo
de mercado que se fundamenta e/ou se constitui como uma nova razdo do mundo® —, tende a
asfixiar, globalmente, os povos sob o seu dominio. Uma das caracteristicas fundamentais do
processo de dominagao colonialista ou de classe, diz Freire (1995, p. 24), “¢ a necessidade que
0 dominador tem de invadir culturalmente o dominado (...) 0 que a invasao cultural pretende,
entre outras coisas, € exatamente a destruicdo (....) para que facilmente faca a expropriacao
material dos dominados.”

E, pois, sob a perspectiva de uma decolonialidade do poder, do ser, do género, da
sexualidade e dos saberes, e, por isso, insurgente e contra-hegemonica, que voltamos aos
fundamentos do pensamento de Paulo Freire, para resgatar suas dimensfes ontoldgicas e
antropoldgicas e delas extrair a radicalidade politico-pedagdgica que pode ser investida na
construcdo de epistemologias radicalmente insurgentes e contra hegemonicas, particularmente
no uso de sua Pedagogia do oprimido, na oportunidade dos cinquenta anos completados por
essa obra.

Um pensamento pds-colonial tem o seu nucleo de reflexdo na necessidade imperiosa de
dissolucdo das relaces de poder dominantes como pressuposto fundamental para o processo
de decolonialidade — ademais do poder, também do ser e do saber. A critica pds-colonial revela
questBes essenciais do conhecimento e do poder, sobretudo no que diz respeito a compreensao
da matriz colonial que produziu todos os processos de dominacéo, incluida a colonizacdo do
conhecimento. Esses também sdo, do nosso ponto de vista, os nucleos de reflexdo e os
pressupostos de uma epistemologia contra hegemdnica, pds-colonial e decolonial, como
consideramos ser a freiriana. E é da expressdo politizada de sua pedagogia que emerge uma
concepgdo epistemoldgica que frequenta, ha algum tempo, a critica aos imperativos do
imperialismo cultural e politico.

Um dos aspectos importantes da decolonialidade epistémica, para além da critica ao
conhecimento que se produziu e se produz no Ocidente’, é a propria problematizacio da

® Nova razdo do mundo ¢é o titulo principal da obra de Dardot e Laval, traduzida em 2016 no Brasil, cuja referéncia
se encontra no final.

" Ocidente €, aqui, a metafora geogréafica da sintese contemporanea que denuncia o prolongamento da civilizagio
que se forjou na Europa-ocidental e se espalhou pelo mundo no passo e ao tempo da revolugdo cientifica, da
emergéncia do modo de producdo e do assentamento sociopolitico da burguesia. A civilizacdo aqui aludida € a
gue, ja convencionalmente, se denomina ocidental, assim considerada pela incidéncia e reproducgdo histérica de
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producdo do conhecimento, do estatuto do sujeito e do objeto nessa relacdo a que se chama
conhecimento. Quem produz o conhecimento ndo é um sujeito individual e abstrato, mas um
sujeito historico, que o faz a partir das condicdes reais e materiais da existéncia. N&o se trata,
por isso, de uma inversdo da dualidade tradicional, mas da dissolucdo dessa dualidade,
imprimindo a produgdo do conhecimento uma dimenséo dialética e reconhecendo dignidade
epistemoldgica, quer ao sujeito historico, oprimido e subalternizado, quer ao objeto de
conhecimento, seja ele a historia, 0 mundo, as relagdes econdmicas e politicas de dominagéo, o
outro.

Bastaria referir que o pensamento freiriano € um compromisso incontornavel com os
oprimidos, com os “condenados da terra” (FANON, 2018), para o situarmos no ambito de um
pensamento contra hegemonico, num projeto politico-pedagdgico de transformacdo social a
partir de um processo de conscientizacdo vazado na decolonialidade das relagcdes de poder que
invadem todas as areas da existéncia social. Para Freire, o conhecimento é construido de forma
integradora, interativa e, mais do que isso, dialética. Perante as profundas desigualdades sociais
nas sociedades contemporaneas e sendo os injusticados pelo regime capitalista uma imensa
maioria, justifica-se a ado¢do de uma pedagogia do oprimido que contribua, em primeiro lugar,
para um processo de conscientizacdo, libertacdo e emancipacdo social (anuncio). Uma
pedagogia que se constroi ndo apenas a partir do oprimido, mas com ele e que € o instrumento
fundamental de revelagdo (dendncia) da opressao e da desumanizagao.

A tomada de consciéncia da realidade implica, segundo Freire, um processo complexo
que se inicia pela consciéncia ingénua, imediatista e de adesdo acritica a realidade social. No
entanto, o grau mais elevado de conscientizacdo é aquele que transcende o imediatismo e 0
acriticismo, transformando-se numa consciéncia transitivo-critica — que ha de conquistar
dignidade epistemoldgica — que transforma o ser humano num sujeito histérico e possibilita a
emancipacdo e a transformagdo sociais: “Se a tomada de consciéncia abre o caminho a
expressao das insatisfacBes sociais, deve-se a que elas sdo elementos reais de uma situacao de
opressdo.” (FREIRE, 2013, p. Il) A educagédo, ndo sendo o resultado mecénico e determinista
do modelo social, das suas contradicdes e crises, €, por certo, um momento da dialética entre
sujeito cognoscente e mundo, enquanto objeto de conhecimento.

Na pedagogia freiriana sintetizam-se todas as dimensGes do seu pensamento
emancipatorio e libertador, ndo s6 dos oprimidos, mas também dos opressores. A partir da
dialética hegeliana do senhor-escravo, embora ndo se esgotando nela, Freire revela que o
oprimido, ao tomar consciéncia da sua situacdo de opressao, liberta também o opressor. Ao
assumir os povos oprimidos como sujeitos da histdria, seu pensamento afirma-se como
filosofia, pedagogia e epistemologia da libertacdo e da transformacéao social que se desdobra
numa préaxis emancipatéria e libertadora. A sua pedagogia configura-se no registro de uma
pedagogia critica que, na nossa perspectiva, concentra todas as dimens6es do seu pensamento
(politica, epistemoldgica, ontoldgica, ética e antropoldgica), constitui uma abertura de
caminhos para uma leitura critica do mundo e para uma praxis de reinvencdo social, de
perseguicdo do inédito viavel. A pratica pedagogica, tomada nesses sentidos, € uma pratica
politica. Consideramos, por isso, que existe no pensamento de Freire uma relagdo, um enlace
indissoluvel entre o pedagdgico e o decolonial.

Tal afirmacéo significa que a sua pedagogia nos ajuda a pensar pedagogicamente o
decolonial e, por sua vez, a pensar o decolonial de uma forma pedagdgica. Referimos em outros
textos (SANTOS; TAVARES, 2016; TAVARES; GOMES, 2018, 2017, 2016; ESTERMANN;
TAVARES; GOMES, 2017) que o tema da decolonialidade n&o representa uma questdo nem

um legado material e simbdlico de opces politicas, econdmicas e socioculturais que tiveram sua origem na Europa
ocidental e se espalharam como continuum cultural pelo globo — dai o fenémeno da globalizagdo. De modo mais
explicito, no uso dos termos de Comparato (2014), trata-se da civilizacdo capitalista, também demarcada por ele
no quadro de um espirito de época.
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um conceito abstrato, desenraizado dos contextos sociais, politicos e econdmicos. Ganha
sentido se 0 pensarmos a partir das estruturas coloniais de poder de longa duracao, construidas
e impostas pelo colonialismo e mantidas pela colonialidade global (QUIJANO, 2005),
impeditivas da libertacdo econdmica, social, cultural e epistémica dos povos. O processo de
decolonialidade ndo se constréi no &mbito dessas estruturas que geram a desigualdade social e
a opressdo dos dominados pelos dominantes. A dissolucdo das estruturas coloniais de poder de
longa duracdo representa, assim, um passo estruturante do processo de decolonialidade. A
hierarquizagdo de saberes ‘inventada’ pelo pensamento europeu e transmitida a todos os povos
colonizados®, numa estreita relagdo com a hierarquizacéo dos sistemas econémicos, culturais e
politicos, bem como a afirmacéo da superioridade cultural europeia — com o j& mencionado
continuum politico-cultural derivado da ocidentalizacdo do mundo —, representa uma das
manifestacdes mais claras da colonialidade das relacBes de poder; exprime-se, com persisténcia,
na colonizacdo epistémica, na reproducédo dos saberes dominantes, de seus estereotipos, valores
e padrBes existenciais e, em UGltima instancia, nas formas diferentes de discriminacdo e de
racismo epistemoldgico e ontoldgico. Basta, para constatar tais relagdes e processos, visitar as
formas pedagogicas e curriculares dos sistemas educacionais que se espalharam pelas colonias
europeias e pelos paises vergados ao peso do poder das poténcias responsaveis pelo
prolongamento dessa civilizacao.

Na reformulac@o conceitual operada por Freire estd um dos legados mais importantes
para pensar e conhecer o0 mundo a partir do pensamento subalterno constituindo, a0 mesmo
tempo, uma critica aos processos de producédo, difusdo e uso/consumo de conhecimento no
contemporaneo. Isso porque tais processos ocultam os valores que a civilizacdo capitalista-
ocidental construiu e exportou a0 mundo, ora pelo hard power (poder militar) ora pelo soft
power (poder cultural), este mais que bem representado pelo controle dos sistemas e das
politicas de educag¢do recomendadas por instituicdes representativas do ‘casamento’ de
interesses entre a economia corporativa e a politica de poder das poténcias — em uma palavra,
em nossa concepc¢ao, da geopolitica do conhecimento.

Paulo Freire, ao valorizar a cultura popular e os saberes marginalizados ao longo da
historia, a partir do processo de invaséo colonial, abre o caminho para a afirmagao de uma nova
epistemologia: uma epistemologia das margens, dos saberes ‘periféricos’, cuja dignidade
resulta de uma construcdo advinda das condicGes reais da existéncia material e simbdlica dos
oprimidos.
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