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SCHOPENHAUER COMO EDUCADOR':
UM MODELO DE MESTRE?
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“Ha no mundo um unico caminho sobre o qual
ninguém, exceto tu, poderia trilhar. Para onde
leva? Ndo perguntes nada, deves seguir esse
caminho”.

“Teus educadores ndo podem ser outra coisa
sendo teus libertadores”. (NIETZSCHE, 2004)

Resumo: O artigo aborda a concep¢ao educativa nietzscheana que coloca Schopenhauer
como modelo de mestre para os formadores de docentes. Analisa obras da primeira etapa
do pensamento de Nietzsche, quando a educagdo ocupa um lugar central na sua reflexao
filosofica. Conclui sustentando que Nietzsche, sob a inspiracdo de Schopenhauer,
entendido como “filésofo educador”, coloca no amago da sua reflexdo pedagdgica o
convite a realizagdo de si, a concretizagdo daquilo que constitui o mais proprio de cada
um, a “chegar a ser o que se é”.
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SCHOPENHAUER COMO EDUCADOR:
UN MODELO DE MAESTRO.

Resumen: El articulo aborda la concepcion educativa nietzscheana que caractiza a
Schopenhauer como modelo de maestro para los formadores de docentes. Analiza obras
de la primera etapa del pensamiento de Nietzsche, cuando la educacién ocupa un lugar
central en su reflexion filoséfica. Concluye sustentando que Nietzsche, bajo la inspiracion
de Schopenhauer, coloca en el centro de su reflexion pedagdgica la invitacion a la
realizacion de si mismo, a la concretizacion de aquello que constituye lo mas propio de
cada uno, a "llegar a ser lo que se es".

Palabras clave: Schopenhauer; Nietzsche; maestro; modelo de formacion.
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SCHOPENHAUER AS EDUCATOR:
A MASTER MODEL

Abstract: This article discusses the Nietzsche's educational concept that places
Schopenhauer as a model of master for teachers’ formation. It analyzes some works of
the first stage of Nietzsche's thought, when education occupies a central place in his
philosophical reflection. The author concludes that Nietzsche, under the understanding
that Schopenhauer was an “educator philosopher”, puts the focus of his pedagogical
reflection on the invitation to each individual reaches his self-realization and also
becomes, and be, what he really is.

Keywords: Schopenhauer; Nietzsche; master; training model.
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Introducio

Neste artigo, a minha proposta consiste em analisar a interpretagdo nietzscheana
da figura de Schopenhauer (1788 — 1860), entendido como um modelo de educador e
formador. Tenciono aludir as criticas que Nietzsche (1844 — 1900) dirige a educacgdo
moderna, dominada por critérios oriundos do mercado e da indlstria. Esses
questionamentos tém como propoésito central denunciar uma educacao dominada pelas
exigéncias da economia, pela tendéncia a geracdo e ampliagdo do consumo. Em
conformidade com estas exigé€ncias, almeja-se a capacitacdo dos estudantes para serem
rapidamente absorvidos pela engrenagem produtiva. Tentarei mostrar como Nietzsche
aponta para outra visao da educacgdo: propiciar a formacao integral de cada discente, para
além das urgéncias do sistema econdmico da época. A imagem de Schopenhauer se
apresenta como alguém que resiste as imposigdes da época. Na Otica nietzscheana, o autor
de O mundo como vontade e representacdo?, é modelo de fil6sofo educador que, perante
as exigéncias de uma época banal e economicista, consegue propiciar que cada estudante
desenvolva suas capacidades mais singulares, suas tendéncias mais genuinas.

Nas suas andlises sobre a educacdo, Nietzsche ndo propde nenhuma concepcao
pedagogica sistematica, nem técnicas de formacao ou propostas curriculares definidas. O
pensador alemio apresenta, sim, um diagndstico e um prognéstico’ geral sobre a cultura
e a educagdo da Alemanha do século XIX, sugerindo outros caminhos para uma educagao
para o futuro. Essas ideias encontram-se principalmente nas suas reflexdes de juventude,
contidas nas suas primeiras obras. Entre elas, destaco as denominadas Conferéncias sobre
0s nossos estabelecimentos de ensino (proferidas inicialmente como cinco conferéncias

na Universidade de Basilé¢ia, quando Nietzsche ainda era docente de Filologia nessa

4 Lembremos que Nietzsche entra em contato com O mundo como vontade e representagio (Der Welt als
Wille und Vorstellung), em Leipzig, em 1863, com 19 anos de idade. Frente a vitrine de uma livraria, ele
contempla esse texto de autor desconhecido. Ao ler a primeira pagina se sente profundamente interessado
e leva-o para sua casa. Pouco tempo depois, declara: “Nao sei que demonio me soprou: Leve este livro para
casa... Mal entrei em meu quarto abri o tesouro que havia adquirido e comecei a deixar que esse génio
enérgico e sombrio agisse sobre mim...” (apud HALEVY, Daniel. Nietzsche: uma biografia. Rio de Janeiro:
Campus, 1989, p. 37-38).

5 Na primeira etapa do pensamento nietzscheano, ja no inverno de 1872-1873, Nietzsche emprega a imagem
de “médico da cultura” ou “médico da civilizagdo” para caracterizar o labor do fil6sofo, como a tentativa
de desvendar os estados de satde — sadios ou doentios — que determinam as diversas expressdes da cultura
ocidental (WOTLING, Patrik. Nietzsche et le probleme de la civilization. Paris: Puf, 1995, p. 111-112 ¢
BARRENECHEA, Nietzsche e o corpo. Rio de Janeiro: 7Letras, 2009, p. 19-20).
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institui¢do) e a /Il Consideracdo intempestiva: Schopenhauer educador.® Esses textos
serdo os principais referenciais tedricos para refletir sobre a figura de um docente
filosofico, simbolizada pela imagem de Schopenhauer, em cujos referenciais ha ricas
possibilidades de inferéncias para a formag¢dao de docente, posto que o docente, em
Nietzsche, deve ser “mestre” e as distingdes entre um e outro estdo evidentes na epigrafe
que iniciou este texto.

Nas Conferéncias, Nietzsche (2004) realiza numerosas criticas a educacdo e aos
valores que norteavam o ensino da época. Ele questiona uma concep¢ao educativa que
coloca todo o sistema de ensino a servico do mercado. O objetivo primordial da educagao
fica restrito a capacitar os jovens para sua inser¢ao na estrutura econdmica, para tornd-los
produtores e consumidores nesse sistema. Nessa Otica, todas as institui¢des educativas
devem prover uma grande quantidade de consumidores-produtores que serao usufruidos
pela engrenagem industrial. Predomina o quantitativo em detrimento do qualitativo:
deixa-se de lado o avango da cultura, da criagdo, protela-se o desenvolvimento
harmonioso de todas as capacidades dos discentes. Assim, Nietzsche realiza uma
avaliacdo da cultura e da educacdo da Modernidade em todas as suas instituicdes’. A
partir dessa avaliacdo, o autor apresenta importantes ideias, sugerindo a adog¢ao de outros
rumos para as praticas pedagogicas dessa época. Em III Consideragdo intempestiva..., ha
um detalhado diagndstico sobre a educacdo vigente, mas o essencial consiste no seu
prognostico, a sua proposta, a sua alternativa ao sistema dominante nesses dias. Para
elucidar essa concepgao nietzscheana de educagdo, analisarei agora algumas das ideias
desse livro que permitirdo avangar no objetivo principal deste artigo: esclarecer o papel
de um docente superior, entendido como um modelo de vida.

E importante destacar que Nietzsche ndo conheceu pessoalmente Schopenhauer.
Mesmo sem ter estabelecido um contato direto com ele, Nietzsche o adotou como modelo

do genuino educador.® E importante reconhecer que, mesmo sendo altamente valorizado

6 Conferéncias sobre os nossos estabelecimentos de ensino e IIl Consideracdo intempestiva: Schopenhauer
educador estdo contidas na tradugdo ao portugués de Noéli Correia de Melo sob o titulo: Escritos sobre
educagdo. Sao Paulo: Loyola, 2004.

" Nessa etapa, Nietzsche define a cultura como “a unidade de estilo artistico em todas as manifestagdes de
um povo” (NIETZSCHE, Friedrich. David Strauss: el confesional, el escritor. In: . Consideraciones
intempestivas. Traducdo E. Ovejero e F. Gonzalez. Madri: Aguilar, 1932, p. 6).

8 Nietzsche adota Schopenhauer como mestre, € chega até a chama-lo, tomado pelo entusiasmo e a
admiragdo, de “seu pai”. Curiosamente, Schopenhauer morreu em 1860, pouco tempo antes de Nietzsche
descobrir O mundo... Essa proximidade e essa impossibilidade de poder conhecé-lo o incomoda e o frustra.
Como assinala Halevy (1989, p. 39): “Exalta-se, sente-se de subito pungido por um remorso; seis anos
antes, Schopenhauer ainda vivia; poderia ter-se aproximado dele, ouvi-lo, falar-lhe de sua veneragao. Que
surpreendente didlogo se teria entdo estabelecido entre o velho metafisico endurecido pela idade provecta
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por Nietzsche na sua funcdo de educador, Schopenhauer praticamente ndo teve
discipulos, assim como sua carreira docente foi rapidamente interrompida, j4 que se
afastou do ensino ao perceber sua profunda insatisfacio com a vida académica.’ Ele viveu
sempre como um pensador solitario, em procura de outros solitarios que pudessem
dialogar com as suas ideias, contrarias a concepg¢io hegeliana, vigente na sua época.'® Sua
voz permaneceu, assim, silenciada, praticamente desconhecida pelos seus
contemporaneos. Contudo, mesmo que Nietzsche nunca tivesse um contato direto com
Schopenhauer, a leitura desse livro foi decisiva para o entdo jovem filologo. Depois de
ler com grande avidez essa obra, o jovem Nietzsche acreditou ter encontrado seu mestre,
seu mentor intelectual.'! Na sequéncia, abordarei algumas das caracteristicas que,
conforme a interpretacdo nietzscheana, fizeram de Schopenhauer um genuino formador

de homens livres, isto é, um libertador.'?

As caracteristicas do docente modelar

Inicialmente, quero destacar que a caracteristica principal de um genuino mestre,
conforme a interpretacdo nietzscheana, consiste em permitir que o discente chegue a
tornar-se “o que ele €, que possa desenvolver a sua autonomia, as suas tendéncias mais
singulares. Nesse sentido, todos os seus ensinamentos poderiam inspirar-se no aforismo

de Pindaro, que se constitui na clave, no [leitmotiv do pensamento educacional

[...] e 0 jovem entusiasta avido de verdades cada vez mais agudas ¢ mais duras! Mas o destino os havia
separado. Nietzsche vé-se afligido por uma alegria e tristeza intensas [...].”

® Schopenhauer faz uma profunda critica as institui¢des universitdrias de sua época. Para ele, as
universidades apenas servem aos objetivos do Estado, sua unica fungéo seria corroborar e divulgar as teses
da religido oficial: “[...] enquanto a Igreja existir, s podera ser ensinada nas universidades uma filosofia
que, composta em total consideragdo para com a religido do Estado, caminhe, no essencial, paralelamente
aela, e que, portanto, [...] de fato nada mais seja, no fundo e no principal, que uma parafrase e uma apologia
dareligido do Estado.” (SCHOPENHAUER, Arthur. Sobre a filosofia universitaria. Tradugdo Maria Lucia
Melo Oliveira Cacciola e Marcio Suzuki. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2001, p. 6).

19 Nietzsche, na II Consideracdo intempestiva, realiza uma profunda critica ao historicismo hegeliano que
predominava nas academias alemas da época, cultuando a Histéria e a volta ao passado como valores
principais. Nietzsche questiona essa concepgdo, destacando a importancia do esquecimento para a vida,
assim como de um conhecimento que seja util para o viver. (NIETZSCHE, F. Segunda consideragdo
intempestiva: da utilidade e desvantagem da historia para a vida. Tradugdo Marco Anténio Casanova. Rio
de Janeiro: Relume-Dumara, 2003).

! Safranski destaca que Nietzsche adota Schopenhauer como seu mestre, seu educador e, mais ainda, como
seu “libertador”: “Nietzsche expressa claramente que para ele Schopenhauer ndo foi apenas um mestre,
mas, sobretudo, um educador. L4 ele define o verdadeiro educador como [libertador (Schopenhauer
educador, 1, 341; SE), que ajuda uma alma jovem a descobrir a lei fundamental do proprio eu.”
(SAFRANSKI, Riidiger. Nietzsche: biografia de uma tragédia. Sdo Paulo: Geracao Editoral, 2001, p. 39).

12 No inicio da III Consideragdo intempestiva..., (NIETZSCHE, Friedrich. 2004, p. 142). lemos: “os teus
educadores ndo podem ser outra coisa sendo teus libertadores.”
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nietzscheano: “Chega a ser o que tu és”.!*> Assim, o essencial de toda formagio consiste
na realizacdo do mais proprio, daquilo que resiste a todo condicionamento externo, a toda
imposicao de critérios ou de ideias alheias.

Vale lembrar que, ao longo de toda sua vida, Schopenhauer manteve a autonomia
e a independéncia; nunca se curvou perante os poderes estabelecidos, nao se submeteu
aos ditames da universidade, afastando-se precocemente da institui¢do por ndo aceitar
diretrizes arbitrarias; tampouco se curvou as exigéncias do mercado editorial, de tal forma
que sua obra s6 comegou a ser conhecida tardiamente, apds a sua maturidade. Nietzsche
valoriza essa autonomia e independéncia como traco fundamental do mestre-filosofo. Um
comentario da /Il Consideragdo intempestiva coloca a independéncia, a liberdade como
traco essencial: “[...] liberdade viril de carater, conhecimento precoce dos homens,
educagao que nao pretende formar um erudito, auséncia de qualquer estreiteza patriotica,
de qualquer obrigacdo de ganhar seu pao, de obediéncia ao Estado — em suma, liberdade,
sempre liberdade.”'* Em virtude dessa autonomia, o mestre poderé arrogar-se a condi¢io

de um genuino critico do seu tempo, de um licido hermeneuta de sua €poca.

O filésofo intempestivo: luta contra si mesmo e contra o tempo presente

H4, assim, outro trago essencial que deveria caracterizar todo docente, o que lhe
permitiria “chegar a ser o que ele ¢”: trata-se da capacidade de lutar contra sua época e
até contender contra si mesmo, contra crengas € valores impostos ao longo de toda uma
vida. Em outras palavras, no dificil e sinuoso caminhar de um docente filosofo, ele devera
travar combate contra multiplas restricdes e imposigdes de uma €poca, na qual ele se sente
inserido e, a0 mesmo tempo, alheio. Em numerosos textos nietzschianos, ¢ colocada em
destaque a nogdo de extempordneo ou intempestivo (unzeitgemdB). O pensador, o
genuino docente, capaz de realizar uma critica profunda de sua época, pertence e nao
pertence, de forma simultanea, a esse momento historico.

A insercao no tempo presente garante o conhecimento e a capacidade de enxergar
todas as mazelas de uma sociedade. A perspectiva possibilitada pela distancia outorga-

lhe a aptidao para refletir, para tornar-se um verdadeiro espelho da época. Assim, esse

13 Na autobiografia de Nietzsche, sua tiltima obra publicada em 1888, Ecce homo, ele coloca, como subtitulo
desse relevante livro, o aforismo de Pindaro: “Como alguém se torna o que ¢”. Esse aforismo sintetiza a
ideia central da sua concepc¢do educativa: o essencial em toda formacao ¢ o desenvolvimento daquilo que ¢
mais proprio e singular, isto €, toda educacdo genuina ¢ autoeducacao.

4 NIETZSCHE, 2004, p. 207.
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docente singular, educa-se contra o tempo presente, ja que ele “conhece verdadeiramente
o seu tempo”.!> Ao enxergar com clareza a propria época, ao perceber e detectar todas as
“doengas” do seu tempo, ele se torna um “médico da civiliza¢do”, um critico distante,
mas, a0 mesmo tempo, proximo. Ele se torna “extemporineo”, ou “intempestivo”!®.
Desde o inicio de sua obra (biénio 1872-3), Nietzsche cunha a imagem de “médico da
civilizacdo”, que consegue detectar as mazelas da Modernidade, pois estd no tempo

presente e, também, consegue ver para “além do seu tempo”.!” O formador de docentes,

ou docente, ndo poderia ignorar essa terapéutica cultural.

O verdadeiro mestre: um homem simples e honesto

Esse modelo de mestre, encarnado pela figura do Schopenhauer, destoa
completamente da atitude dos intelectuais universitarios da época. O académico
universitario, assim como outros homens considerados cultos na Modernidade, ¢é
caracterizado por Nietzsche como “pseudointelectual”, como um tedrico que ostenta uma
série de conhecimentos superficiais, desvinculados da vida concreta, cultor de uma
erudicio pedante e vazia.'® Esses eruditos — ou como afirma Nietzsche: “filisteus da
cultura” — abundavam nos meios académicos dessa época, como abundam com tanta

frequéncia nas institui¢cdes educacionais desta nossa época. Estes filisteus pretendiam, ao

15 Ibidem, p. 163.

16 Nas Consideragdes extempordneas ou Intempestivas (Unzeitgemdsse Betrachtungen) encontramos a
imagem daquele pensador singular que pertence ao tempo presente € a0 mesmo tempo consegue ultrapassa-
lo, trata-se do filésofo intempestivo, extemporaneo. O filésofo alemdo, no inicio da década de 1870,
empregou as Consideragdes... como sendo pecas panfletarias para criticar diversas instituicdes ou figuras
relevantes da modernidade. A primeira foi dedicada a critica de David Strauss, escritor reconhecido na
época, que Nietzsche considera modelo de “filisteu da cultura”, isto é, um pseudointelectual; a segunda foi
destinada a critica do culto exagerado a Historia, que dominava as universidades da época, que valorizavam
exageradamente o passado; a terceira, foco reflexivo deste trabalho, exalta a figura de Schopenhauer como
educador, que contrastava com a mediocridade da educacdo vigente nas instituigdes modernas; a quarta
alude a musica de Wagner em Bayreuth, exaltando-a como uma manifestagdo artistica genuinamente
revolucionaria. Para esclarecer a relagdo extemporanea de Nietzsche com seu proprio tempo, ver meu texto:
“A tragédia e a atualidade. Nietzsche e a contemporaneidade do arcaico” (BARRENECHEA, Miguel Angel
de. Nietzsche e a alegria do tragico. Rio de Janeiro: 7Letras, 2014, p. 41-51).

17 Como disse, a imagem de “médico da civilizagdo” ou “terapeuta da cultura” € oriunda da primeira etapa
da obra nietzscheana, dos anos 1872-3. Wotling (1995, p. 111-112) lembra que essa imagem alude a um
projeto metodologico de critica da cultura surgido nos seus anos iniciais: “Desde os seus primeiros textos,
o projeto filosofico ¢ determinado nitidamente: efetivamente, nas notas de 1872-3 ele define pela primeira
vez a tarefa especifica do filosofo através do modelo médico: ‘O filésofo como médico da civilizagdo’.”.
18 Rosa Maria Dias caracteriza com acuidade a postura desses falsos intelectuais que falam de tudo, mas
que, de fato, conhecem muito pouco e cultuam uma erudi¢do banal que nao € aplicada a existéncia concreta,
avida vivida: “[...] o ‘filisteu da cultura’ ndo é mais do que um ser intoxicado por mil impressdes de segunda
mao, sempre disposto a dissertar sobre o Estado, a Igreja, a filosofia e a arte.” (DIAS, Rosa Maria. Nietzsche
educador. Sao Paulo: Scipione, 1991, p. 64).
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dominar um campo delimitado do saber!®, ascender socialmente e tornarem-se poderosos
ou influentes, ganhando um espago de destaque na academia. Como “pseudopensadores”,
eles gostam muito de ostentar a sua erudicdo perante todo tipo de auditorio.
Contrariamente, o genuino fildsofo educador, simbolizado na figura do Schopenhauer,
nao deseja essa exposicdo banal, esse exibicionismo superficial, ele ¢ um auténtico
pensador que ndo precisa das pretensas benesses que resultam do reconhecimento
publico. Esse pensador, esse docente €, essencialmente, simples e honesto; como foi
Schopenhauer que renunciou a continuar na sua catedra da universidade, que ndo se
curvou perante as instituigoes da época: Estado, mercado, editoras, entre outras.

E importante que o (a) leitor (a) tenha em mente o fato de que Schopenhauer e
Nietzsche foram pensadores “outsiders”, devido, sobretudo, as suas idiossincrasias e
genialidades tao extemporaneas no século XIX. A extemporaneidade de Nietzsche traz
algo de singular em relag¢do ao seu mestre: ele foi um filésofo e um mestre de uma solidao
ativa, entendendo esta como sentimento e lugar fecundos para intui¢des, interpretagdes e
acOes singulares, ousadas e revolucionarias, no stricto sensu.

Schopenhauer afastou-se muito cedo da Instituicdo universitaria, abandonando
todas as benesses que lhe proporcionava o fato de estar inserido nessa estrutura gerenciada
(e controlada rigorosamente) pelo Estado. Mesmo tendo produzido uma obra filosofica
extraordindria, permaneceu a margem da vida académica. Sua vida foi solitaria, simples,
pacata; ele transcorreu os seus dias refletindo e escrevendo, viveu sem discipulos e
praticamente sem amigos; afastou-se dos holofotes tdo almejados pelos eruditos da
modernidade, pelos “filisteus da cultura”. Ensinou-me, ¢ a Nietzsche, que o pensador
auténtico vive afastado das vaidades, do desejo de notoriedade, de brilho ou
reconhecimento, seja dos pares, dos discentes ou do publico em geral. Ou seja, abdica do
reconhecimento dos seus contemporaneos, tolera o siléncio, o desconhecimento total em
torno de sua obra, dessa forma assume uma postura de radical extemporaneidade. Esse

ser humano integro adota uma atitude de austeridade e, conforme comentario de

19 Uma das criticas mais severas dirigidas por Nietzsche a educagio da época é a exagerada tendéncia a
especializacdo; cada area esta desvinculada das outras, o saber fica reduzido a compartimentos estanques,
cada erudito cuida do seu “quintal” e desconhece um saber mais integral, que dé€ sentido as outras areas da
cultura. Nietzsche realiza um retrato bem-humorado desse pseudointelectual, ocupado apenas em um
limitado campo do saber, através da figura da “sanguessuga”, presente em Zaratustra. Essa figura exotica
alude a um intelectual que estuda obsessivamente o cérebro da sanguessuga, nem sequer estuda as
caracteristicas gerais do animal; sem duvida, indica uma especializa¢do cega e burra que desconhece os
sentidos mais amplos do saber para a cultura. (NIETZSCHE, F. 1998, p. 293-296).

Poiesis Pedagogica, Cataldo-GO, v.13, n.2, p. 06-14, jul/dez. 2015



14 Miguel Angel de Barrenechea

Nietzsche, ele é: “simples e honesto no pensamento e na vida, e portanto intempestivo,

no sentido mais profundo da palavra.”?

O genuino mestre ensina com o exemplo de sua vida

Outra caracteristica relevante do filosofo-docente consiste em ensinar seus
pensamentos a partir do exemplo de sua propria vida, ele ndo se restringe a elaborar
teorias ou a construir sistemas filoséficos desvinculados de sua existéncia concreta. Esse
docente singular ndo se limita a teorizar e abordar temas abstratos e banais, como
procedem aqueles denominados de “filisteus da cultura”; ele ndo se detém a dissertar
pomposamente sobre multiplas questdes em voga, como a politica, as artes, € as questdes
denominadas “modernas”, que tanto agitavam os seus contemporaneos. Esse pensador,
profundamente interessado nas questdes basilares da existéncia, ndo se preocupa com
artificios retoricos, ou com pacientes construtos conceituais, desvinculados do dia a dia,
para conquistar a admiracdo dos seus discipulos e dos seus colegas de profissdo, os
“docentes universitarios”. Por isso, esse docente filoso6fico ndo se expressa apenas pelos
seus escritos, para além da eloqiiéncia e relevancia da sua obra, ele corrobora, com seus
proprios atos e com sua propria vida, aquilo que pensa e esta presente nos seus livros. Em
todas as suas acoes, em todas as suas atitudes do dia-a-dia, nas suas expressoes, até nos
seus gestos infimos e espontaneos, esse docente filosofo transmite o essencial da sua
filosofia. De fato, em virtude da coeréncia entre atos e pensamentos, entre sua conduta e
0 que teoriza, ele consegue tornar-se um exemplo de vida. Um formador de docentes,
nesta perspectiva, € um modelo de ética, de estética, de politica, de seriedade frente ao
conhecimento cientifico e a cultura em geral. E, também, um modelo pratico de didatica
e de proficua performance técnico-pedagbdgica. Mas, paradoxalmente, um modelo para
ser superado, ndo para ser copiado.

Nietzsche valoriza ndo somente o relevante exemplo de Schopenhauer como
mestre filosofo, mas destaca a atitude dos antigos fildsofos gregos que sempre praticavam
aquilo que pensavam e, ao mesmo tempo, refletiam sobre as experiéncias da sua vida

concreta:

Estimo tanto mais um filésofo quanto ele esta em condigdes de servir
de exemplo. [...] Mas o exemplo deve ser dado pela vida real e nio
unicamente pelos livros; deve ser dado, como ensinavam os filésofos
da Grécia, pela expressdo do rosto, pela vestimenta, pelo regime

20NIETZSCHE, 2004, p. 146.
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alimentar [...] mais ainda do que pelas palavras e sobretudo do que pela
escrita.(NIETZSCHE, 2004, p. 150)

O docente superior: um “libertador” do discipulo.

ApoOs essas ponderacdes, sintetizo as caracteristicas do modelo de filésofo
educador, conforme a 6tica nietzscheana, simbolizado na figura de Schopenhauer. Esse
docente superior possui seis tracos que, de certa maneira, estdo na base de uma docéncia
para o cultivo da singularidade, para a concretizagdao daquilo que € mais proprio de cada
discente, isto €, para tornar-se “o que ele ¢”. Esse singular docente deve:

a) Ser autdnomo e independente de todas as instituicdes da época;

b) Educar-se contra si mesmo e contra o tempo presente;

c) Ser intempestivo ou extemporaneo: age e pensa para além da sua época;
d) Ser simples, honesto e auténtico;

e) Ensinar com o exemplo de sua vida, da sua conduta concreta;

f) Tornar-se um libertador do discente.

Nestas seis caracteristicas estdo sintetizadas as virtudes basilares de um filésofo-
educador que consegue levar a pratica a proposta essencial da concepcao pedagdgica de
Nietzsche: deixar ser o que se ¢, permitir que cada discente cultive suas capacidades
principais dele, superada discentes cultive suas principais capacidades.

O docente superior, como Nietzsche o compreendia, tornar-se-a um libertador dos
seus discipulos: eis o corolario de toda sua atitude vital e pedagdgica. Trata-se de uma
dificil arte, uma tarefa complexa que nao pode reduzir-se a formulas pedagdgicas.
Reiterando, o docente “libertador” insistira para que o discente, que o adotou como
modelo formativo, ndo repita justamente o modelo, que ndo intente copiar as atitudes, os
pensamentos do mestre. Como corolario das qualidades desse mestre, os seus discentes
poderdo libertar-se de todas as imposicoes externas, de todas as instituigdes da época,
mas ainda esses discipulos poderdo ultrapassar a ultima “tentacdo” que consiste em
sujeitar-se ao docente, imitd-lo e tentar copiar as suas atitudes, adotar piamente as suas
teorias, tomando esse mestre como um espelho, como modelo rigido com o qual irdo
mimetizar-se. Por essas razdes, ao encontrar um mestre tdo singular, cada discente, ird
perdé-lo, abandona-lo. E de fato uma paradoxal e uma curiosa situagdo. Zaratustra

b

ilustrou claramente esta situagdo quando “ordenou” a todos os seus discipulos que

seguissem seu proprio caminho, que o esquecessem e o deixassem sozinho.
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Nessa passagem de Zaratustra, talvez possamos encontrar uma indicagao
essencial de todo processo de autoformacgdo; talvez toda construgdo de si seja uma
libertacdo e a0 mesmo tempo uma ruptura com toda alteridade, até chegar a afastar-se do
amado mestre. Isso quer dizer que a autoformacao, a educagdo de si proprio, exige uma
tarefa intermindvel. Quando um discente progride na elevada tarefa da criacdo de si
mesmo, ele pode saudar — como os discipulos do Zaratustra — e agradecer ao apreciado
mestre e depois partir, ir embora. Contudo, em algum trajeto da sua singular caminhada,
tao imprevisivel, ¢ possivel que reencontre novamente esse amado docente. O discente
terd, entdo, ao mesmo tempo, escutado e desacatado as indicagdes desse pedagogo
superior. Em outras palavras, obedeceu a unica diretriz possivel na concepgao pedagdgica
nietzscheana: exercer a singularidade, abandonar o docente para reencontra-lo,
justamente quando cada discipulo se reencontre a si mesmo. Vejamos uma eloquente
passagem de Zaratustra que sintetiza a peculiar “concep¢ao pedagdgica” de Nietzsche:
“Agora, prossigo sozinho, meus discipulos! E vos, também, agora, ide embora sozinhos!
Assim o quero. [...] Ainda ndo havieis procurado a vos mesmos: entdo, me achastes.
Assim fazem todos os crentes; por isso, valem tao pouco todas as crengas. Agora eu vos
mando perder-vos e achar-vos a vos mesmos; € somente depois que todos me tiverdes

renegado, eu voltarei a vés.”?!

Consideracoes finais

Ao avaliar a propria pratica pedagdgica sera importante destacar um fato
relevante: atualmente as minhas tarefas docentes sao desempenhadas em uma institui¢ao
publica. Curiosamente, essa atuagdo pedagodgica transcorre numa época que ¢ muito
proxima, mesmo distante no tempo, daquela da época de Nietzsche. Por isso, ¢ importante
colocar uma questao: quais as praticas que predominam nessa institui¢do educativa em
que me insiro? Posso estender a questdo as demais areas e niveis de ensino e focar a
formagao de docentes, em todas as licenciaturas, e as praticas educativas dos egressos de
todos os cursos de formagdo docente, nas escolas da educagdo basica. Responder a essa
(s) questao (Oes) seria quase como defrontar-me com uma situagao quase idéntica daquela
descrita ao longo das Conferéncias e das Consideragoes intempestivas! Nesse sentido,

torna-se necessario admitirmos que muitas vezes atuamos como meros operarios da

21 Tbidem.
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educacgdo — como “homens-moeda-corrente”, tal como definidos nas Conferéncias... .

Em termos gerais, as institui¢des de ensino superior onde ensinamos, sejam publicas ou
privadas, exigem produtividade, acima de tudo, e valorizam quantidade de aulas
ministradas, numero de discentes que “formamos” e quantitativo de horas dedicadas ao
ensino. Tais instituicdes educativas nao se preocupam com a qualidade, os significados e
os valores que estdo sendo transmitidos nessas aulas. O importante para elas, geralmente,
consiste em preencher inumeros formulérios, curriculos, cronogramas etc. Dessa forma,
sao quantificadas nossas tarefas, todas as atividades sdo avaliadas pelos seus resultados,
tudo ¢ computado de forma estatistica: nimero de aulas, de discentes, de avaliagdes, de
tudo aquilo que pode ser mensurado, considerado como lucro educacional.

Dedicados a esses inimeros afazeres, a essas obrigacdes formais e burocraticas,
geralmente perdemos de vista os sujeitos, os seres humanos; esquecemo-nos dos
sentimentos, dos rostos, dos gestos, das dores e alegrias desses estudantes que
“formamos” e produzimos aulas que negam a dor e a delicia da vida, como ela é. Na
educacdo basica, nossos egressos fazem do mesmo jeito, a final, os exemplos do docente
geralmente sdo assimilados pelos discentes, como ja enfatizamos. Por isso, “formar” nao
consiste apenas em capacitar de forma fria e técnica: transmitir conteudos, ministrar aulas,
lancar notas etc. Para além dessa tarefa inocua e abstrata, em que muitas vezes o0s
discentes sdo considerados apenas como niimeros, ou nomes numa folha de papel ou no
arquivo do computador, as vezes conseguimos enxergar um homem, um ser humano
singular e irrepetivel. Nesses raros momentos em que logramos vencer as atitudes que
nos paralisam, nos uniformizam e nos desumanizam, podemos dar lugar a algo inédito,
extraordindrio: aparece um rosto humano, seja de uma crianga, de um jovem, de um adulto
ou de um velho, isto ¢, surge um sujeito com tragos definidos. Nesse instante
extraordinario, unico, podemos nos afastar do “totem da tribo”, do idolo da época (o lucro
acima de tudo), dos dogmas estabelecidos por uma educagdo pragmatica, dominada
apenas pelos interesses do mercado. Entdo, nos tornamos permeéveis € nos abrimos a um
genuino encontro com um discente, que tem um nome proprio, uma fei¢do singular...
Nesse momento, parece que nossa singularidade convoca a singularidade do outro. A

partir desse encontro, o outro ¢ convocado a “chegar a ser o que ele ¢ .

22 “A verdadeira tarefa da cultura seria entdo criar homens tdo ‘correntes’ quanto possivel, um pouco no
sentido em que se fala de uma ‘moeda corrente’. Quanto mais houvesse homens correntes, mais um povo
seria feliz [...].” (NIETZSCHE, 2004, p. 62).

Poiesis Pedagogica, Cataldo-GO, v.13, n.2, p. 06-14, jul/dez. 2015



18 Miguel Angel de Barrenechea

r

Nesse instante, a educacdo mercadologica e pragmatica ¢ suspensa e surge,
mesmo que seja de forma esporadica e transitdria, um genuino encontro educativo, em
que se torna possivel pensar sobre a existéncia, a cultura, sobre aquilo que ¢ essencial: o
acolhimento e cuidado do outro, gerando sempre novos pensares € sentires, de forma

conjunta.
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