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RESUMO

Os objetivos desse estudo foram: a) investigar o perfil comunicativo de sujeitos
com deficiéncia; b) identificar as principais necessidades desses sujeitos,
relacionadas ao processo de desenvolvimento da linguagem e; c) aludir sobre os
principais desdobramentos em relacdo a assessoria fornecida a eles e aos seus
professores para posteriores planejamentos de intervengdes junto ao processo de
ensino-aprendizagem. Participaram dessa pesquisa nove escolares, com idade
entre sete e quinze anos, sendo seis meninos e trés meninas. Os diagnosticos
destes alunos eram: Paralisia Cerebral (5), Sindrome de Down (3), Atraso Global
de Desenvolvimento (1). Os resultados indicaram as seguintes necessidades:
inicio de acdes relacionadas a identificacdo de vocabulario funcional, em
ambientes domiciliar e escolar, para implementacdo de Comunicacdo Alternativa
e/ou Suplementar; suporte em relacdo aos aspectos de aquisi¢cdo de linguagem
oral; adaptacdes curriculares; orientaces sobre o ingresso de individuos no ensino
regular. Os dados indicaram também uma regularidade no inicio das acGes
necessarias. Para os individuos com Paralisia Cerebral, iniciou-se com a
Comunicacdo Alternativa e/ou Suplementar, independentemente do ambiente
(familiar e/ou escolar). Quanto aos individuos com Sindrome de Down, 0 suporte
inicial deveria favorecer o uso funcional da linguagem, por meio de observacGes
em ambientes especificos de interagdo. Os resultados permitiram considerar, por
fim, que uma atencdo especial deve ser dada a variabilidade do processo de
aquisicao de linguagem, diante de diagnosticos semelhantes.
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ABSTRACT

The objectives of this study were: a) to investigate the communicative profile of
subjects with disabilities; b) identify the main needs of these subjects, related to
the process of language development and; c) alluding about main developments
regarding the advisory to them and permanent training provided to their teachers
for further planning of interventions in the teaching-learning process. Participants
were nine students, aged from seven to fifteen, six boys and three girls. The
diagnoses of these students were Cerebral Palsy (5), Down Syndrome (3), Global
Development Delay (1). Data requirements as indicated: Beginning of actions
related to functional vocabulary identification, at home and at school, to
implement Alternative and/or Supplemental Communication; support for
acquisition aspects in oral language; curricular adaptations; guidance on
individuals’ entry in regular school. Data also indicated certain regularity in the
beginning of the necessary actions, as follows. For individuals with Cerebral
Palsy, Alternative and/or Supplemental Communication were used at first,
regardless of the environment (family and/or school). As for individuals with
Down Syndrome, initial support should facilitate the functional use of language,
by means of observation in specific interaction environments. Special attention
should be given, however, to the variability in language acquisition process,
facing similar diagnoses.

Keywords: Special education. Learning. Advisory to schools. Language
development.

RESUMEN

Los objetivos de este estudio fueron: a) investigar el perfil comunicativo de
sujetos con discapacidad; b) identificar las principales necesidades de estos
sujetos, relacionadas con el proceso de desarrollo del lenguaje; c) aludir sobre los
principales desdoblamientos con relacion a la asesoria proporcionada a ellos y a
sus profesores para posteriores planificaciones de intervenciones junto al proceso
de ensefianza-aprendizaje. En esta investigacion participaron nueve escolares, con
edad entre siete y quince afos, siendo seis nifios y tres nifias. El diagndstico de
estos estudiantes fue: Paralisis Cerebral (5), el Sindrome de Down (3), Retraso del
Desarrollo Global (1). Los resultados indicaron las siguientes necesidades: inicio
de acciones relacionadas con la identificacion de vocabulario funcional, en
ambientes domiciliar y escolar, para implementacion de Comunicacion
Alternativa y/o Suplementaria; el soporte con relacion a los aspectos de
adquisicion del lenguaje oral; adaptaciones curriculares; orientaciones sobre el
ingreso de individuos en la ensefianza regular. Los datos indicaron también una
regularidad al inicio de las acciones necesarias. Para los individuos con Paralisis
Cerebral, se inici6 con la Comunicacion Alternativa y/o Suplementaria,
independientemente del ambiente (familiar y/o escolar). En cuanto a los
individuos con Sindrome de Down, el soporte inicial deberia favorecer el uso
funcional del lenguaje, por medio de observaciones en ambientes especificos de
interaccion. Los resultados permitieron considerar, por fin, que una atencion
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especial debe ser dada a la variabilidad del proceso de adquisicion del lenguaje,

ante diagnosticos similares.

Palabras clave: Educacion especial. Aprendizaje. Consultoria en las escuelas.
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INTRODUCAO

O presente artigo enfatiza a
tematica sobre o processo de aquisicdo e
desenvolvimento da linguagem e da
comunicacdo em criancas com diagnéstico
de deficiéncia e seus  possiveis
desdobramentos em ambiente escolar.
Consideraremos para fins de analise, o
conceito de deficiéncia presente na Lei
Brasileira de Inclusdo (BRASIL, 2015),
compreendendo, porém, que as concepgdes
atuais sobre a pessoa com deficiéncia
ultrapassam esse modelo médico ainda
fortemente enfatizado, também, em nossa
politica educacional. Por mais que esse
conceito tenha avancado em relagdo a
participacdo social dessas pessoas, ele
ainda limita muito as dificuldades que elas
enfrentam as suas alteracBes fisicas,
intelectuais e sensoriais.

A nossa pesquisa abordou essa
teméatica, a fim de problematizar as
possibilidades de suportes
interprofissionais, considerando as
especificidades das praticas pedagogicas
voltadas para criangas com deficiéncia, em
contexto de atendimento educacional
especializado.

A complexidade envolvida nesse
processo remete-nos a diversas questdes
relacionadas, principalmente, a formagao
de professores para atuar com perspectiva
inclusiva, mas delimitaremos aqui as
discussbes relacionadas a linguagem das
criangas com deficiéncia, especialmente
aquelas que possuem  necessidades
complexas de comunicagao e aos possiveis
suportes que os professores podem receber
em ambiente escolar.

A aquisicdo e o desenvolvimento
da linguagem em criangas com deficiéncia
possuem particularidades que, embora
estejam extremamente ligadas ao processo
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de escolarizacdo e alfabetizacdo, escapam
a formacdo do professor (FIORINI;
MANZINI, 2014; GUIMARAES, 2004;
OLIVEIRA et al, 2012; TOLEDO;
VITALIANO, 2012).

Os principais estudos cientificos
acerca da inclusdo escolar realizados até o
momento, indicam que ha dois aspectos
fundamentais que devem ser considerados
em relacdo a esse processo: a forma de
conceber o desenvolvimento e a
aprendizagem de criancas com deficiéncia
e a necessidade de formagao especializada
para atender questdes especificas. Essas
observagdes sdo vélidas para qualquer
etapa da Educacdo. No entanto, alertamos
para as peculiaridades dos primeiros anos
do desenvolvimento infantil, no que se
refere as bases que favorecem processos
subsequentes  (OLIVEIRA, ARAUJO,
2019; FORMIGA; RAMOS, 2016;
BRASIL, 2010).

Ha situacdes cuja interferéncia de
fatores organicos, torna-se um elemento
adicional diante dessas particularidades
(BISHOP, 2006; VON TETZCHNER et
al., 2018), sobretudo, em relacdo as
criancas que ndo falam.

Nesse sentido, é preciso
compreender que o processo de aquisi¢ao
de uma linguagem autbnoma ndo estd
atrelado a capacidade de falar, conforme
descrito no estudo de Givigi (2007). Essa
autora alerta para as possibilidades de
abordagens linguisticas voltadas aos
contextos discursivos com a ideia de
relacdo dialogica capaz de aceitar as
intervencdes e reformulacdes feitas pelo
sujeito por meio do contato de olhos, do
contato fisico, de gestos, de vocalizages,
da espera da resposta do outro, dentre
outras situacdes. A ideia, segundo a autora,
¢ a de que do organico passamos a
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linguagem, centralizando as a¢des mais no
ser que fala do que nos distdrbios da fala.

Também nessa direcdo, precisamos
lembrar sempre que a comunicagédo exerce
um papel fundamental nas relagGes sociais
e, portanto, 0S sujeitos com
comprometimento  nesta  4rea  sdo
frequentemente prejudicados e, na maioria
das vezes, em razdo de seus interlocutores
desconhecerem 0s recursos de apoio a
comunicacéo, isso se agrava e se protela ao
longo de todo o processo de
desenvolvimento infantil. Portanto, buscar
uma comunicacdo autbnoma e lancar méo
de recursos no processo comunicativo pode
contribuir para a aquisicio e o0
desenvolvimento da linguagem, assim
como para ampliar as oportunidades de
interacéo, de aprendizagem e,
principalmente, de acesso ao curriculo
escolar (OLIVEIRA, ARAUJO, 2019).

No contexto da Educacdo Especial,
parece ser extremamente complexa essa
nocdo, em razdo dos sujeitos que ndo
desenvolvem a fala, porém, é exatamente
por isSO (ue essa concepcado precisa ser
modificada para que possamos considera-
los como sujeitos falantes, principalmente
no contexto escolar, cuja funcdo primordial
é mediar e favorecer a apropriacdo cultural
dos sujeitos que ali estdo.

Carnevale et al. (2013)
problematizaram a  concepcdo  de
linguagem e, mais precisamente, de fala,
adotada correntemente  pela  escola,
enquanto instrumento de comunicagdo que
permite a transmissdo e a construcdo de
conhecimentos em meio a um processo
interativo que ocorre desde os primeiros
anos da Educacdo Basica. Segundo as
autoras, € ainda geralmente por meio da
fala que o professor verifica em que
medida o0s conhecimentos estdo sendo
elaborados pelos estudantes. A partir dessa
compreensdo, a fala é vista como um meio
de retorno, mais ou menos, imediato dessa
elaboragdo e permanece a servigo do
préprio processo de ensino-aprendizagem.
Dessa forma, torna-se claro que a
linguagem, vista sob essa ética, é condigédo
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de viabilizagdo de cada proposta
pedagdgica e torna-se possivel imaginar 0s
impasses interativos e as condi¢Oes de
isolamento, ndo raramente, vivenciados
por sujeitos com deficiéncia.
(CARNEVALE et. al, 2013). Assim como
tornam-se extremamente complexas as
compreensdes e apropriagcdes docentes em
relagéo as possibilidades de
desenvolvimento escolar dessas criangas e
talvez por isso, as baixas expectativas
depositadas nelas, frequentemente
(OLIVEIRA et al, 2012).

Situacdes como essas nos dao a
dimensdo da importancia dos meios
alternativos de comunicacdo. Para muitas
criancas esse pode ser o Gnico meio de se
constituir sujeitos na auséncia de oralidade.
E mais, pode ser a Unica forma de terem
acesso ao curriculo escolar. Por outro lado,
isso s6 serd possivel se esse recurso for
mediado de tal forma que o transforme
num caminho para o processo de aquisicéo
e desenvolvimento da comunicacao
autdbnoma desse sujeito.

Nesse contexto, a formacdo dos
profissionais que fornecerdo esse suporte,
especificamente em relacdo a linguagem,
deve abordar além do entendimento sobre
as estratégias e recursos alternativos de
comunicagdo, o conhecimento acerca do
processo de aquisicdo da linguagem em
criancas com deficiéncia. As competéncias
dos profissionais que fornecerdo esse
suporte, em ambiente escolar, devem
privilegiar as questdes de ensino e de
aprendizagem, na medida em que
fornecem subsidios para o aperfeicoamento
dele, seja por meio do auxilio para
compreender as dificuldades no processo
de ensino-aprendizagem (GUARRIDO;
MOYSES, 2010; OLIVEIRA et al., 2012;
RAMOS; ALVES, 2008) ou de acdes para
favorecer a formacdo continuada de
professores, ou da participagdo destes em
intervencdes com foco para a adaptacdo de
praticas pedagogicas (MENDES, 2002;
VILLARONGA; MENDES, 2017;
OLIVEIRA; ZABOROSKI, 2015).
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Por isso, a escola precisa ser um
espaco de contato com 0s conhecimentos
cientificos, pois é a partir desse contato
que a crianga produzira e transformara tais
conhecimentos. As condi¢des para que iSSo
ocorra devem ser propiciadas pela escola,
pois € o papel dela promover essa
transformacéo.

E neste contexto que este artigo se
insere e cujos objetivos foram: a)
investigar o perfil comunicativo de sujeitos
com deficiéncia, em processo inicial de
incluséo escolar; b) identificar as principais
necessidades desses sujeitos, relacionadas
ao processo de desenvolvimento da
linguagem e; c) aludir sobre os principais
desdobramentos em relacdo a assessoria
fornecida a eles e aos seus professores para
posteriores planejamentos de intervengoes
junto ao processo de ensino-aprendizagem.
Essas intervengdes tiveram como énfase o
processo de aquisi¢do e desenvolvimento
da linguagem dos escolares. De modo
especifico, este trabalho de assessoria foi
relatado, do ponto de vista do suporte
interprofissional ~ fornecido junto aos
professores destes alunos, numa tentativa
de incentivar e auxiliar o processo de
inclusdo destes escolares.

METODO

Trata-se de um estudo descritivo,
com fontes documentais de coleta de dados
e estudo de campo, com foco para o uso de
avaliacdo sistematizada interprofissional.
Embora as fontes principais tenham sido
documentais, os sujeitos envolvidos foram
considerados participantes, em razdo de as
discussOes de toda essa investigacdo terem
sido arroladas em torno de seus perfis.
Participaram desse estudo nove escolares e
seus respectivos professores. Estes sujeitos
possuiam o seguinte perfil: cinco tinham
diagnostico médico de Paralisia Cerebral,
trés tinham diagndstico de Sindrome de
Down e um possuia Atraso Global de
Desenvolvimento. As idades variaram de 7
a 15 anos, a época (2010) da coleta de
dados. Em relacdo ao sexo, trés eram
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meninas e seis eram meninos. Todos 0S
participantes tiveram o Termo de
Consentimento  Livre e Esclarecido
assinado pelos seus responsaveis.

O estudo foi realizado numa
Associacdo de Pais e Amigos dos
Excepcionais (APAE) de uma cidade do
interior do Estado do Parana e numa escola
regular®. A época da coleta, a APAE
encontrava-se em processo de transicdo
para se consolidar como Institui¢do Escolar
Especial, conforme a Resolucdo n.
3600/2011 do Estado do Parana
(PARANA, 2011).

Para coletar os dados foram
utilizados documentos institucionais de
avaliacdo fonoaudioldgica dos alunos e
relatorios de assessoria junto a equipe
institucional e aos professores da escola
regular, seguindo os devidos padrdes éticos
de pesquisa cientifica. Além disso, o0s
dados foram complementados com o
Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da
APAE. A analise de dados contemplou: o
perfil comunicativo dos alunos, as
principais necessidades identificadas, em
relacdo ao processo de desenvolvimento da
linguagem e os principais desdobramentos
em relacdo a assessoria fornecida a estes
escolares e aos seus professores. Os dados
foram descritos e discutidos a luz da
literatura acerca do tema.

RESULTADOS
a) Perfil dos sujeitos
No Quadro 1, sdo elencadas as

principais caracteristicas dos sujeitos deste
estudo.

40ito alunos estavam em processo inicial de
inclusdo (matricula em escola regular). Estamos
chamando de processo inicial pelo fato de estarem
com dupla matricula e ainda assim, frequentarem a
APAE por um periodo mais longo (todos os dias),
ndo se configurando, portanto, como um apoio
especializado (AEE), mas sim a escola principal
desses alunos.
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Quadro 1 Distribuicio da amostra por idade, diagnésticos e tempo de instituicdo escolar especial

Sujeitos Idade Diagnéstico médico Diagnéstico fonoaudiolégico | Tempo de
na area de linguagem frequéncia a APAE

1 12 Paralisia Cerebral Distarbio de Linguagem 6 anos

2 12 Paralisia Cerebral Distarbio de Linguagem 8 anos

3 7 Paralisia Cerebral Atraso de Linguagem 2 anos

4 8 Paralisia Cerebral Atraso de Linguagem 4 anos

5 11 Paralisia Cerebral Distdrbio de Linguagem 5 anos

6 8 Sindrome de Down Atraso de Linguagem 6 anos

7 8 Sindrome de Down Atraso de Linguagem 4 anos

8 10 Sindrome de Down Atraso de Linguagem 3 anos

9 7 Atraso Global de | Distlrbio de Linguagem 2 anos

Desenvolvimento

Fonte: elaboracdo propria com dados obtidos junto aos registros de profissionais que assistiam essas criangas, na APAE.

Cinco sujeitos possuiam
diagnostico médico de Paralisia Cerebral e
suas idades variaram entre sete e 12 anos.
Trés sujeitos tinham diagnostico de
Sindrome de Down, com idades variando
entre oito e 10 anos. E uma das criancas,
de sete anos de idade, tinha diagnostico
médico de  Atraso Global de
Desenvolvimento.

Em relacdo ao tempo de frequéncia
a Escola Especial, este variou entre dois e
oito anos e todos o0s sujeitos apresentaram
diagnostico fonoaudiol6gico de atraso ou
distdrbios de linguagem. Uma das criancas

(sujeito 9) ndo frequentava 0 ensino
regular e os demais estavam em processo
de ingresso e adaptacéo. Isso significa que
a APAE funcionava como um Centro de
Atendimento Educacional Especializado
para esses sujeitos, muito embora seu
tempo de permanéncia semanal na escola
regular fosse inferior ao tempo que
ficavam na APAE.

No Quadro 2, sdo indicados o0s
meios comunicativos utilizados pelos
sujeitos e registrados ao longo de
observagOes de interacGes, em avaliacOes
fonoaudioldgicas realizadas na instituicao.

Quadro 2 Distribuicdo da amostra por sexo, idade, diagnosticos e meios comunicativos utilizados pelos sujeitos

Sujeitos Sexo Idade Diagnostico fonoaudioldgico na | Meios de  comunicacdo
area de linguagem utilizados
1 M 12 Distarbio de Linguagem Gestual e vocal (predominio)
2 M 12 Distdrbio de Linguagem Gestual e vocal (predominio)
3 M 7 Atraso de Linguagem Verbal (predominio), gestual
e vocal
4 F 8 Atraso de Linguagem Verbal (predominio) e gestual
5 F 11 Distarbio de Linguagem Gestual e vocal (predominio)
6 M 8 Atraso de Linguagem Gestual e vocal (predominio)
7 M 8 Atraso de Linguagem Verbal (predominio) e gestual
8 M 10 Atraso de Linguagem Verbal (predominio) e gestual
9 F 7 Distarbio de Linguagem Gestual e vocal (predominio)

Fonte: elaboracdo propria, com dados obtidos junto aos registros de profissionais que assistiam essas crian¢as, na

APAE.

De modo geral, nas criangas com
diagnosticos de Disturbio de Linguagem,
foi observado um predominio dos meios
gestual e vocal, durante a comunicagéo.
Nas criangas com Atraso de Linguagem,
verificou-se 0 uso dos meios verbal,
gestual e vocal, embora tenha se
confirmado um predominio do meio
verbal, em suas interagdes.

No Quadro 3, a seguir, foram
dispostos alguns dados acerca do
desempenho dos sujeitos nos aspectos
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principais da linguagem,
diagnostico apresentado.

a partir do




Ana Candida Schier; Karen Regiane Soriano; Jaima Pinheiro de Oliveira

Quadro 3 Descrigédo do desempenho dos sujeitos nos
aspectos principais da linguagem em relagéo aos
diagndsticos apresentados

Diagndstico Descricéo sucinta do
Fonoaudiolégico desempenho dos sujeitos

Funcéo: solicitagdes por meio
de verbalizagbes, gestos e
vocalizagbes; emissdo  de
reacbes  (manipulacdes) a
objetos; emissGes com carater
de jogo®; uso de nomeagdes,

Atraso de Linguagem indicacbes e  repetigdes;
Forma: segmentos de fala
inteligiveis; Conteudo:
preservado em  contextos
especificos  (exemplo:  uso
adequado de objetos

oferecidos) e imediatos;

Funcgdo: emissdo de reagdes
(manipulagBes) a objetos;
auséncia de solicitagbes e

baixo nivel de respostas;
Forma: segmentos

Distarbio de | ininteligiveis de fala

Linguagem acompanhados de  gestos;
Contetdo: preservado em
contextos especificos
(exemplo: uso adequado de
objetos oferecidos) e
imediatos.

neste Quadro 4, elencamos as necessidades
em relacdo ao processo de ensino-
aprendizagem e também as implicagdes
destes dados em relacdo a assessoria

proposta.

Quadro 4 Necessidades em relagéo aos processos
de desenvolvimento da linguagem, ensino-
aprendizagem e de assessoria educacional

Fonte: elaboracgdo propria, com base no diagndstico
dos sujeitos.

Os dados do Quadro 3 indicam que
0s sujeitos com Atraso de Linguagem
apresentaram intencdo de se comunicar,
conferindo uma relacdo satisfatoria com a
linguagem. Por outro lado, os sujeitos com
Disturbio de Linguagem ndo indicaram
essa intencdo. Em relacdo a fala, as
criangas com  Atraso  apresentaram
segmentos inteligiveis, enquanto naquelas
com Disturbio, estes segmentos eram
ininteligiveis. Acerca do contetdo, foi
possivel verificar que em todos 0s casos
este apresentou indicadores satisfatorios,
nas situages registradas.

b) Necessidades identificadas a partir do
perfil comunicativo e implicacOes para a
assessoria educacional

No Quadro 4 foram expostas as
principais necessidades dos sujeitos,
relacionadas ao seu diagnostico. Ainda,

SDemonstracéo de interesse por determinado objeto,
por meio do toque ou de manipulacédo,
acompanhada de gestos direcionados ao
interlocutor (OLIVEIRA, 2004).
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Diagnosti | Necessida | Necessidade | Desdobrame

cos des s quanto ao | ntos em
quanto ao | processo relacdo  a
perfil ensino- assessoria
comunica | aprendizag | educacional
tivo em

Atraso de | Suporte Maior Inicio de

Linguage | para a | compreensd | discussdes

m escola e | o sobre a | conjuntas
para a | variabilidad | sobre 0
familia e do | planejamento
quanto as | processo de | pedagogico,
atividades | aquisi¢do e | com o intuito
de desenvolvim | de inserir
valorizagd | ento da | adaptacoes
0 do uso | linguagem; pedagogicas
funcional | Apoio em | com o uso de
da relagdo  as | recursos de
linguagem | possiveis Comunicaca
oral. adaptacdes 0

Distrbio | Observacd | curriculares, | Suplementar

de es diante das | e Alternativa

Linguage | sistematiz | habilidades | (CSA);

m adas nos | e Insercdo de
ambientes | dificuldades | atividades
domiciliar | de que
e escolar; | linguagem valorizam o
Inicio de | da crianga; | uso
atividades | Orientagbes | espontaneo
relacionad | sobre o | dalinguagem
as a | ingresso no | (uso e
identificag | ensino funcdo).
do de | regular.
vocabulari
0
funcional,
nestes
ambientes
com
instrument
0s
especifico
S

Fonte: elaboragéo propria, com base em diagnosticos
fonoaudioldgicos.

As

necessidades

principais

identificadas e registradas traduziram-se no
processo de inicio de implementacdo de
um programa educacional para as familias
e para a escola (DELIBERATO, 2013;
NUNES et al., 2003). No caso das criangas
com Atraso de Linguagem, o foco do
programa foi o uso da linguagem oral em
contextos funcionais. Em relacdo as
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criangas com Disturbio de Linguagem, o
perfil comunicativo tracado exigiu o
comeco imediato da implementacdo do uso
de recursos de Comunicacdo Suplementar
e/ou Alternativa (CSA).

Sobre 0 processo de ensino-
aprendizagem, foi verificado nos registros
documentais que a atuacdo priorizou a
compreensdo dos aspectos de aquisicdo e
desenvolvimento linguagem, como
formagcdo  complementar  para  0S
professores. Essa compreensdo era de
extrema importancia para 0 comego de
adaptacdes curriculares, a partir das
percepcdes pedagdgicas dos professores, ja
que o suporte interprofissional deve
fornecer esse apoio, sem interferir
diretamente na pratica de ensino deles.
Com isso, esse trabalho de assessoria teve
inicio com discussGes conjuntas, em
ambiente escolar, de modo a enfatizar
junto as préaticas pedagogicas aspectos
sobre 0 uso espontdneo da linguagem
(leitura, escrita, simbdlica).

DISCUSSAO

Kriger et al. (2013) comentam que
se partirmos do pressuposto de que somos
constituidos na e pela linguagem, a partir
das relacdes dialdgicas e considerando que
as interacdes sociais sdo determinantes na
construcdo dos sentidos e da subjetividade
do sujeito, podemos indagar e inferir,
também, que as interacBes sociais e essas
relaces dialdgicas, devem ser igualmente
estabelecidas por alunos com
comprometimentos  significativos  da
linguagem oral no contexto educacional.

Desse modo, por mais que haja
auséncia de oralidade e alteracfes de uso
da linguagem nos sujeitos com deficiéncia,
¢ de extrema importancia que haja um
processo de ressignificacao da
comunicacdo nesses casos. Ndo se deve
comparar 0 processo de aquisicdo e
desenvolvimento da linguagem desses
sujeitos, ao daqueles que possuem
desenvolvimento tipico. N&o pretendemos
dar foco a discussdo em relacdo aos
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diagnosticos fonoaudioldgicos emitidos,
mas alertamos para o fato disso ser
igualmente importante em relagdo ao
trabalho de assessoria escolar, ja que 0s
fatores principais de diferenciagdo entre o0s
sujeitos com Distarbio daqueles com
Atraso de linguagem, parecem ter tido
énfase na forma e na funcdo da linguagem
(HAGE; NICOLIELO; LOPES-
HERRERA, 2008; OWENS, 1999;
ZORZI; HAGE, 2004).

Reiteramos, portanto, que néo
devemos ter como base apenas as
referéncias acerca do desenvolvimento
tipico da linguagem, para as crian¢as com
deficiéncia, principalmente, tendo em vista
0s avancos em relacdo as pesquisas sobre
esses processos em condicdes diferentes
(MATA et al, 2020; DELIBERATO,
MANZINI, 2012; HEKAVEI, OLIVEIRA,
2009; BISHOP, 2006; CELESTE, 2006;
OLIVEIRA, MARQUES, 2005; WOLF-
SCHEIN, 1998).

A respeito disso, varias analises,
dentre elas, a de Bissoto (2005) tem
alertado para o fato de que a populacéo
com Sindrome de Down, por exemplo,
recebe frequentemente, rotulos em relagdo
ao seu desenvolvimento, argumentados
pela condicdo genética. Bissoto (2005) faz
um alerta importante sobre isso, dizendo
que é preciso considerar 0
desenvolvimento destes individuos (assim
como de qualquer outro) como passivel de
mudancas em razdo de  fatores
socioculturais, genéticos e, principalmente,
das expectativas quanto ao seu processo de
ensino-aprendizagem.

Corroborando essa ideia, outros
estudos (ANHAO; PFEIFER; SANTOS,
2010; BRANDAO, 2006) tém indicado
que algumas criancas tém acompanhado o
processo de escolarizagdo, no que se refere
aos aspectos interacionais, nédo
apresentando caracteristicas desta
habilidade muito distintas das criangas com
desenvolvimento tipico. Estes dados
reforcam a importancia da continuidade do
processo de inclusdo escolar desta
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populacdo, com a devida assisténcia a
familia e a escola.

Destaca-se que todas as criangas
apresentaram intengdo comunicativa, um
importante indicador para avaliar o nivel
de gravidade da alteracdo de linguagem
(ACOSTA et al, 2003; HAGE;
NICOLIELO; LOPES-HERRERA, 2008;
ZORZI; HAGE, 2004). Esse é um dos
dados, relacionados a natureza cognitivo-
linguistica, que nos faz considerar graus
variados de gravidade em relacdo ao
Distarbio de Linguagem. Por isso, ainda
gue o sujeito ndo apresente fala articulada,
€ necesséria a realizacdo de uma avaliacéo
cuidadosa (especifica e adaptada) para que
seja possivel inferir dados acerca desse
desempenho linguistico em sujeitos com
esse perfil (com deficiéncia e que ndo
falam).

Sobre as necessidades indicadas a
partir desses perfis tracados, observamos
que, em relacéo aos sujeitos com Paralisia
Cerebral uma aproximacdo, tanto em
relacdo a familia, quanto aos professores,
foi fundamental para as fases posteriores
de trabalho com a implementacdo de
recursos de Comunicacdo Alternativa
(DELIBERATO, 2013). As caracteristicas
de linguagem desses escolares foram
marcadas por auséncia de oralidade, com
comunicagdo basicamente por gestos, cuja
compreensdo era restrita ao
familiar/cuidador e ao professor da APAE.
Em sua grande maioria, as necessidades
dessa populacdo relacionam-se  aos
aspectos de linguagem e de acessibilidade
(DELIBERATO, 2013; MANZINI, 2013).

A literatura € vasta em relagdo aos
trabalhos que indicam o apoio educacional
fundamental aos professores desses
sujeitos (DELIBERATO, 2008; 2013;
DELIBERATO; PAURA, 2007;
MANZINI, 2013; OLIVEIRA;
ZABOROSKI; LUZ, 2018; PLETSCH,;
MENDES, 2015; SILVA; MANZINI,
2014).

Antes do inicio, propriamente dito,
deste trabalho com a Comunicagdo
Alternativa e/ou  Suplementar, seria
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necessario fazer uma avaliacdo utilizando-
se de aspectos de Tecnologia Assistiva, a
fim de verificar, quais seriam 0s materiais,
suportes  tecnoldgicos e/ou  servigos
adequados para auxiliar essas crian¢as na
resolucdo dos aspectos funcionais na
escola. Isso, sem duvida, incluiria esse
servico de implementacdo de Comunicacéao
Alternativa. Isso também deve garantir
alternativas para que estas criancas
participem ativamente das atividades
propostas no contexto escolar. Embora néo
tenha sido o foco deste estudo, a busca por
essa avaliacdo foi devidamente orientada,
em relagdo ao que foi observado de
necessidades. Nesta avaliacdo deve
também ser verificada a necessidade de
recursos para o desempenho de todas as
tarefas (NUNES et al., 2003). Ela pode ser
feita com profissionais da salde e da
educacédo, preferencialmente, pertencentes
a equipe escolar, embora ndo seja comum
essa realidade. Nas escolas regulares nas
quais o0s escolares estavam matriculados
ndo havia uma equipe especializada para
este tipo de avaliagdo, 0 que restringiu
alguns aspectos de orientacao.

Nenhum dos sujeitos havia tido
contato com nenhum recurso de
Comunicagdo Alternativa anteriormente e
isso foi um indicador importante de
necessidade de inicio imediato de
intervencdes com esse foco, tanto em
ambiente domiciliar, quanto escolar. Estes
passos foram iniciados com base nos
trabalhos de Deliberato (2009; 2013) e
Nunes et al. (2003). Isso implicou também
em quebras de expectativas familiares em
relacdo as possibilidades de aquisicdo de
fala articulada dos filhos com alteracéo
neuromotora.

Especificamente em relagdo as
professoras, foram citadas dificuldades em
trabalhar com estes alunos devido a
inimeros fatores, tais como: descrédito da
familia, em relagdo ao potencial do filho;
ndo aceitacdo de ajuda por parte dos pais;
falta de  atendimento  terapéutico
especializado de algumas criancas;
dificuldades de alguns professores para
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lidar com a diversidade e 0 respeito as
diferencas destes alunos; falta de
acessibilidade na escola; falta de
embasamento tedrico e apoio pedagdgico
especializado, dentre outros.

De modo geral, durante o0s
momentos de assessoria, 0 relacionamento
entre pais/alunos e professores apareceu no
discurso geral como bom. O mesmo
ocorreu em relacdo a Fonoaudiologia, o
que evidenciou avancos na troca de
informacdes entre todos. Os familiares e
professores ~ concordaram  sobre a
necessidade do acompanhamento
terapéutico especializado e evidenciaram
que a Fonoaudiologia pode contribuir nos
aspectos de comunicacgéo e de alimentacao,
durante o processo de inclusdo escolar das
criancas com alteragbes de linguagem de
origem neurolodgica. Por isso, foi possivel
inferir que o processo de incluséo escolar
dessas criancas implicou no esforco
conjunto dos pais, da populacdo e dos
profissionais de Saude e Educacgdo
(TAKASE; CHUN, 2012).

Os indicadores registrados sobre a
assessoria  fornecida neste trabalho,
mostram 0 quanto as  equipes
multiprofissionais tém papel fundamental
no apoio a formacdo do professor nestas
questdes peculiares do desenvolvimento da
linguagem da populagdo com deficiéncia.
No entanto, faz-se necessario um cuidado
extremo em relacdo ao limite dessa atuacao
e desse suporte, tendo em vista a
autonomia das praticas pedagodgicas. A
complexidade que a instituicdo escolar traz
em sua constituicdo e em sua rotina exige
além de um respeito, um cuidado muito
intenso para que esse suporte ndo soe como
“Interferéncia” no processo de atuagdo do
professor. Por isso, além de se familiarizar
com a rotina da escola, a equipe
multidisciplinar deve levar em
consideracdo a autonomia do professor em
relacdo a gestdo da classe, o que envolve
também os aspectos curriculares.

Além disso, o professor devera
estar sempre sensivel as questdes pontuais
do desenvolvimento dessas criangas e
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saber, fundamentalmente, que cada uma
delas tem um funcionamento diferente,
muito embora parecam ter 0 mesmo
comprometimento linguistico ou 0 mesmo
perfil neuromotor. E fundamental também,
aos poucos, modificar essa percepcdo de
“comprometimento” para diferencas em
relacdo a esse processo de aquisicido e
desenvolvimento linguistico.

CONSIDERACOES FINAIS

Propusemos nesse estudo investigar
o perfil comunicativo de sujeitos com
deficiéncia, identificar as principais
necessidades desses sujeitos, relacionadas
ao processo de desenvolvimento da
linguagem e aludir sobre os principais
desdobramentos em relagdo a assessoria
fornecida a eles, com foco para 0 ambiente
escolar. De modo especifico, tivemos a
pretensdo de relatar um trabalho realizado
com nove alunos de uma APAE, dentre os
quais, oito também estavam em processo
de inclus&o no ensino regular.

Verificamos que 0 apoio para 0S
alunos com Paralisia Cerebral teve seu
ponto de partida na Comunicagdo
Alternativa, independentemente do
ambiente (familiar e/ou escolar). No
entanto, alerta-se para a complexidade do
comeco  dessa  assessoria,  quando
consideramos as expectativas da familia
em relacdo a “fala” dessas criangas. Sobre
0 processo de ensino-aprendizagem, é
preciso estar atento ao fato do quanto o uso
dessa comunicagdo deve favorecé-lo,
especialmente no que se refere as
adaptacbes  curriculares  necessarias.
Portanto, esse suporte deve ocorrer 0 mais
simultaneamente, possivel, em relacdo a
todos os ambientes de rotina desses alunos.

Em relagdo aos alunos com
Sindrome de Down, observamos que o
suporte se voltou para o favorecimento do
uso funcional da linguagem. Alerta-se,
também, para a necessidade de se
considerar a  variabilidade e as
particularidades do processo de aquisi¢éo
de linguagem, diante de diagndsticos
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semelhantes e que ndo sdo inerentes as
questdes  genéticas.  Reiteramos  a
importancia de um olhar diferente para
esses sujeitos, sem compara’-los ao
desenvolvimento tipico e sem concebé-los
como alteragdo e sim diferenca no
processo de aquisicdo linguistica.

Consideramos, igualmente,
importante a necessidade de profissionais
da Salde, especialmente da area da
Fonoaudiologia, também modificarem suas
percepcOes em relacdo ao desenvolvimento
das criancas com deficiéncia. E necessario
um posicionamento diferente em relacdo as
questBes de comunicacao e as questdes de
ensino-aprendizagem, em ambiente escolar
que leve em consideracéo,
fundamentalmente, as particularidades de
cada sujeito e de cada instituicdo
envolvidos nesse processo.
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