HELIO REIS E PAULO FREIRE 219

HELIO REIS E PAULO FREIRE:
TEORIA E PRATICA EM APRENDIZADOS MUTUOS

Patricia Claudia da Costa'

Resumo: Este estudo pretende analisar as contribuigdes mutuas para o aprendizado dos
desafios da educagao popular no Brasil, no periodo imediatamente posterior ao exilio politico
vigente entre 1964-1980, com base em duas fontes orais inéditas: a transcricdo de um registro
em audio de um dos encontros entre Paulo Freire e educadores populares que atuavam na
cidade de Guarulhos, realizado em 1980, e entrevista com um agente social que se destacava
nesse grupo, por sua diferenciada experiéncia de exilio interno, o Prof. Hélio de Sousa Reis.
Ambos os registros serdo analisados com base no cotejamento das fontes associado ao
arcabouco teorico freiriano. Os eixos de andlise sdo: a questdo da continuidade e do
acompanhamento dos educandos, a pos-alfabetizacdo, a distingdo entre tomada de consciéncia
e conscientizagdo e, por fim, a finalidade da alfabetizagdo. Espera-se colocar em discussdo a
relacdo entre pratica e teoria na educacao popular, evidenciando que uma produgao intelectual
da envergadura da obra freiriana deve grande parte de seus conteudos e andlises as vozes e
visoes de educadores populares, com os quais o autor travou generoso e atento dialogo.
Palavras-chave: Educacao popular; Exilio; Alfabetizagdo; Praxis.
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LATEORIAY LA PRACTICA EN APRENDIZAJES MUTUOS

Resumen: Este estudio se propone analizar la contribucion reciproca a la aprendizaje de las
dificultades dela educacion popular en Brasil, en el periodo inmediatamente posterior al exilio
politico vigente entre 1964-1980, sobre la base de dos fuentes orales inédito: la transcripcion
de una grabacion de audio de una de las reuniones entre Paulo Freire y educadores populares
que trabajaba en la ciudad de Guarulhos, realizada en 1980, y una entrevista con un agente
social que se destacaba en este grupo, diferenciado por su experiencia de exilio interno, el
Profesor Helio de Souza Reis. Ambos registros seran analizados en funcion de recopilar las
fuentes relacionadas con el fundamento teorico de Freire. Los ejes de analisis son: la cuestion
de la continuidad y el seguimiento de los estudiantes, la post-alfabetizacion, la distincion entre
la conciencia y el conocimiento de la conciencia y, por ultimo, el proposito de la
alfabetizacion. Se espera poner en debate la relacion entre la teoria y la practica de la
educacion popular, lo que evidencia que la produccion intelectual de la escala del trabajo de
Freire debe gran parte de su contenido y andlisis a las voces y visiones de los educadores
populares con los cuales el autor cuelga generosos y atentos didlogos.
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exilio politico vigente entre 1964-1980, basandose en dos fuentes orales inéditos: la
transcripcion de una grabacion de audio de una de las reuniones entre Paulo Freire y
educadores populares que trabajaban en la ciudad de Guarulhos, realizada en 1980, y una
entrevista con un agente social que se destacaba en este grupo, diferenciado por su
experiencia de exilio interno, el Profesor Hélio de Souza Reis. Ambos registros seran
analizados a través de un cotejamiento de las fuentes relacionado con el fundamento tedrico
de Freire. Los ejes de analisis son: la cuestion de la continuidad y del acompafiamiento de los
estudiantes, la post-alfabetizacion, la distincion entre la tomada de conciencia y la
concienciacion y, finalmente, el propdsito de la alfabetizacion. Se espera poner en debate la
relacion entre la teoria y la practica en la educacion popular, lo que evidencia que la
produccion intelectual de la escala del trabajo de Freire debe gran parte de sus contenidos y
analisis a las voces y visiones de los educadores populares con los cuales el autor emprendid
generosos y atentos dialogos.

Palabras clave: educacion popular; exilio; alfabetizacion; praxis.

Uma das coisas que os exilados, sobretudo os que se julgam escolhidos, raramente
pensam, é que hda um exilio as vezes tdo dificil quanto o deles: o exilio de quem
fica. (...) Ao pensar nos “exilados internos” ¢ preciso creditar algo a eles e a elas:
voltamos muito mais em consequéncia da sua luta do que devido a nossos
protestos. E inegdvel o papel daqueles que, de fora do pais, denunciaram a
repressdo; mas seria um erro primdrio enfatizar apenas a importancia dos que, do
exterior, se recusaram ao siléncio imposto pela ditadura. Errariam os exilados
que, de volta ao Brasil, pretendessem, arrogantes, ser professores dos que ficaram
em vez de com eles re-aprender o Brasil.

(Paulo Freire, A sombra desta mangueira, 2001, p. 53).

O pensamento de Paulo Freire ¢ mundialmente reconhecido como fonte de inspiragdo
e de sustentagdo teorico-metodologica para as mais variadas a¢des de educacdo popular, nos
ambitos formal e nao formal, e ainda de outras dreas de formagao humana, tais como: as artes,
a saude, o servigo social e os movimentos sociais em geral. Em diversos cantos do mundo e
nas mais distintas atividades, pessoas leem e praticam as concepcdes de ser humano, de
cultura, de educagdo e de acdo politica freirianas. Leituras que se fazem ndo apenas
diretamente nos livros do e sobre o autor, mas também a partir da memoria de encontros,
palestras, entrevistas e outros registros, nem sempre publicados para acesso irrestrito.

O objetivo deste artigo ¢ trazer a luz publica fragmentos de um desses encontros.
Trata-se de um conjunto de reunides ocorridas no final de 1980, entre Paulo Freire ¢ uma
equipe de educadores e religiosos envolvidos em acdes de educacao popular promovidas por
uma Comunidade Eclesial de Base (CEB), no municipio de Guarulhos, situado na Regiao da
Grande S3o Paulo. Além de tornar publico parte do conteido desses encontros, até entdo
inédito, pretende-se demonstrar que o pensamento de Paulo Freire nutriu-se da praxis de

educadores populares com os quais travou fecundos didlogos sobre os desafios encontrados
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nas acoes educativas desses agentes sociais e destaca, para este fim, alguns tragos da trajetoria
e do pensamento de um entre os milhares de educadores brasileiros que afirma ter seguido a
pedagogia freiriana antes e depois de passar por uma espécie de exilio interno. Trata-se do
caso de Hélio de Sousa Reis, doravante denominado Prof. Hélio, como gosta de ser
carinhosamente chamado. Destarte, o tipo de conhecimento buscado neste estudo ampara-se
no discurso oral para adensar o ja intenso volume de escritos freirianos e amadurecer futuras
analises pela evidenciacdo da coeréncia entre os dois tipos de discurso no caso deste autor.
Para tanto serdo utilizados dois documentos de fonte oral: transcricdo de um registro em audio
de um dos encontros entre Freire e educadores populares e entrevista com o Prof. Hélio. Os
registros serdao analisados com base no cotejamento das fontes associado ao arcabougo tedrico
freiriano. Espera-se, com isso, evidenciar as contribuicdes mutuas de dois educadores,
situados em distintas posi¢des no campo educacional, assim como discutir a relagdo entre

pratica e teoria neste diminuto recorte da historia da educagao popular brasileira.

Paulo Freire, um velho conhecido

Costuma-se anunciar que Paulo Freire foi uma figura que dispensa apresentagdes. Para
este artigo, vale destacar que sua notoriedade ¢, em grande medida, tributaria das experiéncias
acumuladas durante o exilio, no periodo de 1964 a 1980, quando se tornou um andarilho da
utopia, um cidaddo do mundo, e construiu uma imagem de pensador impar da educagdo.
Embora ja fosse conhecido nacionalmente em virtude das experiéncias de alfabetizagdo de
adultos por ele coordenadas no nordeste brasileiro, no inicio da década de 1960, foram as
acoes realizadas nos paises nos quais trabalhou, durante os 16 anos de andarilhagem, que
alimentaram e justificaram sua produg¢ao tedrica. As dedicatorias e epigrafes de alguns de seus
livros fornecem boas sinteses da proposta e das expectativas que fizeram do conjunto de sua
obra uma espécie de manifesto por uma pratica educativa transformadora da realidade social.
Vejamos algumas delas.

Do livro que alicer¢ou toda a sua producdo futura, cujo titulo se tornou praticamente
um rotulo do seu pensamento (Pedagogia do oprimido), retiramos: “Aos esfarrapados do
mundo e aos que neles se descobrem e, assim, descobrindo-se, com eles sofrem, mas
sobretudo, com eles lutam” (FREIRE, 1987, p. 23). Expressando-se de forma bastante direta,
Freire dedica o segundo livro escrito durante o exilio a todos aqueles para os quais
vislumbrava que a pedagogia ali proposta deveria se direcionar, fazendo das primeiras

palavras do livro uma declaragdao de compromisso pessoal com uma educacgao libertadora, ao

Poliesis Pedagogica, Catalao-GO, v.12, n.1, p. 219-239, jan/jun. 2014



222 Patricia C. Costa

mesmo tempo em que incita os leitores a se descobrirem comprometidos com tal proposta
para engajar-se na luta que a mesma demanda. Frente as concepcdes de educacao oficialmente
vigentes numa América Latina assolada por regimes politicos autocraticos ¢ pactuados com
interesses extranacionais voltados para a dominagdo e a dependéncia, este primeiro momento
da proposta freiriana j& se apresenta como um contraponto a auséncia de didlogo, postura
fundadora do cerceamento da liberdade que o autor, como exilado, sentia na pele.

Muitos anos depois, as dedicatérias de dois de seus livros pdstumos (Aprendendo com
a prépria historia Il e A Africa ensinando a gente, organizados por Sérgio Guimaraes),
destacam algumas especifica¢des para o coletivo “esfarrapados do mundo” com formulagdes
préximas: “As meninas e meninos que ndo conseguiram ir a escola, ¢ a todos os trabalhadores
que, da grafica a editora, fizeram conosco este livro” (FREIRE; GUIMARAES, 2000); e “A
todas as meninas e mulheres que vém carregando a Africa nas costas, e a todos os
trabalhadores que, da grafica a editora, fizeram conosco este livro” (FREIRE; GUIMARAES,
2003). Percebe-se a reverberagdo do comprometimento com aqueles que vivem em situagdes
de opressdo e que, a despeito dessas condigdes, carregam nagdes em suas costas, operam na
producdo material das culturas e das sociedades, estdo ausentes na escola, ou seja, sao sujeitos
historicos em posi¢des desfavordveis a humanizacdo almejada pela proposta freiriana de
educagdo. De maneira provocadora, os livros sdo dedicados para categorias de individuos
cujas condigdes de vida comprovam que a educagdo transformadora ainda nao se proliferou
devidamente.

Vale acrescentar mais uma sintese neste apanhado de ideias condensadas que expressa
pontos importantes da teoria de Paulo Freire, encontrada na epigrafe do livro postumo

Educacgdo e atualidade brasileira’, retirada do interior do proprio texto em que se diz:

Como, porém, aprender a discutir e a debater numa escola que nao se habitua
a discutir, porque impde? Ditamos ideias. Nao trocamos ideias. Discursamos
aulas. Nao debatemos ou discutimos temas. Trabalhamos sobre o educando.
Nao trabalhamos com ele. Impomos-lhe uma ordem a que ele ndo se ajusta
concordante ou discordantemente, mas se acomoda. Nao lhe ensinamos a
pensar, porque recebendo as formulas que lhe damos, simplesmente as
“guarda”. Nao as incorpora, porque a incorporagdo ¢ resultado da busca de
algo, que exige, de quem o tenta, o esfor¢o de realizagdo e de procura. Exige
reinvengdo (FREIRE, 2001b, p. 90-91. Aspas do autor).

Eis o quadro da educagdo brasileira visualizado por Freire no final dos anos de 1950.

A mistura de afirmagdes e negag¢des convida o leitor para um movimento dialético de reflexao

? Considerado seu primeiro escrito, foi produzido para concorrer a catedra de Historia e Filosofia da Educa¢io na
Escola de Belas-Artes da Universidade do Recife, em concurso publico no qual obteve a segunda colocagdo para
apenas uma vaga, conforme depoimento de Paulo Rosas publicado nesta mesma edig@o.
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que pondere sobre a responsabilidade inerente a pratica educativa que urgia ser reinventada.
Durante toda sua vida, o autor insistiu na necessidade dessa reinveng¢ao e dedicou-se a discuti-
la em textos escritos individualmente ou dialogados, em encontros e cursos, orientagcdes de
pesquisa e participagcdo na gestdo publica. Analisaremos mais adiante alguns aspectos dessa

discussao.

Prof. Hélio, um militante entre milhares

Dada sua posi¢do no campo educacional, sua apresentacdo merece maiores
detalhamentos para compreendermos a importancia da sua experiéncia neste estudo. Nasceu
em Queimada Nova, interior do Piaui, em 1947. Nove anos depois sua familia mudou-se para
Sao Paulo, como parte de um intenso fluxo migratorio que fugia da seca, numa viagem que
durou quinze dias, composta por memoraveis trechos a cavalo, trem e 6nibus. Considera-se o
sortudo da familia por ter tido uma oportunidade de estudar, que seus irmaos ndo tiveram,
durante oito anos da adolescéncia como interno num seminario claretiano, onde chegou a
cursar dois anos de graduacdo em Filosofia. Longe da familia e sem obrigagdes além de
estudar e rezar, teve o tempo necessario para ler e se apropriar do pensamento literario,
filosofico e teoldgico comum a um jovem naquela situagdo. E o fazia com entusiasmo.

Em 1968, a participagdo no movimento estudantil, que incluia manifestagdes contra a
ditadura militar e francos conflitos com autoridades religiosas, rendeu a expulsdo de 18
seminaristas em Rio Claro, entre eles o Prof. Hélio. De um modo homdlogo a fecundidade
intelectual e militante experimentada por Freire em seu exilio por varios paises, esse professor
entre milhares langou-se numa espécie de exilio interno de grande valia: ingressou na
graduacdo em Letras das Faculdades Anchieta, dirigida por padres jesuitas, que oferecia curso
intensivo nas férias de julho e de janeiro. Ao longo de trés anos, intercalou esses periodos de
estudo com vivéncias em Sdo Félix do Araguaia/MT, onde iniciou sua carreira como

professor, num contexto que o marcou profundamente.

E assim virei professor, lecionando durante o ano e fazendo faculdade nas
férias. A experiéncia do Araguaia foi marcante, intensa para mim, para meus
companheiros e companheiras. Foi o melhor estagio passar trés anos da
juventude trabalhando pela promogdo de nosso povo esquecido daquele
sertdo. O nosso colégio se chamava GEA (Ginasio Estadual Araguaia). As
aulas eram na parte da manh3. Mas, na pratica, era uma escola de periodo
integral. Apos as aulas, iamos nadar no Rio Araguaia. Nos mordvamos na
casa dos padres e, a noite, os alunos vinham nos visitar. Muitas
comemoragdes, passeios nas praias fluviais, que eram lindas e quilométricas,
esportes, grupos de teatro, festas, alvoradas.. As turmas ndo eram
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numerosas. No maximo, 25 alunos. Conviviamos com os estudantes o dia
inteiro. Teve resultado. Fez a diferenca. Alunos nossos que iam para Goiania,
Brasilia, se destacavam e os professores queriam saber onde estudaram. E o
GEA ainda ¢é lembrado com saudade. A juventude — professores e alunos —
era a forca e dava o tom. Sdo Félix viveu, entdo, dias de alegria, de
entusiasmo, de participagdo (Entrevista com Prof. Hélio, 27 abr. 2013).

Esse trabalho foi viabilizado por Dom Pedro Casaldaliga que, recém-chegado da
Espanha e chocado com a pobreza e abandono da populagdo da prelazia em que se sagrou
bispo, fora pessoalmente a Sdo Paulo convidar estudantes para atuar em uma de suas
prioridades, a educacdo. O gindsio referido, embora tenha sido construido com recurso
espanhol, ndo se configurou como um colégio particular, religioso, mas como uma escola
publica cujo funcionamento sé seria aprovado, caso houvesse professores, que foram

chegando aos poucos e se surpreendendo com o novo ambiente em que iriam trabalhar.

Embarcamos para o Araguaia em fevereiro de 1970. Luis Gouveia foi
depois, de caminhdo, levando as carteiras ¢ os melhores livros didaticos da
época. Em Goiénia, pegamos o avido da Vasp. Quando o avido sobrevoava a
Ilha do Bananal e Sdo Félix, me assustei. SO via 4gua. Quilometros e
quilometros de mata alagada (Entrevista com Prof. Hélio, 27 abr. 2013).

Nesse contexto, o Prof. Hélio comecou a colocar em préatica suas primeiras leituras de
Paulo Freire, ja reconhecido como autor de uma maneira inovadora de ensinar. Ele conta que
uma de suas tarefas era fazer a pesquisa do universo vocabular para implantar a alfabetizagao
de adultos conforme o “Método Paulo Freire”, na qual foram entrevistadas 95 familias. O
projeto se estendeu por toda a prelazia em parceria com o Estado, para obtencdo de ajuda de
custo, num acordo concretizado pela vinculacdo de todas as turmas de alfabetizacdo ao
MOBRAL, do qual ele foi presidente da Comiss@o Municipal. Contudo, declara que “mesmo
com esta ajuda oficial, a pedagogia freiriana imperava”. Os recursos didaticos utilizados eram
os mais avangados da época, entre os quais ndo poderiam faltar os projetores de slides a pilha.

Vé-se que, mesmo antes da farta circulacdo de livros de Freire em territorio brasileiro,
experiéncias inspiradas em sua proposta ja eram realizadas. Neste caso, a conjugacao da teoria

com a pratica ocorreu a partir de sucessivos acontecimentos.

Comecei a tomar conhecimento de Paulo Freire principalmente em
reportagens de jornais, quando sua fama ja corria o mundo a partir de 1967.
Uma delas falava da experiéncia de Angicos. O nosso primeiro contato com
o grande mestre, com o chamado “Método Paulo Freire”, foi em 1969, em
Campinas. Moravamos numa republica de estudantes. Eram anos de
chumbo, ditadura escancarada, vigéncia do AI-5°... Soubemos que num

* Considerado o mais severo Ato Institucional ja experimentado no pais, vigorou entre 1968 e 1978, concedendo
amplos poderes ao Presidente da Republica para dar recesso a todas as casas legislativas em todas as esferas de
poder, cassar mandatos legislativos, intervir em estados e municipios, suspender os direitos politicos de qualquer
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colégio particular, ndo me lembro do nome, haveria um curso sobre o
método Paulo Freire. Era mais para as mogas burguesas do colégio. Eu e o
Moura conseguimos nos inscrever. O nosso objetivo era nos preparar para a
alfabetizacdo de adultos no Araguaia. O curso foi ministrado nos finais de
semana por dois professores: César Magalhdes, do CENFI, e Cida Romano,
que o CECIR ja& homenageou. O material era do CIPO (Circulo de
Integracdo Popular). Paulo Freire se encontrava no Chile, exilado e o curso
foi baseado no livro Educacdo como Pratica da Liberdade. Foi muito bom,
de alto nivel. O que mais me impressionava era a metodologia: o debate, o
dialogo, a dialética (Entrevista com Prof. Hélio, 27 abr. 2013).

Nesse horizonte de interesses politicos e epistemologicos, forjou-se o Prof. Hélio que,
assim como tantos outros “exilados internos”, viveu a tensdo de permanecer sob a ameaga
constante da repressdo politica, da qual trata rapidamente na entrevista: “Eu escapei por
pouco. No comeco de 1973, eu tinha voltado para Sdo Paulo para concluir a faculdade no
Colégio Sao Luis. La no Araguaia, a repressdo ficava perguntando quem era o Prof. Hélio da
Pesquisa Socioldgica®...”. Findada a experiéncia profissional no Araguaia, na qual conciliou o
desejo de construgdo de uma sociedade menos injusta a resisténcia pacifica frente a ditadura
militar em plena zona de conflito latifundiario®, esse militante entre milhares retornou a Sdo
Paulo onde ainda permanece. De 1977 a 2004, atuou como professor efetivo da rede estadual
de Sao Paulo e, paralelamente, participava da coordenacao e formacdo de educadores de
projetos de alfabetizacdo de adultos desenvolvidos por grupos vinculados a Igreja Catdlica.
De 2002 a 2012, foi membro da equipe de coordenagdo pedagodgica do Movimento de
Alfabetizagdo de Jovens e Adultos MOVA-Guarulhos, contribuindo com a formagdo da
propria equipe e dos educadores populares que integravam esse programa, o qual consiste
numa parceria entre a secretaria municipal de educacao e entidades da sociedade civil. As
memorias e aprendizados de sua experiéncia inicial no Araguaia e do estudo do pensamento

de Paulo Freire sempre se destacaram em sua pratica profissional.

cidaddo brasileiro, proibir manifestagdes populares, suspender o direito a sabeas corpus e censurar previamente
publicagdes diversas e expressdes artisticas.

* Esta pesquisa consistiu num exercicio profundo de levantamento de universo vocabular, para fundamentar o
trabalho de alfabetizacdo de adultos, e que se tornou conhecida por ter sido citada na Carta Pastoral de Dom
Pedro Casaldaliga, de 1971: Uma Igreja da Amazonia em Conflito com o Latifundio e a Marginalizagdo Social,
disponivel em: http://www.servicioskoinonia.org/Casaldaliga/cartas/1971CartaPastoral.pdf. Acessado em 26 fev.
2014.

5 . N N . U .
Conhecemos a frequentemente reiterada declaragdo, com referéncia a Prelazia de Sdo Félix do Araguaia,

de que: “Aqui ndo teve guerrilha. A guerrilha foi no sul do Pard e no norte de Goids. S6 que para a
repressdo nos €ramos guerrilha. Porque ndo conseguiam entender que uns estrangeiros se enfronhassem
nesse mundo onde ndo tinha comunicagdo de jeito nenhum. Infraestrutura nenhuma... E rapazes novos que
deixassem os estudos, o emprego e viessem para cd para ndo ganhar nada praticamente, s6 podiam ser
guerrilheiros ou respaldo da guerrilha. Por isso, tivemos a repressdo em cima... Sempre.” (Entrevista
intitulada “Dom Pedro Casaldaliga: O problema ¢ ter medo do medo”, Revista Brasil de Fato, publicada
em 22/10/2012, disponivel em: http://www.brasildefato.com.br/node/10964. Acessado em 26 fev. 2014).
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O encontro entre Prof. Hélio e Paulo Freire

A reunido cuja gravagdo conseguimos recuperar faz parte de uma série de encontros
realizados entre agosto e dezembro de 1980. Tao logo Paulo Freire retornou definitivamente

do exilio, passou a assessorar alguns grupos. De acordo com o Prof. Hélio,

[...] fomos o primeiro grupo de movimento popular a procura-lo. Uma vez
por més, aos domingos, iamos a S&o Paulo. Primeiramente em seu
apartamento na Rua Dr. Homem de Mello, e depois no Convento dos
Dominicanos, nas Perdizes. O que nos impressionava era sua generosidade, a
sua atengdo, a sua paciéncia em nos ouvir, em dialogar em plena tarde de
domingo, um homem tdo requisitado. A minha admiragdo também era por
sua humildade: queria ouvir, reaprender o Brasil, apds tantos anos de exilio.
Junto com Paulo Freire, contdvamos com o apoio de José Carlos e Vera
Barreto, Frei Gorgulho, Ana Flora. Com o tempo foram vindo representantes
de varios movimentos populares, das cidades de Sdo Paulo, de Sorocaba, de
Lins... (Entrevista com Prof. Hélio, 27 abr. 2013).

A contar pelas datas dos encontros, a afirma¢do de que este foi o primeiro grupo®
assessorado por Paulo Freire ndo suscita controvérsias, uma vez que ele havia retornado ao
Brasil em junho desse ano. A reunido em pauta aconteceu precisamente no dia 09 de
novembro de 1980 e foi a quarta e pentltima da série. A fita cassete permaneceu guardada até
2003, quando foi transcrita pelo Prof. Hélio, seguindo-se novo periodo de desuso do material.
Trata-se de um fragmento (uma hora e meia de gravagao), pois a reunido completa durou mais
de trés horas. Mesmo assim, o ineditismo e a riqueza de seu contetido justificam a importancia
de sua publicac¢do.

O grupo pioneiro no mencionado processo de assessoramento oferecido por Paulo
Freire é o Grupo de Educagio Popular da Paroquia Nossa Senhora de Fatima’, situada na Vila
Fatima, na cidade de Guarulhos/SP®. Criado em 1977, com a preocupacgdo inicial de
desenvolver variadas acdes junto aos moradores da favela existente no bairro Divinolandia,
tais como: constru¢do de um barracdo comunitario, visitas, encaminhamento de doentes,

educacdo infantil e alfabetizacdio de adultos. Para esta tultima agdo, alguns jovens

§ Além do casal José Carlos e Vera Barreto (educadores amigos de Freire desde antes do exilio), da biblista Ana
Flora ¢ de Frei Gorgulho, estavam presentes na reunido dois religiosos canadenses que atuavam em Guarulhos
— Irma Margarida (Bibiane La Victoire) ¢ Padre Raimundo (Raymond Forget) — junto com os seguintes
educadores guarulhenses: Fabio Ferreira, Francisca Ezequiel de Oliveira Padoan, Mimi (Mitiko Aparecida
Makino), Nair de Oliveira, Paulinho (Paulo Germano de Albuquerque) e Hélio de Sousa Reis.

" Para facilitar a fluéncia do texto nas proximas meng¢des, utilizaremos apenas o termo Grupo.

¥ Apesar de fugir do escopo deste trabalho, vale assinalar que este grupo, através da Pastoral Escolar, foi
responsavel pela realizagdo da unica palestra proferida por Paulo Freire na cidade de Guarulhos, em 31 de maio
de 1983, no lotadissimo auditorio da Escola Estadual Conselheiro Crispiniano, evento mediado pelo Prof. Hélio.
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entrevistaram os moradores da favela para conhecer o universo vocabular da comunidade,
contando com a ja mencionada experiéncia do Prof. Hélio no estudo e aplicagdo do entdao
chamado “M¢étodo Paulo Freire”. Aos poucos, essa agdo se expandiu para outras favelas da
regido, ocupando barracdes comunitérios e casas de membros da CEB. O trabalho semanal era
organizado em quatro dias para aulas e um dia para avaliagdo e planejamento, momento
fundamental para definir as questdes mais relevantes que surgiam no grupo, assim como
projetar as agoes futuras. Exemplo disso foi a constatagdo de que o problema do custo de vida
era um dos mais graves entre os alfabetizandos, para o qual se propds a criacdo de grupos de
compras comunitarias, chegando a ter cinco grupos envolvendo mais de 50 familias. Além
disso, havia Grupos de Lazer, trabalhos junto a Pastoral Operaria, Pastoral Escolar e Grupo de
Fé e Politica, para incentivar o engajamento politico, tudo interligado a alfabetizagdo de
adultos nos moldes de acdo das CEBs.

Depois de tantos anos de exilio, Paulo Freire falava em reaprender o Brasil e no desejo
de conhecer as CEBs, movimento que se destacava na época. Destarte, o acolhimento do
Grupo foi resultado da conjungdo de duas ordens de interesses que poderiamos resumir como:
do lado do grupo, a expectativa de discutir, diretamente com o autor da teoria que
fundamentava suas agdes educativas, os problemas surgidos nos trabalhos desenvolvidos; por
parte do assessor procurado, a oportunidade de atualizar-se quanto aos desafios e estratégias
de um segmento organizado da sociedade civil dedicado a uma forma especifica de agao
politica que se dizia fundamentada em sua teoria.

Como expresso na epigrafe deste artigo, Freire retornou ao pais ciente da importancia
das a¢des empreendidas por aqueles que viveram outra forma de exilio. Nesse sentido, a sua
re-unido com grupos engajados em diferentes projetos de educacdo popular constituiu-se
como uma via de mao dupla de construcdo de conhecimento que coaduna com a maneira

como sua teoria define a educacio.

Nossa tese, que ¢ politica mais do que pedagdgica e de teoria do
conhecimento, ¢ a seguinte: ¢ de que conhecimento ndo se transfere de A e
B. [...] Conhecimento se faz em didlogo e se refaz e se cria através,
inclusive, do ato de transformar a realidade. O que vocés estdo fazendo com
esses grupos ¢ exatamente conhecer e reconhecer com eles. Vocés estio
fazendo teoria do conhecimento em pratica. E isso é educacdo (Paulo Freire,
informacao oral, 09/11/1980).

Tudo indica que ambas as partes (assessor e assessorados) alcangaram seus intentos,
apesar de alguns estranhamentos. A titulo de exemplo, num desses encontros, uma freira

reclamara que os grupos da Igreja s6 queriam saber de rezar e pouca acgdo. Paulo Freire
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estranhou muito e atinou que ndo estava entendendo mais nada. Para ele seria natural que a
religiosa deveria estar contente pelo fato de o povo gostar muito de rezar. No encontro em

pauta, comenta que

[...] parecia, mais ou menos intransponivel, de um tempo pra ca, o fato de
que o povo sO queria rezar. Por isso, eu entdo me lembro de que eu tinha dito
a vocés que achava que nao tinha problema nenhum. Tinhamos que comegar
mesmo pela reza. O povo s6 quer rezar. Otimo. Vamos rezar. Agora vamos
fazer uma reza diferente porque eu estou convencido de que rezar em si nao
¢ ruim, n3o. O problema ¢é saber qual é o tipo de reza. E se a gente faz
alguma coisa para ajudar Deus na reza, porque se ndo, ndo da... (Paulo
Freire, informagao oral, 09/11/1980).

A pratica de estranhar algumas questdes, amadurecé-las reflexivamente e retorna-la ao
grupo em encontros posteriores era comum na assessoria oferecida por Freire que ndo temia
as problematizagdes mesmo quando o assunto suscitava polémicas, pela natureza do grupo,
como essa questdo da finalidade da reza para uma equipe cujo vinculo primordial se devia ao
pertencimento a uma comunidade catolica.

Pela densidade dos conteudos presentes na transcricdo aqui tratada, seguiremos a
exposi¢do e analise de alguns eixos considerados pelo Prof. Hélio como mais relevantes para
a compreensdo da contribuicdo obtida pelo Grupo junto a Paulo Freire e que se conservam
extremamente atuais: a questdo da continuidade e do acompanhamento dos educandos, que se
desdobra no desafio da pos-alfabetizagdo, a distingdo entre tomada de consciéncia e

conscientizacdo e, por fim, a finalidade da alfabetizacgao.

Continuidade dos estudos na EJA

Sem duvida alguma, o problema da continuidade e do acompanhamento dos processos
educativos de jovens e adultos que se alfabetizam em iniciativas de educa¢do popular foi e
continua sendo um dos mais sérios e dificeis de enfrentar, tanto por parte dos movimentos
sociais que empreendem as agdes iniciais quanto pelas redes e sistemas de ensino que ainda
nao desenvolveram estratégias adequadas para atrair € manter os educandos da modalidade de
Educagao de Jovens e Adultos (EJA) até a conclusdo da Educagao Basica.

O Censo de Educagdo Bésica de 2012 aponta que ‘“as matriculas na educacdo de
jovens e adultos (EJA) mantiveram a tendéncia dos Ultimos anos e apresentaram queda de
3,4%, representando menos 139 mil matriculas no periodo 2011-2012” (INEP, 2013, p. 12).

Mais adiante se refor¢a a constatacdo de inoperancia ao se enunciar que

Poliesis Pedagogica, Catalao-GO, v.12, n.1, p. 219-239, jan/jun. 2014



HELIO REIS E PAULO FREIRE 229

[...] segundo dados da Pnad/IBGE 2011, o Brasil tem uma populagéo de 56,2
milhdes de pessoas com mais de 18 anos que ndo frequentam a escola e ndo
tétm o ensino fundamental completo. Esse contingente ¢ uma clientela
potencial a ser atendida pela EJA. Os niimeros s8o contundentes, ou seja, 0
atendimento a EJA ¢ muito aquém do que poderia ser (INEP, 2013, p. 25).

Tal constatagdo ja estava presente, em outros termos, na discussdo promovida por
Paulo Freire, no inicio dos anos de 1980, quando um dos participantes questiona: “[...] a gente
estd fazendo o método de alfabetizagdo na favela, no bairro, mas, sabe, e depois a que isso
leva? Pra onde ¢ que vai este pessoal?” (Fabio Ferreira, Informagdo oral, 09/11/1980). Em
torno dessa questdo, Freire estimula os presentes a falarem sobre as alternativas
experimentadas e, entre elas, as acoes das CEBs, cuja centralidade na discussdo ndo poderia
ser diferente, dada a composi¢cdo do grupo. Questdes mais especificas, como o perfil etario e
as relacdes dos egressos da alfabetizagdo com a escola formal com vistas a conclusdo da
escolarizacdo basica ndo aparecem durante a reunido, ao passo que atualmente ganham

destaque nas analises oficiais do problema.

O perfil etario dos alunos dos anos iniciais esta superior ao daqueles dos
anos finais. Esse fato sugere que os anos iniciais nao estdo produzindo
demanda para os anos finais do ensino fundamental de EJA. Considerando
as idades dos alunos nos anos finais do ensino fundamental e no ensino
médio de EJA, ha evidéncias de que essa modalidade esta recebendo alunos
provenientes do ensino regular, por iniciativa do aluno ou da escola (INEP,
2013, p. 25).

No atual momento historico, ¢ comum a afirmagdo de provaveis dificuldades para a
conclusdo dos estudos na EJA (incompatibilidade do horario de aulas com a jornada de
trabalho, distancia entre residéncia/trabalho-escola, necessidade de cuidar dos filhos e tantas
outras relacionadas a inadequacdo das condigdes de vida do sujeito frente ao simples
cumprimento da carga horaria de escolarizacao) que ocultam um aspecto primordial para que
o educando persevere, a despeito desses obstaculos reais, € que diz respeito a motivagao.

No encontro com os educadores, Freire descreve uma espécie de motivagdo que se
origina na formula: “vamos fazer o momento da motivacao e depois vem a agdo com que foi
motivada”. Em seu entendimento, esse modo de “despertar a motivagdo™ seria uma espécie de
psicologismo, maneira nada eficaz para sustentar praticas que exigem uma relagdo dindmica
entre a acdo e a reflexdo critica. Portanto, ele sugere que os motivos novos para as novas
praticas nem sempre podem ser descobertos na pratica atual e, por isso, a reflexdo se faz
necessaria para descobrir como continuar estimulando ou descobrir a pratica que seja capaz de

motivar a continuidade da busca. Pensemos neste desafio com base num exemplo concreto.
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Em certo momento do encontro, Freire admite que “a gente também estd muito
ignorante, a gente ndo esta ainda conhecendo bem a propria estrutura do pensamento popular.
Entdo, por isso, a gente faz propostas, as vezes, que sao puramente conceituais, abstratas”.
Esse pode vir a ser um dos problemas que resulta nos baixos indices de continuidade dos
estudos na EJA, cujos educandos ndo contam com um acompanhamento efetivo que assegure
0 acesso a conteudos e formas de conhecimento que facam sentido a sua estrutura de
pensamento, aos seus interesses € suas necessidades como sujeito histérico. Esse problema foi
ilustrado por Freire ao contar o conselho dado por ele a uma jovem professora da periferia que
confessou ter fracassado ao tentar estimular seus educandos a estudar Teoria Literdria por
meio da leitura de Franz Katka. De forma quase anedotica ele compartilhou com o Grupo o

que disse a ela:

Minha filha, olha, eu acho o seguinte. Em primeiro lugar, pra mim, Kafka
tem a ver com a gente realmente, porque a situagdo brasileira ¢ kafkiana
[risos]. Que a situagdo brasileira é kafkiana, ndo ha davida que €. Mas o fato
de ela ser ndo significa que qualquer brasileiro va entender Kafka e va se
interessar, inclusive, por ler Kafka. Eu acho, agora, vé bem, ndo sou contra
que vocé leia Kafka. Eu acho que, antes de ler Kafka, vocé tem que ler um
texto popular. E dei, entdo, uma sugestdo a ela que era a seguinte. Pega, eu
disse. Olha. Pega agora. Suspende Kafka e pega, entdo, um livro recém-
publicado, coordenado por Carlos Branddo, que se chama Questdo Politica
da Educa¢do Popular. E 1€, com os estudantes, o prefacio deste livro e o
posfacio que foram feitos por um camponés. Simplesmente, Brandao gravou
e depois meteu no papel. O que esse cara diz o que ¢ educagdo é um trogo
extraordinario! E como ele diz! Entdo, eu disse para ela. Olha, eu proponho
agora a leitura deste texto, depois vé com os estudantes la. Vao discutir isso.
Depois, talvez possam ler Kafka, mas antes, ndo (Paulo Freire, informacao
oral, 09/11/1980).

O que esse excerto nos fala sobre motivagdo e continuidade? Que ¢ preciso se
aproximar do modo de pensar dos educandos, se realmente intencionamos construir e
reconstruir sentidos que garantam a sua permanéncia em qualquer nivel e modalidade de
educagdo e, especialmente, na EJA pelas situacdes peculiares de seu publico. Tao valioso
como nos anos de 1980, o conselho fecunda nossa reflexdo quando buscamos compreender
para onde vao os egressos das campanhas de alfabetizacdo de jovens e adultos e das ac¢des de
EJA em geral? Por que a evasdo ¢ um problema tdo presente nessa modalidade de educagao?
O que tem feito os movimentos de educacao popular e as redes e sistemas de ensino para
encontrar formas de garantir a permanéncia e conclusdo, com qualidade, de criancas,
adolescentes, jovens, adultos e idosos na escolarizacdo bésica? Sdo questdes que ndo se
resolvem pelo encontro de educandos intrinsecamente motivados e uma escola

irrefletidamente despreparada para o trabalho com as classes populares.
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Pos-alfabetizacao

Se a garantia de continuidade de adultos recém-alfabetizados em ag¢des educativas
formalmente reconhecidas ainda ¢ um objetivo distante de ser alcangado, o que dizer da pos-
alfabetizacdo para a qual ndo se distingue claramente uma etapa especifica, tanto nos
movimentos de educagdo popular como na escolarizagdo formal? O termo pode parecer um
tanto vago e a0 mesmo tempo abarcar uma infinidade de a¢des, ao considerarmos a crescente
visibilidade do conceito de educacdo ao longo da vida que tem, por indugdo de organismos
internacionais, buscado se firmar como novo paradigma educacional a partir da Declaragdo de
Hamburgo (UNESCO, 2004), discutida e publicada em evento realizado no mesmo ano da
morte de Paulo Freire, 1997.

Nas palavras de Freire, ancoradas num paradigma anterior ao supramencionado:

Para se fazer um bom trabalho de educagido popular, ndo se precisa comegar
pela alfabetizagdo e nem se precisa de estar com alfabetizagdo. Vocé pode
fazer o que a gente chama de pos-alfabetizagdo, mesmo com analfabetos,
esta entendendo? Até pode ser aparentemente paradoxal que vocé fagca uma
pos-alfabetizagdo com quem nao sabe ler e escrever. Para evitar o paradoxo
aparente, ai a gente diria: a gente faz educacdo de modo geral,
independentemente das letras (Paulo Freire, informagédo oral, 09/11/1980).

De fato, causa estranheza a estrutura sintatica da nossa lingua a ideia de efetivar um
trabalho de pds-algo junto a sujeitos que ndo possuem esse algo. O estranhamento s6 pode ser
desfeito apoiando-se na consideragao de que qualquer agao educativa ¢ uma agao cultural cuja
finalidade ultrapassa e antecede a preocupagdo com a apropriagdo dos ditos contetidos
escolares, ou seja, no dominio do codigo escrito, no caso da alfabetizacdo. Seguindo o
raciocinio de Freire: “eu diria que o fundamental ¢ ler a realidade, transforma-la, reescrevé-la,
transforma-la. E a leitura da realidade pode ser feita sem a leitura da palavra. O contrario ¢
que nao pode, quer dizer, ndo ¢ possivel, numa perspectiva revolucionaria, ler a palavra sem
ler a realidade” (Paulo Freire, informagao oral, 09/11/1980).

Nessa perspectiva, o trabalho de alfabetizacdo realizado pelo Grupo se pautava na
articulacdo da sala de aula com a comunidade, com as lutas do bairro. Naquela época,
procurava-se envolver o nucleo de alfabetizacdo com as reivindicagdes da CEB por melhorias
locais: “o nucleo de alfabetizacdo ndo pode ficar isolado da comunidade, como um corpo
estranho” (Entrevista com Prof. Hélio, 27 abr. 2013). Quem sabe este seja o caminho para

promocao da pds-alfabetizagdo proposta por Freire.
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Além das lutas sociais que dao corpo a articulagdo entre sala de aula e comunidade,
que qualifica politicamente o trabalho de poés-alfabetizagdo, ha de se considerar outra
possibilidade dessa pratica tal como ja observada e discutida alhures (COSTA, 2008). Em
nucleos de alfabetizacdo de jovens e adultos conveniados ao programa MOVA, no municipio
de Guarulhos, constatou-se uma situagdo que se repete em outras cidades da Grande Sao
Paulo — tal como tem sido recorrentemente relatado por educadores populares nos foruns e
encontros deste Movimento — e para a qual educadores e coordenadores do programa ainda
ndo encontraram alternativas satisfatorias. Ha4 um significativo contingente de jovens, adultos
e idosos que frequenta nucleos de alfabetizacdo, durante anos consecutivos, e declara ndo ter
intencao de abandonar o nucleo (seja para dar continuidade aos estudos numa escola formal,
seja para parar de estudar). Entre esses sujeitos encontramos os mais diferentes niveis de
apropriacgdo da lingua escrita, desde a impossibilidade de assinar o proprio nome até razoaveis
manifestagdes de proficiéncia.

Se tomarmos o termo alfabetizacao no sentido estrito de apropriacao do codigo escrito,
poderiamos concluir que os movimentos de alfabetizagdo nao estao cumprindo o seu papel, ao
permitir que um alfabetizando se recuse a deixar de ser alfabetizando, ou seja, que um sujeito
permaneca durante anos numa agdo alfabetizadora. Dai decorreriam duros debates sobre a
impropriedade da destinagdo de recursos publicos para um investimento educativo que nao
cumpre sua finalidade declarada, sobre a honestidade de educadores e gestores que mantém
matriculas de sujeitos ja alfabetizados que ndo correspondem ao publico alvo do programa e,
at¢ mesmo, sobre a competéncia pedagdgica de alfabetizadores que levam anos para
alfabetizar varios de seus educandos. No entanto, as tomadas de decisdo de todos esses
envolvidos nos apontam a caréncia de agdes culturais ¢ de espacos para estudar ou para
simplesmente ter contato com outras pessoas sem vinculos com os padrdes de gestdo do
tempo e do espago escolares. Na auséncia de alternativas, as turmas de alfabetizagdo servem
como uma op¢ao, muitas vezes a unica no bairro, de convivio social para quem nao encontra
um programa com nome ¢ finalidade mais adequados, algo como “Turma de Pos-
alfabetizagdo”, para aqueles que ja leem e escrevem, mas insistem em permanecer numa
turma de alfabetizacdo, ou “Oficina de Prosa”, para aqueles que ndo fazem questdo de se
alfabetizar, mas procuram um espaco de convivéncia e intera¢do, usufruindo, assim, do
legitimo direito de ndo desejar aprender a ler e a escrever, por ser a educacao escolar um
direito e ndo um dever.

Isso posto, vislumbramos que o problema da poés-alfabetizagdo implica questdes de

ordem objetiva e subjetiva vinculadas as possibilidades concretas do tempo histérico vivido.
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Para Freire, o ponto central estava na indiscutivel defesa da articulagdo entre os temas tratados
em sala de aula e as pautas das lutas sociais da comunidade, num momento de gradual
abertura democratica no qual as pessoas temiam falar, expor-se, reivindicar. Os sindicatos
ainda eram perseguidos pela repressdo politica, os partidos politicos de base popular estavam
se organizando, os movimentos sociais, de um modo geral, ofereciam algum perigo para seus
militantes. Nesse contexto, as CEBs gozavam de situa¢do razoavelmente segura para propor
projetos de educagao popular com o respaldo da Igreja Catolica.

Nos dias de hoje, a situag@o ¢ totalmente diversa no que diz respeito @ manutengdo do
funcionamento de nucleos de alfabetizagcdo por meio do trabalho de educadores populares. O
convénio com o poder publico, que garante ajuda de custo mediante contrato de trabalho
voluntério, tem atraido sujeitos mais interessados na manuten¢do do aporte financeiro que no
envolvimento com as lutas sociais da comunidade’. As entidades e instituigdes que se
constituiam fundamentalmente enquanto instancias de participagdo politica encontram-se num
periodo de redefini¢do identitaria no qual os limites entre direita e esquerda, outrora
balizadores de discursos e atitudes, estdo cada dia com suas fronteiras mais diluidas. A Igreja
Catolica perdeu hegemonia entre os grupos populares e, paralelamente a diminui¢ao do stafus
religioso, deixou de afiancgar confiabilidade nas a¢des propostas por agentes a ela vinculados e
que se disponibilizam para atuar junto ao povo. Nesse cenario, a pos-alfabetizacao talvez nao
corresponda exatamente a proposta de alfabetizacdo que Freire tinha em mente quando
defendia que “uma pedagogia utdpica de dentincia e de antiincio, como a nossa, tem de ser um
ato de conhecimento da realidade denunciada, ao nivel da alfabetizacdo e da pds-
alfabetizacdo, que constituem, em cada caso, uma ac¢ao cultural” (FREIRE, 1980, p. 89).

Exige-se, portanto, uma reflexdo critica sobre a ideia de pds-alfabetizagdo para
compreendermos o que ela significa efetivamente e como pode ser construida nos limites

socio-historicos que caracterizam os dias atuais.
Tomada de consciéncia e conscientiza¢ao
A nocdo de conscientizacdo da sentido a reflexdo critica, explicitando-a e ressaltando

sua indispensabilidade nos processos educativos. Houve periodos em que Paulo Freire

recusou-se a usa-la a fim de evitar interpretacdes enviesadas do seu trabalho, expressas em

? Como no caso do MOVA-Guarulhos em que foi identificado o seguinte perfil: “um educador que se incorporou
ao MOVA com, no maximo, quatro anos de pertencimento (67%), sem experiéncia em outros programas de
alfabetizagdo (72%). [...] Metade da sua renda mensal ou parte significativa, sendo o todo, provém da ajuda de
custo obtida pela participagdo no Programa (83%)” (DIAS, COSTA, 2013, p.487-488).

Poliesis Pedagogica, Catalao-GO, v.12, n.1, p. 219-239, jan/jun. 2014



234 Patricia C. Costa

teses que, segundo ele proprio, o analisam como “um educador liberal, que defende a
superficialidade do dialogo; em que sou visto como um educador antiautoritario apenas”
(FREIRE, GUIMARAES, 2003, p. 36). Dialogando com estudantes de uma universidade
francesa em 1978, Freire desabafou ter renunciado ao uso dessa palavra exclusivamente em
funcdo das mas interpretagdes que ela suscita: “eu ndo renuncio ao processo ao qual a palavra
da nome, mas renuncio a usar essa palavra, porque foi de tal maneira recuperada que era
preciso parar com o uso dela” (FREIRE, GUIMARAES, 2003, p. 36).

Dois anos apds esse desabafo, Freire volta a tratar oralmente desse processo, como
veremos nos excertos mais adiante, usando a palavra que permaneceu excluida de seus
escritos posteriores. Para diferenciar tomada de consciéncia e conscientizagdo, Freire afirma
que esta “consiste no desenvolvimento critico da tomada de consciéncia. A conscientizagao
implica, pois, que ultrapassemos a esfera espontinea da apreensdo da realidade, para
chegarmos a uma esfera critica na qual a realidade se d4 como objeto cognoscivel e na qual o

homem assume uma posigao epistemologica” (FREIRE, 1980, p. 29). Dito de outro modo,

A tomada de consciéncia do real, essa dai, essa é espontdnea, essa faz parte
da natureza mesmo, que se vé constituida e caracterizando o que a gente
chama de o bicho homem e o bicho mulher. Que quer dizer com isso? Que o
corpo consciente nosso € um corpo consciente sempre de algo, de alguma
coisa. Ndo haveria corpo consciente que ndo fosse corpo consciente de
alguma coisa. E esse ser consciente de alguma coisa, sempre, sempre que
explica a tomada de consciéncia, quer dizer, nds somos seres no mundo e
com o mundo. Com o mundo significa que estamos sempre tomando
consciéncia dele, enquanto o contrario de nés. Isso ¢ a tomada de
consciéncia. Entdo, para fazer a tomada de consciéncia, eu basto estar vivo.
Agora, a conscientizacdo ¢ o aprofundamento em todos os graus e niveis
desta tomada de consciéncia, quer dizer, ¢ a apreensdo clara e profunda do
meu papel no mundo, ndo enquanto individuo s6, mas também do meu papel
enquanto ser social, certo? (Paulo Freire, informacdo oral, 09/11/1980).

Neste eixo de andlise das principais questdes discutidas por Freire com o Grupo, ndo
importam as mudangas anteriormente mencionadas entre o tempo em que se produziu o
discurso freiriano e o tempo que agora vivemos. A conscientizacdo € uma necessidade sempre
atual na medida em que, por meio dela, tomamos posse da realidade para transforma-la como
cumprimento de “um compromisso histérico. E também consciéncia histérica, implica que os
homens assumam o papel de sujeitos que fazem e refazem o mundo. Exige que os homens
criem sua existéncia com um material que a vida lhes oferece...” (FREIRE, 1980, p. 26).

Esse compromisso histérico possui dimensdes que extrapolam a politicidade, elemento
reconhecidamente imprescindivel ao esforco reflexivo que transforma a tomada de

consciéncia em conscientizagao.
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Eu até queria dizer que a conscientiza¢do implica, entdo, numa apreensdo
rigorosa, cientifica, cada vez mais rigorosa, cada vez mais cientifica da
realidade por transformar-se ou transformando-se, entende? Entdo, no fundo,
ela € ato de conhecimento. Ela emprenha, engravida o ato do conhecimento.
Ela é apreensio e nio recepgdo. E transformagio, nio é transferéncia. (Paulo
Freire, informagao oral, 09/11/1980).

Infere-se que a proposta de trabalho de educacdo popular que Freire conheceu durante
os encontros que inspiraram este artigo ilustra, ao menos no plano das intengdes, a
conscientizagdo tal como discutida pelo autor. Desse modo, “a conscientizacdo estd
evidentemente ligada a utopia, implica em utopia. Quanto mais conscientizados nos tornamos,
mais capacitados estamos para ser anunciadores e denunciadores, gracas ao compromisso de
transformacgdo que assumimos” (FREIRE, 1980, p. 28). Com o Grupo, Freire discutiu ja ter
observado o uso da nocdo de conscientizagdo tal qual um dos usos, por ele criticado, da nogao
de motivagdo, como algo externo, como um instrumento qualquer que usamos e descartamos
ao sabor da necessidade imediata. Ele brinca com discursos e posturas do tipo:
“Conscientizagdo! Agora ndo ¢ hora de conscientizagdo! Depois é a hora. Nao ¢ isso. E uma
dialética. E uma tomada de consciéncia aprofundada” (Paulo Freire, informagio oral,
09/11/1980).

Entendida como tomada de consciéncia aprofundada, a conscientizacdo €, portanto,
um elemento essencial nos processos educativos fundados em pretensdes de transformacgao
social. Sem ela, o desvelamento da realidade enquanto produto da acdo humana (logo,
passivel de mudancas) ndo acontece € o imobilismo fatalista emperra qualquer tentativa de

praxis dialdgica e libertadora.

Finalidade da alfabetizacao

Chegamos ao cerne das preocupagdes — para que alfabetizamos — que aproximaram
o Grupo ¢ Paulo Freire, do qual decorre as questdes sobre como alfabetizar, a qual foi
respondida, em alguma medida, pelo conhecido “Método Paulo Freire”, embora o préprio
autor ndo o reconhecesse como método e o grupo em geral comentasse que nao existe uma
receita Unica para alfabetizar em qualquer tempo e lugar. Por isso, a pratica deve ser constante
objeto de reflexdo para que os educadores nunca percam de vista para que e como alfabetizar.

O grupo ja conhecia e praticava preceitos de que

[...] para que a alfabetizagdo ndo seja puramente mecanica e assunto so6 de
memoria, € preciso conduzir os adultos a conscientizar-se primeiro, para que
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logo se alfabetizem a si mesmos. Consequentemente, este método — na
medida em que ajuda o homem a aprofundar a consciéncia de sua
problematica e de sua condi¢do de pessoa e, portanto, de sujeito — converte-
se para ele em caminho de opgao. Nesse momento, 0 homem se politiza a si
mesmo (FREIRE, 1980, p. 48).

A natureza politica do trabalho realizado era um consenso no grupo. A grande
dificuldade era conciliar a teoria com a pratica numa agao efetivamente emancipadora, tendo
em vista a influéncia religiosa sofrida em virtude da filiag@o institucional dos educadores e de
seus projetos junto a comunidade. A vincula¢do do projeto de alfabetizacdo discutido com
Freire ao trabalho da CEB justificava-se pela expectativa de realizar um trabalho mais
duradouro e eficaz, com o respaldo de uma organizagdo que j& contava com agdes
reconhecidas pela populagdo, ao invés de perpetuar acdes alfabetizadoras pontuais de curta
duracdo que ndo atendiam nem aos objetivos estritos de alfabetizagdo, nem as exigéncias
politicas de um trabalho com grupos de moradores de favelas. Freire compreende essas

implicagdes e comenta ter percebido, em varios trabalhos, a descoberta de que

[...] a alfabetizagdo ndo ¢ um fim, alfabetizagdo ¢ um instrumento pelo qual
se faz educacdo. Ndo ha necessidade de s6 se alfabetizar.. Mesmo
alfabetizado, o processo tem que continuar, certo? Acho que esta descoberta
esta sendo muito frequente. Realmente, € preciso acompanbhar... Faz parte de
um processo mais amplo que ¢ de educacdo do povo. Alfabetizacdo ¢ um
pretexto, um instrumento. Acho que ¢ um assunto muito real (Paulo Freire,
informacao oral, 09/11/1980).

Estad evidenciado que o interesse de conhecer a realidade do povo, para definir a
finalidade e os modos de execucao dos processos de alfabetizagdo a partir de uma reflexao
critica sobre essa realidade, era a principal motivac¢ao das reunides transcorridas entre Freire e
o Grupo em 1980. Um dos grandes problemas discutidos naqueles encontros era como
conciliar as expectativas dos sujeitos que aderiam a turma de alfabetizagdo com os propositos
dos educadores que se preparavam para promover uma alfabetizacdo-meio ao invés da

classica alfabetizagdo-fim. Afinal, todos concordavam que

[...] se a gente entende bem a alfabetizagdo, a gente vé como ela ¢, na
verdade, mais do que uma introdugdo, ela ja ¢ a educagdo. Agora, de modo
geral, porém, lamentavelmente, ndo é essa a percepgdo que a gente tem da
alfabetizacdo, nem aqueles que precisam, nem os que estdo dispostos a
alfabetizar os outros, porque se pensa, de um modo geral, que a alfabetizagdo
vai ser um exerciciozinho mecanico, através do qual a gente vai dominar a
escrita de uma palavra, a leitura de outra etc. Eu acho que uma das coisas
que a gente devia fazer ¢ ver se era possivel repensar a alfabetizacdo, a
pratica da alfabetizagao (Paulo Freire, informacao oral, 09/11/1980).
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Talvez este seja o dilema mais atual entre todos aqueles discutidos: como adequar as
percepgdes que educador e educando tém sobre a finalidade de um processo educativo? Ou
seja, quando ha divergéncias profundas entre essas percepgodes, prevalecera a do educador,
que se julga teorica e politicamente preparado para mediar processos de educacao pautados no
dialogo e na agdo, ou a do educando, muitas vezes imbuido de uma consciéncia ingénua, que
tem uma visdo pragmatica avessa a estratégias que fogem ao modelo tradicional de aula?

Essa discussdo perpassa, certamente, o problema da continuidade dos estudos, as
possibilidades de realizar uma poés-alfabetizagdo e a importancia da conscientizagdo. Os eixos
estdo interligados de tal modo que separé-los, para fim de andlise, pode incorrer no risco de
ver abstratamente elementos que estdo concretamente amalgamados e intelectualmente

dispersos. Sendo que

[...] o método de conhecer o real se constitui no conhecimento do real. Nao
sei se estou muito misterioso agora [risos]. A desgraga do intelectual ¢
quando ele teoriza o concreto, ele faz abstracdo demais. Quando ele faz
abstragdo, ele chega ao conceito. E ai perde, sai do concreto. (Paulo Freire,
informacao oral, 09/11/1980).

Portanto, a assun¢do de uma finalidade universal para a alfabetizagdo contraria os
principios da teoria freiriana. O concreto diverge em tempo e espago e, portanto, cabe a cada
iniciativa de alfabetizagdo refletir criticamente sobre as razdes que impelem o
desencadeamento de um processo educativo. Por mais que saibamos, em termos gerais, que a
finalidade da educa¢do ¢ humanizar (incluindo-se na humanizagdo todas as ordens de
conhecimento necessarias para ser humano e atuar conscientemente no mundo humano), ha
especificidades culturais, sociais, politicas, religiosas e outras mais que exigem uma reflexao
mais detida sobre o educando concreto a fim de responder: para que alfabetizar este sujeito ou
este grupo de sujeitos? A resposta ndo existe a priori € € por isso que a reflexdo critica sobre a
pratica deve balizar os trabalhos de alfabetizacdo, tanto como qualquer outro processo

educativo.
Ultimas consideracoes

Refletir sobre este recorte da historia da educagdo popular, buscando aproximar a
experiéncia e o pensamento de dois tipos de exilados com base no encontro entre educadores

populares e Paulo Freire, ¢ um exercicio pautado no reconhecimento da importancia das a¢des

que dao corpo a discussdo analisada e na recuperacao de fontes bibliograficas que alargassem,
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ainda que nao esgotassem, a compreensdo de um didlogo transcorrido num tempo historico
que guarda consideraveis diferencas com relagdo a realidade que se vive enquanto estas linhas
sao escritas, mesmo com apenas 34 anos de apartamento.

Este exercicio reflexivo também pretende chamar a atengdo para o papel
desempenhado por milhares de educadores que desenvolvem e desenvolveram agdes
educativas, declaradamente ou ndo, filiadas a teoria freiriana e que, de alguma forma,
contribuiram para o aprimoramento do pensamento de Paulo Freire. No caso estudado, ¢
inegavel a cooperacdo mutua entre o autor e os educadores que discutiram os problemas
encontrados num trabalho especifico de educagdo popular, numa relagdo horizontalizada e
marcada pelo desejo de apreensdo da realidade social. Tal constatagdao confirma a assun¢ao da
posicdo de educador-educando (FREIRE, 1987), também denominada de ‘“do-discéncia”
(FREIRE, 1996, p. 28), ou seja, o proprio autor se colocando como um ser de busca, de
reflexdo tedrica sobre a pratica (ainda que seja a pratica de outrem), de didlogo.

A guisa de conclusio, reconhecemos a retroalimentacio dialdgica entre teoria e pratica
como um elemento fundamental para a producao intelectual do autor. Por esta razio,
recuperar memorias de encontros e interpretacdes das contribuicdes deles decorrentes
equivale ao desvelamento do papel de sujeitos e praticas que subsidiaram a constru¢ao de uma
obra internacionalmente consagrada como um dos mais importantes paradigmas educacionais
de todos os tempos.

Como um tijolinho de uma muralha que se mantém soélida e segura gragas a forca de
cada fragdo e a coesdo do conjunto, o Prof. Hélio ilustra um dos milhares pontos de apoio,
disseminagdo e recriagdo que a teoria freiriana contou em sua patria natal. Sem a adesao de
tantos educadores anonimos, muitos deles exilados internos, dificilmente a teoria gozasse da
repercussdo que cresce e se renova a cada ano. Portanto, continuemos revirando gavetas na
busca de outros exemplares de didlogos que sustentaram (em todos os sentidos que o termo
sustentar pode ter) a producdo tedrica de Paulo Freire para que as novas geragdes venham a

saber que muitas vozes e visdes ecoam nos escritos do patrono da educacéo brasileira'.
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	Conhecemos a frequentemente reiterada declaração, com referência à Prelazia de São Félix do Araguaia, de que: “Aqui não teve guerrilha. A guerrilha foi no sul do Pará e no norte de Goiás. Só que para a repressão nós éramos guerrilha. Porque não conseguiam entender que uns estrangeiros se enfronhassem nesse mundo onde não tinha comunicação de jeito nenhum. Infraestrutura nenhuma… E rapazes novos que deixassem os estudos, o emprego e viessem para cá para não ganhar nada praticamente, só podiam ser guerrilheiros ou respaldo da guerrilha. Por isso, tivemos a repressão em cima… Sempre.” (Entrevista intitulada “Dom Pedro Casaldáliga: O problema é ter medo do medo”, Revista Brasil de Fato, publicada em 22/10/2012, disponível em: http://www.brasildefato.com.br/node/10964. Acessado em 26 fev. 2014).

