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Resumo: Este texto tem como objetivo analisar a formagao, os saberes e as praticas de
professores de histéria que atuam em uma escola publica localizada na cidade de Capindpolis,
MG, Brasil. A abordagem metodoldgica utilizada foi inspirada na Historia Oral Tematica.
Foram entrevistadas trés professoras de historia que atuavam na rede estadual de ensino,
desde os anos finais do ensino fundamental até o ensino médio, especificamente, na escola
Sérgio de Freitas Pacheco, em Capindpolis. As narrativas orais foram transcritas e
textualizadas com o propoésito de refletir sobre a formacdo, os saberes e as praticas, mas
também nado deixando de lado as necessidades, dificuldades, vantagens, desvantagens e o
processo da constru¢do da identidade docente. Verificou-se que as professoras constroem suas
identidades ao longo da vida, em diferentes espacos de formacdo. A formagdo docente, as
condi¢des de trabalho, as politicas publicas, direta ou indiretamente, sdo constitutivas dos
saberes e das praticas pedagdgicas. Mesmo diante das adversidades, essas professoras
procuram desenvolver suas praticas na perspectiva de contribuir para a formacao cidada das
criangas € jovens.

Palavras-chave: Formagdo de professores; Saberes e praticas; Ensino de historia.

FORMACION, SABERES Y PRACTICAS DE PROFESORES DE HISTORIA: UN
ESTUDIO EN CAPINOPOLIS, MG, BRASIL

Resumen: Este texto tiene como objetivo analizar la formacion, los saberes y las practicas de
los profesores de historia que trabajan en una escuela publica ubicada en Capindpolis, MG,
Brasil. El enfoque metodologico se inspir6 en la Historia Oral Tematica. Se entrevistaron a
tres profesoras de historia, que trabajaban en las escuelas publicas estaduales en los tltimos
afios de la escuela primaria y en la secundaria, especificamente en la escuela Sérgio de Freitas
Pacheco, en Capinopolis. Narraciones orales fueron transcritas y transformadas en textos con
el fin de reflexionar sobre la formacion, los saberes y las practicas, pero sin dejar de lado las
necesidades, dificultades, ventajas, desventajas ni el proceso de construccion de la identidad
docente. Se encontr6 que las profesoras construyen sus identidades a lo largo de la vida, en

1 Apoio: FAPEMIG/ APES/CNPq Editais: MCTI/CNPg/MEC/CAPES n. 18/2012 e
13/2012 Pesquisa na Educacdo Basica Acordo CAPES e FAPEMIG e FAPEMIG
Universal/2013.

2 Professor Adjunto do Curso de Histéria da Faculdade de Ciéncias Integradas do
Pontal, FACIP/UFU. E-mail: silvajunior_af@yahoo.com.br

3 Graduada em Histdria pela Faculdade de Ciéncias Integradas do Pontal,
FACIP/UFU. E-mail: luanaferreirasantana@hotmail.com

Poliesis Pedagogica, Catalao-GO, v.12, n.1, p. 197-218, jan/jun. 2014


mailto:luanaferreirasantana@hotmail.com
mailto:silvajunior_af@yahoo.com.br

198 Astrogildo F. S. Junior, Luana F. Santana

diferentes espacios de formacion. La formacion del profesorado, las condiciones de trabajo,
las politicas publicas, directa o indirectamente, son constitutivas de los saberes y practicas
pedagbgicas. Aunque delante de adversidades, estas profesoras tratan de desarrollar sus
practicas con el fin de contribuir a la educacion civica de los nifios y jovenes.

Palabras clave: formacion del profesorado, saberes y practicas; ensefianza de historia.

EDUCATION, KNOWLEDGE AND PRACTICES OF TEACHERS OF HISTORY: A
STUDY IN CAPINOPOLIS, MG, BRAZIL

Abstract: This text aims to analyze the training, knowledge and practices of history teachers
who work in a public school located in Capinopolis, MG, Brazil. The methodological
approach was inspired by the Thematic Oral History. Three teachers of history who worked in
state schools since the final years of elementary school to high school, specifically in Sérgio
de Freitas Pacheco School in Capinopolis, were interviewed. Oral narratives were transcribed
and textualized in order to reflect on the training, knowledge and practices, but also not
leaving aside the needs, difficulties, advantages, disadvantages and the process of
construction of teacher identity. It was found that teachers construct their identities throughout
life, in different areas of training. The Teacher training, the working conditions, the public
policies, directly or indirectly they all are constitutive of knowledge and pedagogical
practices. Even in the face of adversity, these teachers seek to develop their practices in order
to contribute to civic education of children and youth.

Keywords: Teacher education, knowledge and practices; teaching of history.
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Introducio

Capinopolis localiza-se na regido do Tridngulo Mineiro, MG, Brasil, possui uma area
territorial de 620.716 Km?. De acordo com o ultimo censo do IBGE (2010), a populacdo era
de 15.290 habitantes. A economia da cidade gira em torno da plantagdo de cana-de-agucar,
que, cada vez mais, vem incorporando a mecanizacdo, eliminando muitos postos de
trabalhadores temporarios. Os impactos disso nao sdo sentidos somente na regido, uma vez
que se verifica alto indice de desemprego de trabalhadores migrantes de outras regides. Esses
trabalhadores sdo oriundos do norte e nordeste de Minas Gerais, Parana e de varios estados
nordestinos.

No municipio, funcionam oito escolas, sendo cinco para o ensino fundamental, duas
de educacao infantil ¢ uma do ensino médio. Focamos nossa pesquisa na Escola Estadual
Sérgio de Freitas Pacheco, que oferece os anos finais do ensino fundamental e o ensino
médio. Algumas questdes balizaram nossa pesquisa: quem sdo os professores de historia?
Como foram formados? O que sabem? O que fazem? O que significa, para eles, ensinar
histéria? Quais os desafios e possibilidades de ensinar historia para jovens de uma cidade
pequena no interior do Brasil? Ao entrarmos em contato com a escola, identificamos que os
professores de historia eram trés mulheres. Contamos com a colaborag¢do do universo das
professoras de historia que atuavam na escola no ano de 2013: Margarida, 51 anos de idade,
atuava como professora de historia ha 23 anos; Rosa, 44 anos, lecionava ha 14 anos; Violeta,
34 anos, atuava ha 4 anos.

Tivemos como objetivo analisar a formagdo, os saberes e as praticas dessas
professoras. A perspectiva metodologica baseou-se na histdria oral temadtica, por entendermos
que, por intermédio das narragdes, o registro da riqueza da experiéncia de cada uma das
professoras colaboradoras da significado as nossas questdes. Segundo Bom Meihy (2002),
essa tendéncia ndo ¢ um modismo, ela ¢ uma variante do conhecimento e, assim, ndo 0 mero
resultado de uma onda passageira. A historia oral responde a necessidade de preenchimento de
espacos capazes de dar sentido a uma cultura explicativa dos atos sociais, vistos pelas pessoas
que herdam os dilemas e as benesses da vida no presente.

Segundo Benjamim (1994), por meio da voz dos sujeitos, ¢ possivel trazer a

experiéncia de volta a historia. A luta por se fazer ouvir deve ser valorizada, ¢ necessario falar
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e ser ouvido. A voz sugere relagdes: a relacdo do individuo com o sentido de sua experiéncia e
a relagdo do individuo com o outro, a compreensao € um processo social. Essa metodologia,
ao valorizar a voz do narrador, traz ao centro das discussdes aspectos como o sonho, a cultura
e a experiéncia. Para o autor, isso significa escrever a historia a contrapelo, preencher as
lacunas, as brechas e nio apenas fazer outro discurso, mas implodir o discurso dado. E fazer
aparecer o que ficou apagado, ¢ integrar os excluidos, enfim, trazer a tona as experiéncias dos
sujeitos historicos.

As entrevistas foram semiestruturadas, por meio de um roteiro preestabelecido, orais,
gravadas, transcritas e, posteriormente, textualizadas. A transcri¢do, segundo Szymanski
(2004), ¢ a primeira versao escrita do texto, da fala do entrevistado, que deve ser registrada,
tanto quanto possivel, tal como se deu. A textualiza¢do consiste na limpeza dos vicios de
linguagem, ou seja, na passagem do oral para o escrito, as narrativas foram adequadas a
norma culta da lingua portuguesa. As coOpias das transcri¢des e textualizagdes das entrevistas
foram devolvidas aos colaboradores para a sua conferéncia. Todas as colaboradoras leram e
concordaram com a textualizacdao das entrevistas.

Este texto foi organizado em trés partes. Na primeira, empreendemos reflexdes sobre a
formagdo da identidade docente. Na segunda, focamos na formagdo inicial e continuada. Na

terceira, analisamos os saberes e as praticas docentes. Por fim, tecemos nossas consideragoes.

A formacio de professores: olhares e vozes

Concordamos com Guimardes e Zamboni (2008), ao afirmarem que a formagdo
docente nao ¢ tarefa exclusiva de determinados sujeitos, tempos e lugares, mas se processa ao
longo da sua vida profissional, em multiplos espagos socioculturais, agéncias, em diferentes
modalidades e projetos formativos. E acrescentamos: aspectos da vida pessoal também
influenciam o ser ¢ o formar-se professor.

Com o intuito de refletir sobre a formagdo das colaboradoras de nossa pesquisa,
trazemos, inicialmente, algumas reflexdes sobre o conceito de identidade. Dentre varios,
optamos por abordar a visdo de identidade na perspectiva inspirada nos estudos culturais. A

seguir, exibimos um trecho de Stuart Hall, no qual essa visao é apresentada. Vejamos:
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A identidade tornou-se uma “celebragdo moével”: formada e transformada
continuamente em relacdo as formas pelas quais somos representados ou
interpelados nos sistemas culturais que nos rodeiam (Hall, 1987). E definida
historicamente, e nao biologicamente. O sujeito assume identidades
diferentes em diferentes momentos, identidades que ndo sdo unificadas ao
redor de um “eu” coerente. Dentro de nds, ha identidades contraditorias,
empurrando em diferentes dire¢des, de tal modo que nossas identificagdes
estdo sendo continuamente deslocadas. Se sentimos que temos uma
identidade unificada, desde o nascimento at¢ a morte, ¢ apenas porque
construimos uma cémoda estoria sobre nés mesmos ou uma confortadora
“narrativa do eu”. A identidade plenamente unificada, completa, segura e

\

coerente ¢ uma fantasia. Ao invés disso, a medida que os sistemas de
significacdo e representagdo cultural se multiplicam, somos confrontados por
uma multiplicidade desconcertante ¢ cambiante de identidades possiveis,
com cada uma das quais poderiamos nos identificar — ao menos
temporariamente. (HALL, 2004, p. 13).

O autor distancia-se da optica chamada essencialista, que compreende a identidade
como algo definido biologicamente, herdado por nds de nossos pais, dos parentes, fixado no
nascimento, que “naturalmente” herdamos, e € parte constitutiva do nosso eu. De acordo com
essa abordagem, as possibilidades de mudangas, a histéria do individuo, as influéncias sociais,
politicas, econdmicas, religiosas, culturais teriam pouco ou nenhum peso na configuragdo da
identidade do sujeito. Assim, a ideia de processo identitario, de construcao historica, de algo
definido historicamente tem pouca ou nenhuma relevancia na formagdo da identidade do
sujeito. Hall (2004) se opde a esta visdo, dizendo que “a identidade plenamente unificada,
completa, segura e coerente ¢ uma fantasia” Ou seja, pensar a questdo da identidade
pressupde pensar as diferencas, as desigualdades, a heterogeneidade, a contradi¢dao, a
incompletude proprias do processo historico, que ¢ construgao, invengao.

Ao retomarmos as narrativas das professoras, todas afirmaram que tiveram uma
infancia muito feliz. Por meio de suas vozes, reconhecemos a alegria e o prazer vividos no
periodo em que eram criancas. Vivenciaram essa fase da vida, como vive grande parte das
criangas que residem em cidades do interior. Uma infancia marcada pela liberdade, pelas
brincadeiras.

Outro aspecto que marcou as identidades das professoras colaboradoras foi a
participacdo dos pais na vida escolar. Segundo elas, os pais participaram ativamente do
processo escolar, mesmo ndo tendo formagao escolar, percebiam, as incentivavam a estudar.

Os pais de Violeta, os quais possuem o terceiro grau, além de estimular o estudo,
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apresentavam propostas mais soélidas, como, por exemplo, a exigéncia e incentivo a leitura.
Para isso, Violeta, desde crianga, era socia da Biblioteca Municipal, e ainda pegava livros na
Biblioteca da escola.

Além dos aspectos da infancia e da participagdo dos pais, ¢ importante salientar que,
no processo de (re)construgdo identitaria, na perspectiva historica e cultural, “somos
confrontados por uma multiplicidade desconcertante e cambiante de identidades possiveis,
cada uma das quais poderiamos nos identificar — ao menos temporariamente” (Hall, 2004, p.
13). Isto quer dizer que as identidades se constituem por diferentes relacdes sociais e de
poder; logo, definem-se por suas relagdes com outros. Trata-se de relagdes dinamicas,
contraditorias, de afirmacdo e negagdo, portanto, de identidade e diferenga, que se aproximam
e se distanciam em um movimento dialético, contraditério. Por meio das relagdes com o outro
(relagdes de trabalho, sociais, culturais, afetivas etc....), nossa identidade se constroi, se
afirma, se define. Dessa forma, procurando compreender alguns aspectos -culturais
vivenciados pelas professoras colaboradoras, iniciamos refletindo sobre como as professoras
buscam informagdes para se manterem atualizadas.

De acordo com suas narrativas, procuram se informar por meio do jornal da televisdo,
da internet e de revistas. A Margarida aprecia ver jornal e ler livros de quando se formou, ja a
Rosa gosta de se manter informada e, com mais frequéncia, recorre a internet, mas também
assiste ao jornal da TV e 1€ revista. E s6 1€ livro em relagdo ao curso de pos-graduacdo, mas,
apesar de gostar da ferramenta da internet, tem algumas duvidas em relagdo ao seu uso.
Violeta ndo gosta muito de jornais televisivos, busca mais informagdes na internet.

Outra evidéncia de que o “local” marca as identidades ¢ a questdo relacionada a
habitos culturais, como ir ao cinema e ao teatro. As colaboradoras foram unanimes em afirmar
que ndo frequentam tais ambientes, pelo fato de a cidade ndo oferecer essa oportunidade.
Acreditamos que a auséncia desse habito influi na maneira como ensinam historia. A musica,
elemento marcante nas identidades, foi destacada por Margarida e Violeta. Margarida afirmou
que gosta de todos os géneros musicais. Violeta aprecia musica popular, rock internacional
dos anos de 1980. Rosa ndo se declarou sobre essa questao.

Ao longo das entrevistas, outro aspecto que nos interessou foi relacionado com a
participacdo politica das professoras. Partimos do principio de que, para o professor de

historia que tenha como meta formar cidaddos criticos, que lute pela transformagdo da
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sociedade, pelo mundo mais justo, é fundamental discutir politica na sala de aula. Sobre essa
tematica, vejamos o que as professoras nos disseram:

O meu interesse em politica € grande; s6 que eu tenho muita decepcdo com a
politica. Meu interesse ¢ grande e maior ¢ minha decepcdo (Margarida,
2012).

Acho que a politica partidaria ou niio é de interesse de todo cidaddo. E nossa
obrigacdo participar e fazer politica. As consequéncias da forma como ¢
conduzida é sofrida por todos nds, em todos os setores, principalmente o
social. Através do voto, reivindicando meus direitos ¢ cumprindo com meus
deveres (Rosa, 2012).

E assim, meu pai também ¢ bem informado em relagdo a politica, mas
sempre tive uma dificuldade para entender politica, e ter aquele olhar critico.
Quando ha algum assunto da midia que esteja relacionado a politica,
conflitos, sempre pergunto a ele [...]. Quero ter mais criticidade. (Violeta,
2012).

Ao retomar as entrevistas, percebemos a decep¢ao da professora Margarida sobre a
questdo politica. Por meio das narrativas supracitadas, evidenciamos que a professora Rosa
tem uma maior clareza da relevancia da politica na formagdo dos jovens, para ela, “as
consequéncias sobre como a politica ¢ conduzida sao sofridas por todos n6s”. Violeta sabe da
importancia da politica, mas tem a consciéncia de que nao entende muito do assunto, por isso,
recorre ao pai. Continuamos o texto apresentando algumas reflexdes sobre a formagao inicial

e continuada das professoras colaboradoras.

A formacgao inicial e continuada das professoras

De acordo com Silva e Guimaraes (2007), a formagao inicial do professor de historia,
nos cursos de licenciatura, ¢ parte da educacdo permanente do profissional. Ela faz parte de
um percurso formativo, que se desenvolve em diferentes espacos educativos, tais como a
educacdo escolar, as oficinas, o teatro, as organizacdes politicas e culturais, as igrejas, os
museus, as bibliotecas etc. (SILVA; GUIMARAES, 2007, p. 25).

Sobre a formacao inicial das colaboradoras, Margarida e Rosa concluiram a graduacao
em historia na Universidade Estadual de Minas Gerais — UEMG -, em Ituiutaba,
respectivamente, nos anos 2000 e 1998. Violeta formou-se na Universidade Federal de
Uberlandia — UFU -, na cidade de Uberlandia, MG. Segundo a colaboradora, a escolha do

curso se deu em fun¢do da admiragdo por um professor, o que nos remete aos estudos de Silva
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Junior (2007), ao afirmar que ¢é recorrente a escolha da profissio por influéncias de
professores marcantes.

De acordo com Garcia (1999), a formagdo inicial de professores ¢ assinalada por
aprendizagens, conflitos e tensdes, por isso, precisa ser vista como essencial para o futuro
professor. E notavel que situagdes envolvendo praticas sociais de ensino e aprendizagem
sejam difundidas nesse momento da formagdo, para que os docentes cheguem as salas de
aulas preparados para o exercicio da profissdo.

A formacao inicial de professores, segundo Garcia (1999), precisaria cumprir trés fungdes:

em primeiro lugar, a de formagéo e treino de futuros professores, de modo a
assegurar uma preparagdo consonante com as fungdes profissionais que o
professor devera desempenhar. Em segundo lugar, a instituicdo formativa
tem a fungdo de controle da certificagdo ou permissdo para poder exercer a
profissdo docente. Em terceiro lugar, e segundo Clark e Marker (1975), a
instituicdo de formacdo de professores tem a dupla fungdo de ser, por um
lado, agente de mudanga do sistema educativo, mas, por outro, contribuir
para a socializacdo e reprodugdo da cultura dominante (GARCIA, 1997,
p.77).

Ao longo do século XX, prevaleceu o paradigma da racionalidade técnica na formagao
dos professores. Neste modelo, a formacgao inicial consome mais de dois ter¢os para o ensino
das disciplinas especificas, sendo que as disciplinas pedagdgicas e os estagios ficam relegados
ao ultimo ano dos cursos. Dai ser recorrente, em pesquisas com professores, a afirmagao de
que aprenderam na ‘pratica’. Portanto, soma-se, ainda mais, a desconexdo entre o discurso
académico e o profissional, uma vez que o professor, formado recentemente, vé-se
impossibilitado de conseguir aplicar na escola o que aprendeu na universidade.

Procuramos, nas narrativas das professoras, refletir sobre a relagdo teoria e pratica

proporcionada pela formacao inicial:

Como ja disse, a faculdade é muita teoria, e é na escola no cotidiano que a
gente aprende a pratica. Eu acho que o estdgio deixa muito a desejar na
nossa formagdo, pois aprendemos somente o conteido, € pouca pratica.
(Margarida, 2012).

A faculdade ndo me preparou para a pratica docente. Gostei demais do curso.

Mas as questdoes relacionadas ao cotidiano do professor na escola so
acontecem na pratica (Rosa, 2012).

Poliesis Pedagogica, Catalao-GO, v.12, n.1, p. 197-218, jan/jun. 2014



FORMACAO, SABERES E PRATICAS DE PROFESSORES DE HISTORIA 205

A formacdo inicial priorizava muito a teoria. Penso que minha formagao
inicial ficou mais no campo teérico do que no campo da pratica. Quando
realizei os estdgios, eu ndo considerei de grande de relevancia para minha
formacao, para minha vida como professora (Violeta, 2012).

As trés narrativas mostraram que, ao longo da formagao inicial, ndo se pode evidenciar
a relagdo entre teoria e pratica. Para as colaboradoras, prevaleceu a formagdo tedrica em
detrimento da pratica. Os estagios, disciplina que poderia contribuir neste didlogo, pouco
significaram na formagdo das professoras. As narrativas revelam sinais de permanéncias do
paradigma tecnicista da formagao de professores.

De acordo com Garcia (1999), nas licenciaturas, o conhecimento do conteudo
especifico a ser dominado pelo futuro professor precisa abranger ainda os conhecimentos do
contetido especifico do ensino fundamental e médio. Mesmo que o conhecimento do contetido
especifico seja imprescindivel ao ensinar, o dominio de tal conhecimento sozinho ndo garante
que seja ensinado e aprendido com sucesso. E indispensavel, mas ndo satisfatorio. Assim, faz-
se necessario que haja a unido da universidade com a escola e o envolvimento de ambas com
a formacao de professores.

Segundo Garcia (1999), a relacdo entre universidade e escola, na formagdo de
professores, pode possibilitar maior seguranga e calma para que os professores principiantes
ampliem a reflexdo sobre a pratica. E preciso perceber que a escola também é um ambiente
formativo. Consideramos importante revisar os métodos de formagao inicial e procurar meios
que auxiliem o futuro professor no trabalho docente.

Um dos objetivos da formagdo inicial ¢ formar um profissional autonomo. Um
intelectual capaz de gerir sua formagdo. Isso implica um investimento pessoal, livre e criativo
sobre os percursos € 0s projetos proprios, com vista a construcao de uma identidade pessoal,
que ¢ também uma identidade profissional. Ou seja, a formagao se constréi por meio de um
trabalho de reflexibilidade critica sobre as praticas e de reconstru¢do permanente de uma
identidade pessoal. Nao podemos tratar da educagdo de qualidade sem nos referir & formagao
continua dos professores, que, junto da formagao inicial, se torna uma questdo de fundamental
importancia nas politicas publicas.

Acreditamos que a escola ndo ¢ um mundo a parte da sociedade e que, por estar
inserida em determinado contexto cultural e social, deve, necessariamente, atender a demanda

desse mundo quanto aos saberes a serem trabalhados. Paralelamente, mas em direcao
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contraria, a escola “ndo pode tampouco estar completamente a reboque desta demanda, nem
se regular por ela, seguindo mimeticamente todas as suas expressoes, todas as suas
contradi¢des e todas as suas metamorfoses” (FORQUIN, 1993, p. 169). E papel da escola
possibilitar as criangas e aos jovens ampliarem seus conhecimentos. Nesse sentido, o docente
deve estar preparado para os desafios, ainda mais com a nova geragdo que estd intimamente
ligada as tecnologias. Além do que, na formacao inicial, existem lacunas, e ¢ insuficiente para
a carreira docente.

Segundo Imbernon (2010), a década de 1970 foi o ponto inicial para o estudo da
formagdo continuada dos professores. Uma formag¢ao de modo individual, em que cada um
buscava para si a vida formativa. Na década de 1980, prevaleceu o modelo de formacao com
padrdo individual. Privilegiavam as técnicas para a formag¢do de um “bom professor”
(IMBERNON, 2010, p.18). A superagio desse modelo passou por estudos e discussdes,
ainda mais na década de 1990, quando autores, com propostas voltadas a formagao de
professores, questionaram a especificidade do trabalho docente.

Defendemos que a formacdo continuada ndo pode se caracterizar apenas como um
meio de acumulagdo de palestras, semindrios, cursos, técnicas ou conhecimentos, mas, sim,
um trabalho de reflexdo critica sobre as praticas de uma elaboragdo constante ¢ uma
identidade profissional e pessoal em uma relacao reciproca. De acordo com Imbernén (2010),
a formagao continuada se coloca como condi¢do para que os professores se reconhegam como
sujeitos da formagdo, associando sua relevancia, sendo que todos somos sujeitos e
desenvolvemos uma identidade profissional, sem ser meros instrumentos na mao de outrem.

Portanto, o professor, além de sentir que precisa de formacao, deve estar atento,
também, para a formacdo de seus colegas. Os professores devem sentir-se como atores e
autores na formacdo continuada, promovendo reflexdes coletivas acerca da educagdo e da
escola. A formagio continuada deve primar pelo carater coletivo. E importante construi-la,
busca-la e vivencia-la no cotidiano da escola por meio da interagdo entre alunos, colegas,
professores, coordenadores e gestores. O professor, reconhecendo-se sujeito de formacao,
assume que sua pratica pedagogica ¢ autonoma.

Consideramos que a formagao continuada ¢ fundamental, e pode ser efetivada,
cotidianamente, no exercicio da docéncia. Todas as professoras, colaboradoras de nossa

pesquisa, buscavam formacdo continuada, fosse em programas de pds-graduacdo, ou nos

Poliesis Pedagogica, Catalao-GO, v.12, n.1, p. 197-218, jan/jun. 2014



FORMACAO, SABERES E PRATICAS DE PROFESSORES DE HISTORIA 207

cursos que a Secretaria Estadual de Educacao oferecia, ou até mesmo na escola. Vejamos suas

narrativas:

Estou fazendo pods-graduacdo em historia, ainda ndo defini o meu TCC,
pretendo ver e refazer o projeto que eu fiz na faculdade, que é falar da
histdria na vida do trabalhador em Capindpolis (Margarida, 2012).

Realizei alguns treinamentos e cursos rapidos oferecidos pela SEE
(Secretaria Estadual de Educacdo) e também da SME (Secretaria Municipal
de Educacdo). Faco, no momento, um curso de P6s-Graduacdo de Ensino de
Historia e Geografia (Centro de Educagdo a Distancia Bardo EAD) (Rosa,
2012).

Atualmente, com a minha maturidade, estou participando ativamente da
formagdo continuada. Quando eu terminei o curso de histéria, eu ainda néo
tinha aquela maturidade de pensar o quanto isso era importante. A escola
nos apoia. Também realizamos estudos na prépria escola (Violeta, 2012).

Ainda discutindo a formagdo de professores, consideramos valiosas as palavras de

Silva e Guimaraes (2007, p. 26):

A formag@o ¢ um direito do trabalhador e um dever do Estado, condigdo
indispensavel para garantir o direito universal dos cidaddos a educag@o
escolar de qualidade. A formacao estd intimamente imbricada no conceito de
profissionalizacdo. Além de significar um direito ¢ um dever a formagdo
inicial e continuada constituiu um tempo ¢ um espaco de aprendizado, de
producdo de conhecimentos e identidades, de reflexdo e acdo de trabalho
coletivo de sujeitos historicos — professores e alunos dos diferentes niveis de
ensino.

As palavras supracitadas reforcam a questdo da formagdo inicial e da formacgdo
continuada. Além disso, remete-nos a uma reflexao sobre a profissionalizacao docente. Silva e

Guimaraes (2007, p. 18) assinalam como caracteristicas da profissionalizagdo docente:

A natureza especifica do trabalho docente [...] ndo se presta facilmente a
padronizacdo, a fragmentacdo das tarefas, nem a substituicdo da atividade
humana pelas tecnologias de ensino [...]. A formacdo inicial docente em
nivel superior: a “universitarizagdo” da formacgdo iguala a formagdo do
professor as profissdes liberais [...]. As lutas sindicais e académicas em torno
do tripé carreira docente, condi¢des de trabalho, formacdo inicial e
continuada.
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Porém, nesse processo de se profissionalizar, a profissio docente apresenta
caracteristicas da proletarizacdo docente, ou seja, o professor passou a compartilhar tragos
proprios dos grupos profissionais com caracteristicas da classe operaria: crescimento
numérico de professores, criando um “exército de reserva”, e a ampliagdo da carga de
trabalho. Essas caracteristicas foram evidenciadas nas narrativas das nossas colaboradoras.
Margarida atuava em duas escolas. Rosa atuava em um cargo como professora € outro como

vice-diretora. Violeta, até o0 momento da entrevista, atuava em um cargo e nio era efetiva®.

Saberes e praticas docentes

Segundo Gauthier (1998) e Tardif (2002), a questdo do saber dos professores,
atualmente, estd no centro de varias correntes de pesquisa, as quais reivindicam para si
distintas visdes dos saberes e do ensino. O saber dos professores € o saber deles relacionado a
identidade com a experiéncia de vida e com a vida profissional. Tardif (2002) busca
identificar e definir os diferentes saberes presentes na pratica docente, e as relagdes
estabelecidas entre eles. Segundo o autor, “pode-se definir o saber docente como um saber
plural, formado pelo amalgama, mais ou menos coerente, de saberes oriundos da formagao
profissional e de saberes disciplinares, curriculares e experienciais.” (TARDIF, 2002, p. 36).

Os saberes disciplinares sdo aqueles que correspondem aos multiplos campos do

saber; saberes profissionais sdo produzidos por teodricos e conduzidos nos cursos de

4 A Lei Complementar 100, de 5 de novembro de 2007, institui a Unidade de
Gestao Previdenciaria Integrada - Ugeprevi - do Regime Préprio de Previdéncia
dos Servidores Publicos do Estado de Minas Gerais e do Regime Préprio de
Previdéncia dos Militares do Estado de Minas Gerais e o Conselho Estadual
de Previdéncia - Ceprev -, altera a Lei Complementar n. 64, de 25 de marco de
2002, e da outras providéncias. Nossa andlise sobre essa Lei permite-nos afirmar
que ela possibilita o direito do profissional a continuar na escola desde que tenha
a vaga disponivel. O funcionario efetivado pela Lei 100 perde uma série de
direitos que o efetivo possui, como férias, prémio, biénio, quinquénios etc. Em
resumo, o funcionario nao tem garantidas as leis trabalhistas que os efetivos
concursados possuem. Compreendemos que, com essa Lei, o governo de Minas
criou mais uma categoria de trabalhador da educacao: concursado, concursado
apoés 2003, efetivados pela Lei 100, designados.
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licenciatura; saberes experienciais sao produzidos no transcorrer da experiéncia profissional; e
os saberes curriculares se referem aos conteudos trabalhados na escola. Para Gauthier (1998),
o professor, no cotidiano da sala de aula, mobiliza varios saberes que fazem parte de um
reservatorio ao qual o professor recorre, para responder as exigéncias peculiares de sua
situagdo concreta de ensino.

A partir das reflexdes acerca dos saberes docentes, empreendemos um didlogo com as
professoras colaboradas, com o intuito de refletir sobre os saberes que elas mobilizam ao
ensinar historia. Lembramos que o ensino de historia tem um papel fundamental na formagao
do cidaddao. Um dos objetivos basicos desse ensino consiste em compreender o tempo vivido
de outras épocas e converter o passado em “novos tempos”. A Histéria propde-se a reconstruir
os tempos distantes da experiéncia no presente e, assim, transforma-los em tempos familiares
para nos.

O ensino de histéria deve apoiar-se nos pré-requisitos temporais necessarios para
introduzir o aluno na experiéncia historica e deve ser ensinado desde os primeiros anos de
escolaridade. Os Pardmetros Curriculares Nacionais do ensino de histdria estdo ancorados em
vertentes historiograficas que entendem a histéria como estudo da experiéncia humana no
tempo, pois a historia estuda a vida de todos os homens e mulheres, com a preocupagdo de
recuperar o sentido de experiéncias individuais e coletivas. O documento sugere que esse
deve ser um dos principais critérios para a selecdo de contetidos e sua organizacdo em temas a
serem ensinados, com o objetivo de contribuir para a formagdo de consciéncias individuais e
coletivas numa perspectiva critica.

Os PCNs de Historia defendem a necessidade de reformular os conteudos, priorizando
a construcdo de problematizacdes historicas. Recomendam a apreensdo de varias historias
lidas a partir de distintos sujeitos historicos, das historias silenciadas. Reforcam a importancia
de recuperar a vivéncia pessoal e coletiva dos estudantes. Na escolha dos contetidos, a
proposta ¢ propiciar aos alunos o dimensionamento de si mesmos e de outros individuos e
grupos em temporalidades histéricas. Os contetidos devem sensibilizar e fundamentar a
compreensdo de que os problemas atuais e cotidianos ndo podem ser explicados unicamente a
partir dos acontecimentos restritos ao presente. Requerem questionamentos ao passado,

analises e identificagdo de relacdes entre vivéncias sociais no tempo. Pages (2011) avanga
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nessa perspectiva, ao afirmar que aprender historia pode ser uma ferramenta 1til para o
controle do tempo, em particular, para o controle do futuro.
Buscamos conhecer os objetivos ao ensinar histéria e as tematicas consideradas mais

relevantes pelas professoras colaboradoras. Vejamos o que disseram:

Acredito que como professora, tenho o papel de conscientizar meu aluno de
que eles fazem historia e que sdo importantes, mas isso nao ¢ facil. Para
cumprir esse papel, gosto de trabalhar a histdria de Minas, a historia regional
e local também (Margarida, 2012).

Os temas ligados a histéria do Brasil e os ligados a sociedade atual. Gosto
muito de debates. Tento sempre comparar o presente e a forma como foi no
passado dentro de cada assunto. Procuro realizar trabalhos nos quais eles
possam participar mais (Rosa, 2012).

Meu objetivo, ao ensinar historia, ndo ¢ aquele de ensinar o contetdo.
Explico o contetido, mas gosto que meus alunos tenham um olhar mais
reflexivo, sobre o que estou ensinando. Ensino o respeito ao outro, a
diferenca, além do contetido, eu trago ele para nossa realidade. Eu gosto
muito de trabalhar a questdo da cidadania na historia (Violeta, 2012).

A professora Margarida ressaltou o significado de estudar a histdria local. Afirmou que
os estudantes se interessam muito. Ao trabalhar com a historia regional e local, temos de ter o
cuidado de ndo inseri-las apenas em alguns momentos considerados significativos na historia
nacional. Um dos caminhos de trabalhar com a historia local € o trabalho com os documentos
escritos e visuais que possam evidenciar os diferentes sujeitos historicos e perceber os
projetos em conflito nos diversos periodos histéricos. E um procedimento que “constréi” a
historia da regido e, ao mesmo tempo, estimula diferentes habilidades nos estudantes, como
ler mapas e localizar os espagos estudados. Possibilita aos alunos se expressarem em
diferentes linguagens, como a escrita, a oral ¢ a visual. Permite a comparacao da experiéncia
histérica em diferentes épocas e diferentes espagos, além de proporcionar a relagdo entre elas.
Sao atividades que incentivam a expressdo oral e artistica, bem como o desenvolvimento de
multiplas habilidades cognitivas, estimulando a observagdo, a comparagao, a formulagdo de
hipoteses, a interpretagdo, a argumentacgdo, a analise, a sintese, a investigacao, a criatividade,

a autonomia no processo de aprendizagem, incentivando a pesquisa.
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Essa proposta de estudo aproxima-se de um dos objetivos dos PCNs do ensino de
histéria: propiciar que o aluno possa identificar as relagdes sociais no seu proprio grupo de
convivio, na localidade, na regido e no pais, e outras manifestagdes estabelecidas em outros
tempos e espacos. Dessa forma, a histdria local tem sido indicada como necessaria para o
ensino por possibilitar a compreensdo do entorno do aluno, identificando o passado sempre
presente nos varios espagos de convivéncia, como escola, casa, comunidade, trabalho e lazer,
e, igualmente, por situar os problemas significativos da historia do presente.

As narrativas revelam que as professoras estdo ‘“‘antenadas” com as propostas
curriculares. Compreendem a importancia do ensino de histéria na formagao cidada e critica
dos jovens estudantes. Reforcam a necessidade de trabalhar a historia a partir da realidade dos
alunos. Procuram estabelecer o didlogo entre o passado e o presente. As narrativas apresentam
sinais de que ainda ndo incorporam a discussdo sobre o futuro. Consideramos relevantes os
estudos de Anguera e Santisteban (2012), que argumentam que o estudo do futuro tem como
objetivos: descobrir ou inventar, examinar, avaliar e propor futuros possiveis, provaveis ou
preferidos. Portanto, a razdo principal de sua inclusdo no ensino de historia ¢ contribuir para o
trabalho pelo bem-estar do entorno e da humanidade. Os autores reforcam que uma das
finalidades fundamentais do ensino de histdria € estabelecer relagdes oportunas entre passado,
presente e futuro. O estudo do futuro da sentido ao passado e ao presente. O ensino de histéria
pode dotar o estudante de conhecimento e instrumentos necessarios para construir o futuro,
para pensar que o futuro ndo estd escrito e ndo ¢ produto de sorte ou azar, e, sim, que ¢
responsabilidade nossa escrevé-lo desde a participagdo democratica.

Destacamos a narrativa da professora Violeta, ao explicar que seu objetivo ao ensinar
histéria ndo se prende aos contetidos, mas procura despertar o senso critico, a reflexdo. Sao
sinais de que a professora vai ao encontro das Orientacdes Curriculares, que refor¢am que os
contetdos ndo sdo o fim, mas o meio para o aprendizado de conceitos histdricos. De acordo

com o documento,

Importa perceber quais os conceitos e procedimentos de analise e
interpretagdo, construidos e empregados na e pela pratica da produgdo do
conhecimento, sdo imprescindiveis para permitir aos alunos do ensino basico
apropriarem-se de uma formacao histdrica que os auxilie em sua vivéncia
como cidaddos. Para iniciar o aluno nos processos de ensino e
aprendizagem, sugere-se uma reflexdo sobre alguns conceitos e
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procedimentos do conhecimento historico considerados fundamentais. A
partir dessas consideragdes, € possivel iniciar um debate construtivo para
corrigir, redimensionar, confirmar, ampliar e sugerir outras possibilidades.
(BRASIL, 2006, p. 70-71).

Dessa forma, percebemos que os conteudos eleitos no processo de ensino e
aprendizagem tém como objetivo auxiliar a compreensao dos conceitos basicos. O documento
salienta os seguintes conceitos: historia, processo historico, temporalidades histdricas, sujeitos
historicos, trabalho, poder, cultura, memoria e cidadania. Cabe ao professor eleger outros
conceitos que considere fundamentais na formagao dos jovens estudantes, dai a importancia
do principio da contextualizacao, ou seja, conhecer os jovens estudantes.

Na continuagdo da nossa entrevista, insistimos na questao dos contetidos trabalhados
pelas professoras e com qual objetivo elegiam tais contetidos. Mais uma vez, as narrativas
revelaram sinais de uma preocupagdo com a formagdo critica dos jovens estudantes. A
professora Margarida reforcou a importancia do didlogo entre o passado e o presente. Ao
trabalhar com o conteudo da Revolucdo Industrial, apontou os pontos positivos € negativos
dos avangos tecnologicos. Destacou a necessidade de discutir o ensino de historia da Africa e
da cultura afro-brasileira. Tais conteudos fazem parte do curriculo obrigatorio, especialmente,
pos lei 10639/2003.

A professora Violeta enfatizou a importincia de desconstruir a histéria dos herois e
priorizar o debate sobre sujeitos historicos. Sobre a Revolu¢do Industrial, além de
problematizar os pontos positivos e negativos dos avancos tecnoldgicos, discute a exploracao
de classes, caracteristica da sociedade capitalista. As narrativas nos permitem concordar com

Pinsky e Pinsky (2004, p. 19), ao argumentarem:

O grande desafio que se apresenta neste novo milénio é adequar nosso olhar
as exigéncias do mundo real sem sermos sugados pela onda neoliberal, que
parece estar empolgando coragdes e mentes. E preciso, nesse momento,
mostrar que ¢ possivel desenvolver uma pratica de ensino de historia
adequada aos novos tempos (e alunos): rica de contetido, socialmente
responsavel e sem ingenuidade e nostalgia.

Na continuagdo das entrevistas, buscamos conhecer as metodologias a que as

professoras recorriam no processo de ensinar e aprender histéria. Por meio das narrativas,

Poliesis Pedagogica, Catalao-GO, v.12, n.1, p. 197-218, jan/jun. 2014



FORMACAO, SABERES E PRATICAS DE PROFESSORES DE HISTORIA 213

verificamos que a professora Violeta apela a diferentes metodologias, enquanto Margarida
utiliza, basicamente, o livro didatico e indicacdes de filmes. As vozes das professoras nos
instigam a reflexdes sobre a potencialidade do livro didatico, dos filmes, da literatura, dos
projetos de acdo didatica, dos projetos interdisciplinares e dos usos da tecnologia na sala de
aula.

Conforme Bittencourt (2005), diversas pesquisas t€m revelado que os livros didaticos
sdo instrumentos a servigo da ideologia e da perpetuacdo de um “ensino tradicional”.
Entretanto, continuam sendo usados no trabalho didrio das escolas em todo o pais. Nos
ultimos anos, os livros didaticos demonstram ter sofrido mudangas em seus aspectos formais e
ganharam possibilidades de usos diferenciados por parte de professores e alunos.
Consideramos fundamental o uso dos livros didaticos nas aulas de histéria, pois, muitas vezes,
sdo os Unicos livros a que muitos estudantes tém acesso. Porém, ndo deve ser usado com
unica fonte de ensino, precisa ser problematizado.

A professora Violeta destacou o trabalho com documentos, € que muitos estdo
presentes no livro didatico. Para aproveitar o potencial do trabalho com documentos em sala
de aula, ¢ pertinente seguir os ensinamentos de Bittencourt (2005). A autora assegura que ¢
fundamental, para compreensdo do documento, que se faga uma analise dele como sujeito de
uma agao e também como objeto, formulando trés niveis de indagagao: 1) sobre a existéncia
em si do documento: o que vem a ser documento? O que ¢ capaz de dizer? Como podemos
recuperar o sentido do seu dizer? Por que tal documento existe? Quem o fez, em que
circunstancias e para que finalidade foi feito? 2) sobre o significado do documento como
objeto: o que significa como simples objeto (isto € fruto do trabalho humano)? Como e por
que foi produzido? Para que e para quem se fez esta produg¢do? Qual ¢ a relacdo do
documento (como objeto particular) no universo da produ¢do? Qual a finalidade e o carater
necessario que comanda sua existéncia? 3) sobre o significado do documento como sujeito:
por quem fala tal documento? De que histéria particular participou? Que acdo e que
pensamento estdo contidos em seu significado? O que o fez perdurar como deposito da
memoria? Em que consiste seu ato de poder?

Margarida explicou que recorre aos filmes em suas aulas. Guimaraes (2012) alerta que
o filme deve ser usado como linguagem e ndo apenas como ilustra¢ao, nem tampouco exigir

dele a transmissdo objetiva e sistematizada de determinado conteudo. E imperativo que os
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filmes tenham relagdo com conteido que estd sendo trabalhado. O seu uso deve ser

sistematico e coerente. A autora recomenda que,

como manifestagdo, registro e leitura de uma época, a obra cinematografica
pode ser lida de forma cautelosa e criticamente, pois, assim como um texto
de época, ela permite desvendar a realidade nos seus aspectos menos
perceptiveis. Para tanto, exige uma articulagdo com a vivéncia e a motivagao
de alunos e professores, com a bibliografia selecionada, além de demandar
uma adequacdo a tematica em estudo (GUIMARAES, 2012, p. 180).

Portanto, quando recorrer ao cinema na sala de aula, ¢ necessario que o professor se
prepare previamente, tendo o dominio em relagdo ao filme, listando os objetivos a serem
alcancados e expondo o que vai ser feito posteriormente. Pais (1999) orienta que a
organizacdo do ensino de historia deveria contemplar o valor pedagdgico do instrumento
televisivo ou audiovisual. Para Napolitano (2009), o cinema em sala de aula pode ajudar a
reencontrar a cultura ao mesmo tempo cotidiana e elevada, pois o cinema € o campo no qual a
estética, o lazer, a ideologia e os valores sociais mais amplos sdo sintetizados numa mesma
obra de arte.

Em relagdao ao trabalho com a literatura, citado pela professora Violeta, Guimaraes
(2012) afirma que o trabalho pedagogico com textos literarios, nas aulas de historia, pode
oferecer-nos pistas referenciais sobre o modo de ser, viver e agir das pessoas; os valores, 0s
costumes de uma determinada época, de determinados grupos. Devemos respeitar os limites
do texto literdrio, as fronteiras entre o discurso historico e o ficcional. As obras precisam ser
usadas ndo como meros complementos ou ilustragcdes, mas como fontes que devem ser
problematizadas pelo professor com o objetivo de promover a interdisciplinaridade, o acesso
do aluno a outras linguagens e o desenvolvimento de posturas criticas e criativas.

De acordo com Pages (1999), ¢ possivel, desejavel e conveniente recorrer as fontes
literarias no ensino da histéria. Importa programar o seu tratamento didatico com cuidado,
como se deve fazer com qualquer outra fonte. Para o autor, o primeiro passo ¢ selecionar as
obras em fung¢do do objeto de estudo e observar a conveniéncia ou nao de tratd-las global ou
parcialmente. Nesta selecdo, hd de se ter em conta os contetudos e os procedimentos que fardo
com que o estudante aprenda.

A obra literaria, na realidade e imaginagdo, se estabelece e embaraga. Temos que

analisar, em um texto literario, como uma interpretacdo ou um modo de representar o vivido.
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Segundo Guimardes (2012, p.165), “a obra literaria ndo tem o compromisso, nem a
preocupacao, de explicar o real, nem tampouco de comprovar os fatos”.

Os projetos de acdo didatica destacados pela professora Violeta podem contribuir para
uma compreensdo mais ampla das tematicas. Segundo Veiga (2006), o termo projeto ¢ uma
técnica didatica, centrada na producdao do conhecimento. O projeto de agdo didatica faz com
que os alunos tenham uma oportunidade de instruir-se de uma maneira distinta, de fazer
planejamentos com a finalidade de alterar um conceito em fato, oferecendo um novo
significado a aprendizagem. Este surge como uma resposta, para dar conta do desafio de
compreender o sentido da sala de aula e da escola, ndo pode ser agregado de forma
generalizada, seu método de planejamento nao ¢ linear, fixo e definitivo.

A respeito da interdisciplinaridade, também identificada na narrativa da professora
Violeta, ¢ um dos principios das Orientagdes Curriculares. Segundo o documento, a
interdisciplinaridade ¢ caracterizada pelas trocas de conhecimentos de um determinado tema
entre os especialistas. Assim, o principio pedagogico da interdisciplinaridade, de acordo com

o documento,

¢ entendido especificamente como a pratica docente, que visa ao
desenvolvimento de competéncias e habilidades, a necessaria e efetiva
associacdo entre ensino e pesquisa, ao trabalho com diferentes fontes e
diferentes linguagens, a suposicdo de que sdo possiveis diferentes
interpretagdes sobre temas/assuntos. Em ultima analise, o que esta em jogo ¢é
a formagdo do cidadao por meio do complexo jogo dos exercicios de
conhecimento e ndo apenas a transmissdo-aquisicdo de informagdes e
conquistas de cada uma das disciplinas consideradas isoladamente (BRASIL,
2006, p. 68).

A proposta interdisciplinar tem como objetivo romper com as barreiras entre as
disciplinas. Sugere abarcar, apreender as partes de ligacdo entre as distintas areas de
conhecimento, acoplando-se para criar algo inovador, abrir sabedorias, desempenhar
probabilidades e romper com a fragmentagio. E fundamental enfatizar que a
interdisciplinaridade supde uma linha integradora com as disciplinas de um curriculo, para
que os alunos aprendam a olhar o0 mesmo objeto sob aspectos distintos.

Além de procurar conhecer o que e como as professoras ensinavam historia,

buscamos identificar o que as professoras pensavam sobre as vantagens, as desvantagens, as
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dificuldades e prazeres em ensinar historia em uma escola de uma pequena cidade do interior.
Foi recorrente a afirmagdo de que, no espago escolar, circulam afetos, emogdes, calor
humano, amizade. A professora Rosa revelou uma preocupa¢do muito grande em relacdo a
passividade de alguns alunos. Também estdo presentes, nesse espago, questoes relacionadas a
indisciplina. As professoras afirmaram que uma forma de reverter esse quadro € conquistar a
autoridade ante os alunos, ¢ essencial deixar claro que o professor desempenha um papel
relevante, pois detém conhecimentos. Afirmaram que a escola precisa se reestruturar para
atender ao atual contexto, em que faltam perspectivas para os jovens estudantes. Violeta

reforgou a necessidade de diversificar as metodologias e recorrer as tecnologias para ensinar

histéria na perspectiva de formar um cidadao critico.

Consideracoes finais

O estudo realizado nos revela que se tornar professor ¢ resultado de uma formagao que
se processa em multiplos espagos. Que o lugar, o cendrio marcam a formagdo docente. A
historia de vida também ¢é espaco de formagdo. Verificamos que a formagdo inicial das
colaboradas expunha lacunas na questdo da formacgao, pois priorizaram a teoria, deixando a
pratica para segundo plano, e ha até preconceitos nas disciplinas pedagogicas e nos estagios.
As docentes buscavam a formagdo continuada e continua em diferentes espagos, ou seja, tanto
em cursos de especializagdo, quanto em participacdo de eventos e na propria escola. A
profissionaliza¢do docente ¢ um processo ainda marcado pelos riscos da proletariza¢do. Essa
pode ser uma bandeira de luta dos sindicados dos trabalhadores em educacao, ou seja, reforgar

o desejo de uma identidade profissional, mas o reforco pela especificidade desta profissao.
O didlogo com as colaboradoras proporcionou-nos compreender melhor as praticas de

ensino, as concepgdes, os saberes no cotidiano da sala de aula. Foi recorrente a defesa de
iniciar o ensino de historia partindo da realidade proxima do aluno. Reforgaram a necessidade
de diversificar os materiais didaticos e denunciaram a desvalorizacdo vivida pelos
professores. Percebemos que a pratica docente no cotidiano da escola, por um lado, ¢ marcada
por desafios, existem obstaculos que exigem enfrentamentos, por outro, existem vantagens ¢

gostos.
Acreditamos que a formagdo docente, as condigdes de trabalho, as politicas publicas,

direta ou indiretamente, sdo constitutivas dos saberes e das praticas pedagdgicas. Um dos
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caminhos que podem transformar o ensino de historia na perspectiva de ndo apenas adequar
os estudantes a sociedade, mas de transformar a realidade, ¢ ouvir mais os professores,
valorizar e incorporar suas experiéncias, expectativas, desejos e praticas cotidianas.

Consideramos que o debate acerca do ensino de historia ¢ tedrico, pedagogico e politico.
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