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Resumo: Os debates sobre a escolariza¢do de pessoas com deficiéncia nas escolas regulares,
desde os anos de 1990, se intensificaram significativamente, sobretudo, pela participagdo do
Brasil em acordos internacionais sobre a tematica e a consequente materializacdo de tais
acordos nas politicas publicas educacionais brasileiras. Este artigo apresenta o contexto
historico, politico e social de construcdo desse “novo” paradigma educacional, o inclusivo,
objetivando responder a questionamentos frequentes de docentes da educacdo basica, em
cursos de formagdo continuada que ministro em Goidnia e Aparecida de Goiania, sobre como
trabalhar com qualidade com turmas tdo heterogéneas. A origem dos movimentos
reivindicatérios de escolarizagdo de pessoas com deficiéncia ocorreu na Europa, liderado por
maes e pais de pessoas com deficiéncia que clamavam por educacdo, pesquisas ¢ cuidados
especiais para suas/seus filhas/os tendo alcangado repercussdo mundial. Trata-se de pesquisa
bibliografica cujo aporte tedrico principal, dentre outros, ¢ Alonso (2009), Goffman (1975),
Mantoan (2003, 2006 e 2009), Mazzotta (2005), Rego (2010) e Silva (2007). A educagdo
inclusiva provoca o repensar da educagdo, da estrutura pedagdgica, da capacidade de todas/os
aprenderem, do trabalho pedagdgico docente e das responsabilidades de cada parte
educadoras/es, gestoras/es, governo, familia e sociedade. E um paradigma educacional para a
edificacdo de novas relagdes sociais mais justas, democraticas e acolhedoras.

Palavras-chave: Educacao inclusiva; Alunas/os com deficiéncia; Trabalho Docente.

EDUCACION INCLUSIVA: FUNDAMENTOS Y POSIBILIDADES PARA EL
TRABAJO DOCENTE

Resumen: Los debates sobre la escolarizacion de las personas con discapacidad en las
escuelas ordinarias desde la década de 1990, se intensificaron de manera significativa,
especialmente por la participacion de Brasil en los acuerdos internacionales sobre la materia y
la consiguiente materializaciéon de este tipo de acuerdos en las politicas publicas
educacionales brasilefias. En este articulo se presenta el contexto histdrico, politico y social de
la construccion de este “nuevo” paradigma educacional, lo inclusivo, con el objetivo de
responder a los cuestionamientos frecuentes de docentes de la educacion bésica, en cursos de
formacion continuada que ensefo en Goiania y de Aparecida de Goiania, sobre como trabajar
con calidad con tales clases tan heterogéneas. El origen de los movimientos reivindicatorios
de escolarizacion de las personas con discapacidad se produjo en Europa, dirigido por las
madres y los padres de las personas con discapacidad que clamaban por educacion, pesquisas
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y cuidados especiales para sus hijas/hijos, teniendo alcanzado repercusion mundial. Se trata
de una pesquisa bibliografica cuyo aporte tedrico principal es, entre otros, Alonso (2009),
Goffman (1975) , Mantoan (2003, 2006 y 2009) , Mazzotta (2005) , Rego (2010) y Silva
(2007). La educacion inclusiva provoca el repensar de la educacion, de la estructura
pedagdgica, de la capacidad de todas/os aprendieren, del trabajo pedagogico docente y de las
responsabilidades de cada parte: educadoras/es, gestoras/es, gobierno, familia y sociedad. Se
trata de un paradigma educacional para la construccion de nuevas relaciones sociales mas
justas, democraticas y acogedoras.

Palabras clave: Educacion Inclusiva; Alumnas/os con discapacidad; Trabajo Docente.

INCLUSIVE EDUCATION: FOUNDATIONS AND POSSIBILITIES FOR THE
TEACHING WORK

Abstract: The debates about the education of people with disabilities in regular schools since
the year 1990, has intensified significantly, especially for Brazil's participation in international
agreements on the subject and the consequent materialization of such agreements in the
Brazilian educational public policy. This paper presents the historical, political and social
context of construction of this "new" educational paradigm, the inclusive, aiming to answer
frequently asked questions of teachers of basic education, continuing training courses that I
teach in Goiania and Aparecida de Goidnia, about working with quality with such
heterogeneous classes. The origin of the claim- schooling movements of people with
disabilities occurred in Europe, led by mothers and parents of people with desabilities who
clamored for education, research and special care for their daughters having reached the
world level . This bibliographical research which main theoretical contribution, among others,
is Alonso (2009), Goffman (1975), Mantoan (2003, 2006 and 2009), Mazzotta (2005), Rego
(2010) and Silva (2007). The inclusive education provokes the rethinking of education, of the
pedagogical structure, of the ability to learn, of the pedagogical teaching work and of the
responsibilities of each part of educators, managers, Government, family and society. Is an
educational paradigm for the construction of a new, more just, , democratic and welcoming
social relations.

Key-words: Inclusive education; Students with disability; Teaching Work.
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Educacao Inclusiva: contextualizacio e defini¢ao

Este artigo intenta apresentar, de forma introdutoria, o contexto historico, social e
politico que desencadeou o debate em torno da constru¢do da educagdo brasileira na
perspectiva inclusiva. Delineia teoricamente a definicdo de inclusdo escolar e algumas
possibilidades para o trabalho docente sob este novo paradigma.

Sistematizado a partir de pesquisa bibliografica e da experiéncia profissional como
docente na educagdo basica, ele visa responder questionamentos recorrentes de professoras/es
da educagdo regular, sobretudo, em cursos de formagdo continuada, dos quais tenho
participado, sobre o embasamento teérico e legal da educagdo inclusiva, os novos desafios
que ela apresenta ao trabalho docente e as possibilidades para o trabalho docente na
perspectiva de uma educagao que se pretenda, de fato, para todas/os.

A primeira metade do século XX foi profundamente marcada pela ocorréncia da
Primeira (1914-1918) e da Segunda Guerra Mundial (1939-1945). Os horrores provocados
pelas guerras e os motivos que as desencadearam, provocaram um amplo movimento em
defesa dos direitos humanos de cunho universalista, que culminou com a elaboragdo, em
1948, da Declaragao Universal dos Direitos Humanos.

A nogao de Direitos Humanos expressa nessa declaragdo teve, ao longo da historia,
outros sentidos. A forma como ela é concebida atualmente comegou a se delinear a partir das
ideias politicas e filosoficas que subsidiaram a Revolugdo Francesa no século XVIII
(SANTOS, 2007).

Essa Declaracdo apresentava como principio a universalidade dos direitos a vida, a
integridade fisica, a liberdade de pensamento e expressao, a saude, a educacao, a habitagao, ao
lazer, a cultura, dentre outros, independente das caracteristicas fisicas, sociais, econdmicas e
étnico-culturais, ou seja, proclamava a garantia dos direitos fundamentais a todas/os.

Os direitos humanos “constituem uma referéncia fundamental para a acao politica e
como tal ndo deixam de possuir vinculos com as condigdes sociais” (SANTOS, 2007, p. 35).
Houve uma vinculagdo entre a mobilizacdo pela garantia dos direitos humanos com o
contexto social que o originou, sobretudo, pelos acontecimentos autoritarios e violentos

ocorridos no século XX, como as guerras e as ditaduras politicas em varios paises do mundo.
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A mobilizagdo coletiva em prol dos direitos das pessoas com deficiéncia ¢
contemporanea desses acontecimentos. Ela antecipa e integra o ciclo de ampla mobilizagao
popular da segunda metade do século XX.

Segundo Alonso, a partir de 1960, “as mobilizagdes coletivas ganharam escala global,
carater violento e se concentraram em bandeiras identitarias™ (2009, p. 49), as reivindicacdes
ndo mais centravam nas condi¢des de vida “ou, para a redistribui¢do de recursos, mas para a
qualidade de vida, e para afirmagdo da diversidade de estilos de vivé-la” (ALONSO, 2009, p.
51).

O contexto politico da primeira metade do século XX, de negacdo dos direitos
humanos e a mobilizacdo reivindicatoria de maes e pais de pessoas com deficiéncia,
subsidiaram algumas agdes politicas da segunda metade do século, se materializaram em
politicas publicas e em acordos internacionais, especialmente, por meio de Convengdes
Internacionais, ocorridas, em maior quantidade, nas décadas de 1990 e 2000.

A Declaragdo Mundial sobre Educagao para Todos elaborada em 1990, em Jomtien na
Tailandia, na Conferéncia de Educagdo para Todos, contou com a participacdo de 155 paises,
20 organismos intergovernamentais ¢ 150 organismos nao governamentais, sendo o Brasil um
de seus signatarios (GUSSO, 1993).

Essa Conferéncia foi convocada pela Organizacdo das Nagdes Unidas para a
Educacdo, a Ciéncia, a Cultura (UNESCO); Fundo das Nagdes Unidas para a Infancia
(UNICEF), Programa das Nagdes Unidas para o Desenvolvimento (PNUD) e o Banco
Mundial, motivados pela precariedade na quantidade e na qualidade do ensino ofertado em
varios paises, principalmente os mais populosos (GUSSO, 1993).

Em 1990 celebrava-se o 42° aniversario da Declara¢do dos Direitos Humanos, que
estabelecia a educacdo como um dos direitos humanos fundamentais, contudo, eram
alarmantes os indices de analfabetismo, inclusive o funcional®, a quantidade de criangas fora
da escola, os elevados niveis de reprovacao e evasdo escolar, dai a necessidade de reafirmar o
direito de todas/os a educagdo escolar.

Dados do Anuario Brasileiro da Educagdo Bésica (2012) evidenciam que esses

problemas tém persistido, tanto que, em 2009, no Brasil, o analfabetismo funcional e o total

2 Analfabetismo funcional é quando pessoas que foram escolarizadas ndo dominam adequadamente a
habilidade convencional da leitura e da escrita. Esse debate pode ser aprofundado em Ribeiro (1997).
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continuavam preocupantes. Havia “3,8 milhdes de criancas e jovens [...] fora da escola”
(2012, p. 24), dessas/es “um terco possui alguma deficiéncia” (2012, p. 26).
A intengdo de promover uma educacgdo de qualidade para todas/os estdo expressos no

artigo 3° da Conferéncia de Educagao para Todos, como se observa a seguir:

4. Um compromisso efetivo para superar as disparidades educacionais deve
ser assumido. Os grupos excluidos — os pobres; os meninos € meninas
de rua ou trabalhadores; as populagdes de periferias urbanas ¢ zonas
rurais; os nomades e os trabalhadores migrantes; os povos indigenas, as
minorias étnicas, raciais e linguisticas, os refugiados, os deslocados pela
guerra; ¢ os povos submetidos a um regime de ocupagdo — nao devem
sofrer qualquer tipo de discriminacdo no acesso as oportunidades
educacionais.

5. As necessidades basicas de aprendizagem das pessoas portadoras de
deficiéncia requerem atengdo especial. E preciso tomar as medidas que
garantam a igualdade de acesso a educagdo aos portadores de todo e
qualquer tipo de deficiéncia, como parte integrante do sistema educativo
(DECLARACAO MUNDIAL, 1990, p. 4).

Em 1994 ocorreu a Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educativas Especiais,
em Salamanca, na Espanha, com a participacdo de representantes de 88 governos e 25
organizacgdes internacionais, com vistas a renovar o acordo € o empenho em prol da efetiva
garantia de educagdo para todas/os, especialmente para as pessoas com deficiéncia.

Como resultado dessa Conferéncia, foi elaborada a Declaragdao de Salamanca sobre
Principios, Politica e Pratica em Educacdo Especial que se constitui como um instrumento de
formalizagdo do acordo internacional firmado pela educagio (DECLARACAO DE
SALAMANCA, 1994).

Nessa Declarag@o estdo manifestas, em sua linha de a¢do, medidas a serem pensadas e
adotadas, nos respectivos paises para seus sistemas de ensino, quanto ao financiamento da
educagdo, as parcerias e didlogo entre familia-escola e sociedade, ao principio de acolhimento
ndo discriminatorio das/os alunas/os na escola, a constru¢do de uma pedagogia centrada na

crianga, a qualificacdo docente e a gestdo escolar. Um de seus trechos evidencia:

2 — Cremos ¢ Proclamamos que:

e Todas as criancas, de ambos os sexos, tém direito fundamental a
educagdo, e que a elas deve ser dada a oportunidade de obter e manter um
nivel aceitavel de conhecimentos;
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e (ada crianga tem caracteristicas, interesses, capacidades e necessidades
de aprendizagem que lhe sdo proprios;

e Os sistemas educacionais devem ser projetados e os programas aplicados
de modo que tenham em vista toda gama dessas diferentes caracteristicas
e necessidades;

® As pessoas com necessidades educacionais especiais devem ter acesso as
escolas comuns que deverdo integra-las numa pedagogia centrada na
crianga, capaz de atender a essas necessidades;

® As escolas comuns, com essa orientagdo integradora, representam o meio
mais eficaz de combater atitudes discriminatorias, de criar comunidades
acolhedoras, construir uma sociedade inclusiva e dar educacdo para
todos; além disso, proporcionam uma educagdo efetiva a maioria das
criancas ¢ melhoram a efici€ncia e, certamente, a relacao custo-beneficio
de todo o sistema educacional (DECLARACAO DE SALAMANCA,
1994, p. 1).

O principio norteador da Declaracdo de Salamanca, entdo, era a consolidagdo de uma

educagdo inclusiva, com vistas a edificacdo de uma sociedade mais acolhedora, democratica,

solidaria e menos discriminatéria, como reiterado a seguir:

Uma pedagogia centrada na crianga pode impedir o desperdicio de recursos e
o enfraquecimento de esperangas, tdo frequentemente consequéncias de uma
instrug¢do de baixa qualidade e de uma mentalidade educacional baseada na
ideia de que “um tamanho serve a todos”. Escolas centradas na crianga sao
além do mais a base de treino para uma sociedade baseada no povo, que
respeita tanto as diferengas quanto a dignidade de todos os seres humanos.
Uma mudanga de perspectiva social ¢ imperativa. Por um tempo
demasiadamente longo os problemas das pessoas portadoras de deficiéncias
tém sido compostos por uma sociedade que inabilita, que tem prestado mais
atengdo aos impedimentos do que aos potenciais de tais pessoas
(DECLARACAO DE SALAMANCA, 1994, p. 4).

Em 2001 houve a realizacdo da Convenc¢ao Interamericana para a Eliminagao de Todas
as Formas de Discriminagdo contra a Pessoa Portadora de Deficiéncia, conhecida como
Convencgio da Guatemala (CONVENCAO, 2001). Essa conferéncia se iguala a realizada em
Salamanca pela relevancia para a promocdo e fortalecimento de escolas inclusivas, que
acolham e garantam o acesso de todas/os a um de seus direitos fundamentais: a educacao.

Essa declaragdo traz algumas inovagdes em relagdo a Lei de Diretrizes ¢ Bases da
educacgdo nacional (BRASIL, MINISTERIO PUBLICO, 2004), como a impossibilidade de
tratamento desigual das/os alunas/os em consequéncia da deficiéncia, ferindo, desse modo, a
legalidade da existéncia da educagdo especial substitutiva a educagdo regular, ja que ela

constitui uma forma de tratamento desigual decorrente da deficiéncia.
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Além disso, estabelece prazo para que as escolas se adequem aos preceitos dessa
convencao a partir da adequacao da estrutura fisica, da revisdo dos critérios para avaliagdo, da
estruturacdo de um servico de apoio especializado como intérpretes ¢ da formagdo de
professoras/es, dentre outros.

O cendrio apresentado intensificou os debates sobre a inclusdo escolar no ambito
nacional se materializando, como consequéncia desse processo, nas politicas publicas
educacionais brasileiras.

Em 1988, a promulgagao da Constituigdo da Republica Federativa do Brasil,
simbolizou um marco positivo dos esforcos empreendidos social e politicamente para a
redemocratizagdo da sociedade brasileira que, de 1964 a 1985, vivera sob o jugo da ditadura
militar.

A atual Constituicao brasileira, no artigo 3°, estabelece que “constituem objetivos
fundamentais da Republica Federativa do Brasil: [...] IV — promover o bem de todos, sem
preconceito de origem, raga, sexo, cor, idade e quaisquer outras formas de discrimina¢ao”
(BRASIL, Constitui¢cdo, 1988, p.3).

Principio relevante, sobretudo, se considerada a formagdo da sociedade brasileira a
partir da subjugagdo dos povos indigenas e africanos/as pelos/as portugueses/as, tendo sua
historia marcada pelo preconceito e pela discriminagdo as/os nativas/os, as/aos africanas/os e
seus descendentes.

As pessoas com deficiéncia, a despeito de serem, quantitativamente, bem menos
representativas, integravam e, de certo modo, ainda integram a parcela da sociedade alvo de
preconceitos e valorizagdes pejorativas quanto as suas capacidades cognitivas e produtivas.

A existéncia da segregacao social e educacional imposta as pessoas com deficiéncia,
que, em alguns casos, ndo recebia educagdo escolar e, em outros, a recebia em instituigoes
especializadas ou em classes especiais, mesmo que em escolas comuns, reafirma a segregacao
social das/os “nao normais” em relagdo as/aos consideradas/os “normais”.

Mazzotta afirma que

A defesa da cidadania e o direito & educacdo das pessoas portadoras de
deficiéncia ¢ atitude muito recente em nossa sociedade. Manifestando-se
através de medidas isoladas, de individuos ou grupos, a conquista e o
reconhecimento de alguns direitos dos portadores de deficiéncias podem ser
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identificadas como elementos integrantes de politicas sociais, a partir de
meados deste século® (MAZZOTTA, 2005, p. 15).

A Constituicdo Federal também avanga nesse aspecto por estabelecer a educa¢ao como
um direito inalienavel de toda/o cidada/o, conforme consta em seu capitulo I, artigo 6°, que a
define como um dos direitos sociais da populagdo brasileira. Veja: “sdo direitos sociais a
educagdo, a satude, o trabalho, o lazer, a seguranca” (BRASIL, Constitui¢ao, 1988, p.12).

No artigo 206, se refere especificamente a educacdo nacional e estabelece: “O ensino
sera ministrado com base nos seguintes principios: I — igualdade de condi¢des para o acesso e
permanéncia na escola” (BRASIL, Constituigdo, 1988, p.137).

Quanto a escolarizacdo de alunas/os com deficiéncia, a Constituicdo estabelece, no
artigo 208, inciso III, reiterado na Lei 9394/1996 (CAMARA, 1999), “atendimento
educacional especializado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de
ensino™ (BRASIL, Constitui¢do, 1988, p.138).

Isto posto, ficam evidentes os principios da inclusdo escolar na Constituicdo Federal,
por estabelecer o direito a educagdo como um direito social de toda pessoa, livre de
preconceito e de quaisquer outras formas de discriminacdo, com igualdade de condi¢des para
0 acesso e permanéncia, bem como o atendimento educacional as/aos alunas/os com
deficiéncia preferencialmente na rede regular de ensino.

Os ultimos trinta anos foram marcados por um processo de redemocratizagao nacional,
pautado na tentativa de resguardar o acesso da populagdo brasileira, inclusive dos grupos
sociais marginalizados, aos direitos fundamentais preconizados na legislagdo sem preconceito
¢ discriminagao.

No Brasil o atendimento educacional as pessoas com deficiéncia estava fundamentado
legalmente desde 1961. As leis 4.024/61 e 5.692/71 estabeleciam que o atendimento
educacional deveria ocorrer, preferencialmente, na rede regular de ensino, todavia, ndo houve

a consolidacdo de uma rede de atendimento escolar nas escolas ptblicas do pais.

3Nessa frase entenda século XX.

4A lei 12.796/2013 alterou a redacao do Art. 49, inciso lll, da Lei 9394/1996, para:
“atendimento educacional especializado gratuito aos educandos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacao, transversal
a todos os niveis, etapas e modalidades, preferencialmente na rede regular de ensino”
(BRASIL, CASA CIVIL, 2013, p. 1).
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A escolarizacdo de pessoas com deficiéncia foi oferecida basicamente por escolas
particulares e filantropicas e no sistema de educag@o especial, ou seja, substitutiva ao ensino
regular, reforcando a dicotomia entre escolas especiais e regulares, consoante ao principio
homogeneizador da escola tradicional (BRASIL, MEC: SEESP, 2008).

Como desdobramento dos compromissos firmados na ocasido da elabora¢do da
Declaragao Mundial de Educacdo para Todos, em 1990, num esfor¢o conjunto dos governos
federal, estadual, municipal e sociedade organizada foi elaborado o Plano Decenal de
Educagao para Todos, com vistas a garantir a universalidade do ensino fundamental e a
permanéncia das/os alunas/os na escola com qualidade.

A elaboragdo do Plano Decenal de Educagao para Todos era uma forma de resgatar os
principios educacionais expressos na Constitui¢do Federal, bem como uma tentativa de
assegurar padroes minimos de qualidade nas escolas publicas nacionais, que até entdo nao
haviam cumprido completamente o compromisso de garantir o acesso € a permanéncia na
escola com igualdade de condig¢des e qualidade do ensino ofertado.

Em 2010, devido a articulagdo “envolvendo a sociedade politica e diversos setores da
sociedade civil vinculadas a educagdo” (ASSOCIACAO, 2011, p.9), foi elaborado um novo
Plano Nacional de Educagdo para vigéncia entre 2011-2020. No entanto, o Projeto de Lei
8.035/2010, no inicio de 2014 ainda aguardava aprovagdo no Senado e a sang¢do presidencial.

Nas diretrizes do Plano Nacional de Educagdo, especialmente no artigo 2°, destaca-se
a diretriz do inciso “X - difusdo dos principios da equidade, do respeito a diversidade e a
gestdo democratica da educagdao” (BRASIL, CONGRESSO, 2010, p. 1).

Dentre as metas estabelecidas destaca-se a “meta 4: Universalizar, para a populagdo de
4 a 17 anos, o atendimento escolar aos estudantes com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacao na rede regular de ensino (BRASIL,
CONGRESSO, 2010, p. 7), ou seja, reiterando o movimento delineado de progressiva atengao
e tentativa de garantir a escolarizag@o de pessoas com deficiéncia na rede regular de ensino.

Pelo menos no ambito legal, as ultimas décadas consolidaram as condigdes basicas
para o inicio da implantacdo da inclusdo escolar no sistema oficial de ensino brasileiro.
Todavia, as/os educadoras/es brasileiras/os ndo participaram de modo ativo e participativo
desses debates, ficando, de certa forma, alheias/os ao processo de constru¢do do novo modelo

organizacional da educagdo escolar e das novas atribui¢des que esse modelo lhes impunha.
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Como agravante desse panorama, hd de se considerar o fato da formacgao inicial e
continuada das/os docentes ndo abranger a educacdo das pessoas com deficiéncia, o que,
aliada a histérica segregacdo nas escolas especiais, promove certa desresponsabilizaciao
docente quanto a educacao de todas/os.

Em 2001, as Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educacdo Basica,
CNE/CEB 2001 passaram a compor o conjunto orientador do novo modelo educacional
prescrito na legislacao brasileira, mas com o diferencial de tratar exclusivamente da educagdo
especial, ao contrario das demais que abordam a educagdo em todos os seus niveis e
modalidades (BRASIL, Ministério da Educacao, Diretrizes, 2001).

Essa diretriz apresenta como alguns de seus principios bésicos: implantagdo
obrigatoria da mesma a partir do ano letivo de 2002; capacitagdo docente pelas escolas da
rede; assegurar a acessibilidade; distribuicao das/os alunas/os com deficiéncia pelas vérias
classes do ano escolar; educar para a diversidade; parcerias com institui¢des de ensino
superior para realizacdo de pesquisas; servigo de apoio pedagogico especializado nas salas
comuns ¢ salas de recurso; flexibilizagdo e adaptagdo do curriculo escolar; colaboragdo da
familia; existéncia de salas de educacdo especial em carater transitorio e condigdes para

reflexdo e elaboracdo teodrica da educagdo inclusiva, com protagonismo das/os professoras/es.

Em 2008, foi apresentada a Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da
Educacao Inclusiva. Esse documento foi elaborado por um grupo de trabalho composto por
representantes da Secretaria de Educagdo Especial do MEC e por professoras/es
pesquisadoras/es de varias institui¢des de ensino superior do Brasil.

Esse documento representa mais uma ac¢ao no sentido de fortalecer, no ambito das
politicas publicas educacionais brasileiras, acdes que implementem a consolidacdo de uma
educagdo nacional na perspectiva inclusiva, relacionando-a a superagao das desigualdades
sociais e de sua reproducdo nas praticas educacionais, considerando diferenca e igualdade

como valores indissocidveis e fundamentais para a consolidacdo de uma educacido que

respeite os direitos humanos, conforme expresso abaixo em um trecho da Politica:

as dificuldades enfrentadas nos sistemas de ensino evidenciam a necessidade
de confrontar as praticas discriminatorias e criar alternativas para supera-las,
a educacgdo inclusiva assume espago central no debate acerca da sociedade
contemporanea ¢ do papel da escola na superagdo da logica da exclusdo
(BRASIL, MEC: SEESP, 2008, p. 5).
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A Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva
evidencia que o atendimento escolar de pessoas com deficiéncia no Brasil vinha ocorrendo
muito mais em instituicdes especializadas particulares do que em escolas publicas regulares.
Situacao que, desde a segunda metade dos anos de 1990, vem passando por significativa
mudanca, evidenciando o aumento consideravel no nimero de matriculas de alunas/os com
deficiéncia na rede publica e em salas comuns, bem como no nimero de municipios
brasileiros que, segundo dados do Censo Escolar, comegaram a registrar matricula de
alunas/os com deficiéncia em sua rede de ensino.

A Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva
estabelece diretrizes para o atendimento educacional, estabelecendo o Atendimento
Educacional Especializado como meio de proporcionar atendimento especifico e
individualizado as pessoas com deficiéncia, no sentido, de ampliar as condi¢des de
permanéncia e de aprendizagem nas unidades escolares em salas de aula comuns. Veja um

trecho da Politica:

A educagdo especial ¢ uma modalidade de ensino que perpassa todos os
niveis, etapas e modalidades, realiza o atendimento educacional
especializado, disponibiliza os servicos e recursos proprios desse
atendimento e orienta os alunos e seus professores quanto a sua utilizagdo
nas turmas comuns do ensino regular (BRASIL, MEC: SEESP, 2008, p. 16).

Esse atendimento tem o carater de ser complementar ou suplementar ao ensino regular,
portanto, ndo substitui o ensino comum. Ele se realiza nas chamadas salas de recursos
multifuncionais com atendimento no contraturno, conforme determina a Politica Nacional.

Os principios e as diretrizes para a educagdo especial, na perspectiva da educagdo
inclusiva, estdo devidamente claros na legislagdo, no entanto, ainda ha uma diversidade de
entendimento e de praticas nas redes de ensino.

Pode-se afirmar, entdo, que nem todas as agdes implementadas nas redes para o
atendimento de alunas/os com deficiéncia, atendem ao que estabelece a Politica Nacional de
Educacao Especial na Perspectiva da Educa¢do Inclusiva, evidenciando os conflitos inerentes
ao processo de construcdo tedrica e pratica de uma educacdo nao excludente e na perspectiva
do respeito e apreco a diversidade.

Os acordos internacionais e a legislagdo brasileira estabeleceram as condicdes

primordiais para a formagdo de escolas cada vez mais plurais, onde os conflitos decorrentes
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das desigualdades sociais, culturais, economicas e fisicas se manifestariam, sobretudo, nas
salas de aula.

A origem do processo de repensar e garantir a escolarizacdo de pessoas com
deficiéncia iniciou-se nos anos de 1940 na Europa com a acdo de alguns lideres e de
movimentos representativos de pessoas com deficiéncia. Muitos deles formados por maes e
pais de pessoas com deficiéncia que fundaram associa¢des representativas dos interesses de
suas filhas e filhos.

Posteriormente, esses movimentos se difundiram para o Canadd, para os Estados
Unidos e para outros paises como o Brasil, ndo tendo sido, portanto, fruto de acdo isolada.

Mazzotta elucida que,

Historicamente, os pais t€ém sido uma importante forga para as mudangas no
atendimento aos portadores de deficiéncia. Os grupos de pressdo por eles
organizados tém seu poder politico concretizado na obtengao de servigos e
recursos especiais para grupos de deficientes, particularmente para
deficientes mentais e deficientes auditivos (MAZZOTTA, 2005, p. 64).

E mais, “a capacidade de pressdo dos grupos organizados por portadores de deficiéncia
tem sido evidenciada na prépria elaboragdao da legislagdo sobre os varios aspectos da vida
social, nos tltimos dez anos no Brasil” (MAZZOTTA, 2005, p. 65).

Por um lado, a atuacdo reivindicatdria desses grupos cobrava das organizacdes
governamentais a destinagdo de “recursos para pesquisas, treinamento profissional e
tratamento” (MAZZOTTA, 2005, p. 24). Por outro lado, organizavam ag¢des de arrecadacao
de fundos para a manutencdo das suas atividades, como para a manutencao de centros de
atendimento.

A bandeira em defesa da inclusdo educacional total também tem sido levantada por
algumas tedricas e tedricos no nosso pais, evidenciando que a inclusdo escolar ndo se
restringe as leis, as declaracdes e as atitudes organizativas e reivindicatérias de maes e pais de
pessoas com as deficiéncias expressas anteriormente.

A inclusdo pode ser definida como a atitude pratica de acolher o individuo respeitando
as suas especificidades e os direitos que lhe sdo inerentes como pessoa humana, sendo a
condicdo humana o critério para esse acolhimento desprovido de preconceitos,

discriminacdes, estigmas e estereotipos.

5A década citada refere-se aos anos entre 1985 e 1995.
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O ambiente inclusivo ¢ aquele onde ndo ha a segregacdo, nem a discriminagdo de
nenhum de seus membros motivada e/ou justificada pelas diferengas fisicas, cognitivas,
étnicas, género, credo, cultura, condicdo socioecondmica, ou outras, subvertendo assim a
logica social, excludente e discriminatoria, de acesso aos direitos fundamentais da pessoa e
que cerceia o acesso a determinados espagos publicos.

Teoricamente a inclusdo escolar ¢ a adocdo dessa postura de acolhimento e de garantia
do direito social e fundamental a educacdo a todas as pessoas. A escola inclusiva é aquela
onde nao ha uma “pré ou pds-selecao” discriminatdria da comunidade discente, o critério para
integra-la pauta-se em outros principios legais como a idade, o ano/etapa, a real existéncia de
vagas etc., ou seja, ¢ a escola que se prepara e se capacita para ensinar a todas/os
independente de suas caracteristicas fisicas, sociais e intelectuais.

A implantacdo e a melhoria do processo de inclusdo escolar afetam profundamente a
base organizacional das unidades escolares, imputando a elas a obrigacdo de criarem
condi¢des adequadas para receberem e ensinarem a todas as alunas e alunos.

A organizagdo escolar tradicional exige que a/o aluna/o se adapte a sua metodologia,
tempos, espagos € condigdes materiais, o que, inevitavelmente, provoca a exclusao
daquelas/es que ndo conseguem tal faganha. Em consequéncia, ha a evasdo, a repeténcia e a
migracao das/os alunas/os das escolas regulares para as escolas especiais.

Na escola inclusiva ha a inversdo dos principios dessa base, trazendo para a escola a
responsabilidade de se adaptar a/o aluna/o, reorganizando-se para garantir o acesso nao
discriminatorio de todas/os a escola, bem como a permanéncia nela com qualidade.

Considerando que cada pessoa ¢ tUnica, particular, cada sala de aula é, portanto,
heterogénea. Entretanto, os critérios utilizados para formar esses agrupamentos podem
conferir a elas a caracteristica da pseudo-homogeneidade, ou, ao contrario, escancarar a real e
inegavel diversidade humana.

Uma sala de aula inclusiva ¢ — ou deveria ser — um espago plural, solidario,
cooperativo, democratico, respeitoso e consciente de que, na unidade da espécie humana, se
manifesta a diversidade das formas individuais e culturais de ser, sendo as deficiéncias apenas
uma forma de manifestacao dessa diversidade.

Segundo Mantoan, a

inclusdo implica uma mudanca de perspectiva educacional, porque ndo
atinge apenas os alunos com deficiéncia e os que apresentam dificuldades de
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aprender, mas, todos os demais, para que obtenham sucesso na corrente
educativa geral [...] cuja intengdo ¢ melhorar a qualidade do ensino das
escolas, atingindo todos os alunos que fracassam em suas salas de aula
(MANTOAN, 2006, p. 19-20).

Em suma, estd em jogo o paradigma educacional, que ¢ a visdo de mundo sobre a
educagdo e o seu modo de organizacaio (MANTOAN, 2006).

A atividade educativa materializa-se nas agdes desenvolvidas no espago escolar,
especificamente em sala de aula. Esse novo modelo educacional, o inclusivo, edifica-se a
partir das atitudes intencionais, ou nao, desenvolvidas nesse ambiente, coincidindo ou
conflitando com as representagdes que se tém sobre a escola, a educagdo, a aprendizagem e a
capacidade de aprender, sejam elas por parte das/os alunas/os, das familias das/os
professoras/es, demais servidoras/es, da gestdo da rede de educagdo ou da sociedade.

A mudancga de paradigma proposta pelo processo de inclusdo escolar pressupde
mudanga nas representagoes das/os diversas/os atrizes/ores envolvidas/os nesse processo.
Como diria Mantoan (2006, p. 9), trata-se da “re-significacao do papel da escola”.

Por compreender a singularidade do ser humano, adota-se a nomenclatura alunas/os
com deficiéncia em substituicdo a alunas/os com necessidades especiais ou portadoras/es de
deficiéncia, cuja utilizagdo ainda ¢ frequente.

Acata-se a concepcao de Mantoan (2003) de que “o outro ¢ sempre e implacavelmente
diferente, pois a diferenca é o que existe, a igualdade ¢ inventada e a valorizagdo das
diferengas impulsiona o progresso educacional” (p. 28).

Considera-se que toda pessoa tem necessidades educacionais especiais, mas a
deficiéncia ¢ uma peculiaridade de uma pequena parcela da populagdo e que nao deve, por
isso, ser ignorada.

Dados do Censo Demografico Brasileiro de 2010 estimam que, na populagdo
brasileira, considerando dos niveis mais brandos aos mais severos, existem mais de quarenta e
cinco milhdes de pessoas com deficiéncia, correspondendo a 23,9% do total da populacio

(ULTIMO CENSO, 2010).

A Convencdo da Guatemala, no artigo I, define a deficiéncia como “uma restricao
fisica, mental ou sensorial, de natureza permanente ou transitéria, que limita a capacidade de
exercer uma ou mais atividades essenciais da vida didria, causada ou agravada pelo ambiente

econdmico e social” (CONVENCAO, 2001, p. 3).
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A esta definicdo, acrescenta-se a apresentada pelo Relatorio Mundial sobre a
Deficiéncia que a define como “complexa, dindmica, multidimensional e em disputa®

(WORLD, 2011, p. 3) e resultante das relagdes sociais estabelecidas.
No relatério afirma-se que “a experiéncia da deficiéncia resulta em vdrios niveis da

interagdo de condigdes de saude, fatores pessoais e fatores ambientais” (WORLD, 2011, p.
7), ampliando a definicdo, o que permite percebé-la como algo que estd além das

caracteristicas da pessoa, vinculando-a aos valores de normalidade de cada época e sociedade.
Os conceitos de normal e anormal sdo constru¢des histdrico-sociais e, semelhantes a

todos os elementos que compde a dindmica social, ndo sdo estaticos.
Segundo Goffman (1975, p. 11), “a sociedade estabelece os meios de categorizar as

pessoas e o total de atributos considerados como comuns e naturais para os membros de cada

uma dessas categorias”.
Assim, o conceito de “normal” designa as pessoas que “ndo se afastam negativamente

das expectativas particulares em questdo” (GOFFMAN, 1975, p. 14). “A diferenca, em si,
deriva da sociedade, porque, em geral, antes que uma diferenga seja importante ela deve ser
coletivamente conceptualizada pela sociedade como um todo” (GOFFMAN, 1975, p. 134).
De tal maneira que as desigualdades atribuidas a alguma deficiéncia sdo antes construcdes

sociais € sO em ultimo plano se associam as caracteristicas pessoais da pessoa e da

deficiéncia.
Silva (2007, p. 82) acrescenta que “a afirmagdo da identidade e a marcacdo da

diferenca implicam, sempre, em operacdes de incluir e de excluir”, afirma que, “na medida
em que ¢ uma operacao de diferenciagdo, de producdo de diferenca, o anormal é inteiramente
constitutivo do normal” (SILVA, 2007, p. 84) e complementa afirmando que “¢ por meio da
representacdo que a identidade e a diferenca se ligam a sistemas de poder” (SILVA, 2007, p.
91).

As representacdes coletivas tém justificado as exclusdes, as discriminagdes, os
preconceitos contra as/os que ndao se enquadram no padrdo social da normalidade. A
organizacdo das escolas em especiais e regulares com o encaminhamento automadtico das/os
alunas/os com deficiéncia para as escolas especiais ¢ um exemplo de manifestagdo social

dessa nogao.

6Tradugdo livre.

7 Tradugdo livre.
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Compreender e aceitar a inclusdo escolar como pratica efetiva do trabalho pedagogico
¢ clarificar os paradigmas e as representagdes que, individual e coletivamente, sdo elaboradas
sobre a educagdo escolar. E reconhecer que, como todo processo social, seu desenrolar tem
avangos € recuos, mas vislumbrar, também, a constru¢do de relagcdes sociais mais justas,
respeitosas e democraticas.

E inegavel que os principios da educacio inclusiva sdo altamente defensaveis e que
por si s6 a justificam, mas a mudanga pedagogica real e efetiva que consolide uma educacao
inclusiva requer esforgos consistentes e conjuntos por parte das/os profissionais das unidades
escolares, das/os gestoras/es dos sistemas de ensino, das universidades, dos sindicatos e da
sociedade organizada, de modo a garantir financiamento, formacgdo, construcdo e
compartilhamento de saberes pertinentes ao processo de inclusdo escolar.

A responsabilidade do Estado para a efetivacao da educacao inclusiva ¢ explicitada no

documento sintese da Conven¢ao da Guatemala, no artigo V que estabelece:

1. Os Estados Partes promoverao, na medida em que isto for coerente com as
suas respectivas legislagdes nacionais, a participagdo de representantes de
organizagdes de pessoas portadoras de deficiéncia, de organiza¢des nao-
governamentais que trabalham nessa area ou, se essas organizagdes ndo
existirem, de pessoas portadoras de deficiéncia, na elaboracdo, execucdo e
avaliacdo de medidas e politicas para aplicar esta Convengao.

2. Os Estados Partes criardo canais de comunicagdo eficazes que permitam
difundir entre as organizagdes publicas e privadas que trabalham com
pessoas portadoras de deficiéncia os avancos normativos ¢ juridicos
ocorridos para a eliminacdo da discriminagdo contra as pessoas portadoras
de deficiéncia (CONVENCAO INTERAMERICANA, 2001, p. 4).

A educagdo inclusiva ndo ¢ a escolarizagdo de pessoas com alguma deficiéncia nas
escolas regulares, ¢ bem mais. Trata-se de uma escola que receba e atenda a todas/os com ou
sem deficiéncia e que consiga ensinar a todas/os. Portanto, ndo ha alunas/os inclusivas/os e

sim escolas e praticas inclusivas.
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Desafios e possibilidades para o trabalho docente

Todas/os alunas/os com ou sem deficiéncia s3o capazes de aprender, cada um/a ao seu
tempo e peculiaridade, entretanto, algumas atitudes favorecem o processo de compreensao, de
entendimento, de assimilagdo dos contetidos, dentre elas: as atividades colaborativas, as
atividades diversificadas, os debates, as visitas tematicas, as atividades concretas, a utilizacao
de recursos audiovisuais, além de rigor e clareza didatico-pedagogica.

Quando se defende a utilizagao de atividades diversificadas ndo significa adaptar as
atividades a “capacidade” das/os alunas/os®, por exemplo, um grupo de alunas/os fard uma
producdo textual enquanto outro grupo fara apenas a ilustragao.

Pensar em atividades diversificadas significa elaborar uma atividade unica para toda a
turma, com questdoes com diferentes niveis de dificuldade, de modo, que todas/os se sintam
encorajadas/os a realizé-la e que usufruam do aprendizado por ela proporcionado.

As atividades diversificadas podem ser compostas por questdes que contenham caga-
palavras, enigmas, cruzadinha, verdadeiro ou falso, ilustragdo, producdo textual, completar o
texto ou a frase, localizar e marcar as respostas corretas, relacionar, verdadeiro ou falso, sete
erros, ordenar frases e/ou fatos, questdes objetivas e subjetivas, dentre vdarias outras
possibilidades’.

A situagdo de realizagdo das atividades deve ser promotora de aprendizagem, por ser
um momento privilegiado de producao intelectual, seja ele individual ou coletivo.

A produgdo textual coletiva ¢ uma maneira eficaz de possibilitar a participagdo de toda
a turma nas situacdes de produgdo textual e de correcdo ortografica, nem por isso, deve-se
menosprezar a importancia das produgdes escritas individuais.

E salutar possibilitar que, durante as aulas e atividades, a turma possa se expressar
oralmente apresentando o que sabe, o que entende, 0 que pensa sobre o assunto ou tema

abordado, pois as pessoas ndao aprendem a pensar quando se tornam alfabetizadas, ao

8Entenda capacidade presumida pela/o docente.

9Para ver mais: Fontes et al., 2007.
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contrario, € por serem seres pensantes que compreendem, que formulam conhecimentos, que
sdo passiveis de serem alfabetizadas.

Atividades como seminarios, debates, leitura em voz alta podem render bons trabalhos
em relagdo a participagdo e envolvimento de toda a turma.

As visitas tematicas, as atividades concretas e a utiliza¢do de recursos audiovisuais se
constituem como aliados e alternativas significativas, por representarem possibilidades de
superacao da pratica pedagogica verbalista centrada no/a professor/a.

Esses recursos ndo diminuem a importancia do trabalho docente a medida que ao/a
professor/a compete selecionar, organizar e mediar as situacdes de aprendizagem, almejando a
aprendizagem significativa, ou seja, aquela capaz de possibilitar condi¢des para uma vida
autonoma'’.

E preciso admitir que, em se tratando de camadas populares, as visitas tematicas talvez
sejam a principal forma das/os alunas/os conhecerem e frequentarem lugares como
bibliotecas, centros culturais, cinema, museus, teatro, dentre outros espacos cientificos e
culturais igualmente importantes.

Rego apresenta a analise de Vygotsky sobre a educagao, especialmente sobre “o papel

do outro na constru¢do do conhecimento” (REGO, 2010, p. 109) e afirma que:

O paradigma esbogado sugere, assim, um redimensionamento do valor das
interagdes sociais (entre os alunos e o professor e entre as criangas) no
contexto escolar. Essas passam a ser entendidas como condi¢do necessaria
para a producdo de conhecimentos por parte dos alunos, particularmente
aquelas que permitam o didlogo, a cooperagdo e troca de informacdes
mutuas, o confronto de pontos de vista divergentes e que implicam na
divisdo de tarefas onde cada um tem uma responsabilidade que, somadas,
resultardo no alcance de um objetivo comum. Cabe, portanto, ao professor
ndo somente permitir que elas ocorram, como também promové-las no
cotidiano das salas de aula (REGO, 2010, p. 110).

Complementa reiterando que a heterogeneidade em sala de aula pode impulsionar o
aprendizado e o desenvolvimento das/os educandas/os a partir da constru¢cdo do conhecimento

proporcionada pelas interacdes no ambiente escolar, conforme expresso abaixo:

10Para aprofundar essa questdo associando-a as adaptagdes curriculares ver Oliveira e Machado,
2007.
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Dessa maneira, a heterogeneidade, caracteristica presente em qualquer grupo
humano, passa a ser vista como fator imprescindivel para as interacdes na
sala de aula. Os diferentes ritmos, comportamentos, experiéncias, trajetorias
pessoais, contextos familiares, valores e niveis de conhecimentos de cada
crianca (e do professor) imprimem ao cotidiano escolar a possibilidade de
troca de repertorios, de visdo de mundo, confrontos, ajuda mutua e
consequente ampliagdo das capacidades individuais (REGO, 2010, p. 110).

Ao contrario do que popularmente se supde, a inclusao escolar nao implica matricular
alunas/os com deficiéncia em salas de aulas regulares considerando-a como um fim em si
mesmo, como se para essa parcela do alunado bastasse a sociabilidade e a interacdo,
negligenciando a capacidade e o direito que essas pessoas tém de aprenderem de fato.

A escola € uma instituicao social que tem por funcao possibilitar o acesso ao acervo
cultural, cientifico e tecnoldogico da humanidade, haja vista, que o acesso a esses

conhecimentos amplia as possibilidades de vida autdnoma.
Estar na escola ndo ¢ o suficiente, ¢ necessario que as situagdes de aprendizagem

criadas nos espagos escolares considerem a heterogeneidade como um fato e que elaborem
atividades, selecionem recursos, preparem avaliacdes, compartilhem saberes de modo a

garantir a todas/os efetiva participagio e aprendizagem significativa'’.
Mantoan (2009) defende que a cooperacdo entre as/os alunas/os ¢ fonte de

encorajamento, pois em situagoes de interacdo colaborativa para a realizagdo das atividades

escolares, todas/os tém a oportunidade de evidenciar seus talentos e potencialidades.
Repensar a avalia¢do, a aprovacdo ou a reprovacdo sdao igualmente relevantes para a

efetivagdo de uma educagdo inclusiva. A esse respeito Mantoan (2009, p. 91) salienta que “a
progressdo no ensino ndo ¢ serial, linear, mas sincronica e organizada em ciclos de
formagdo/desenvolvimento”. E mais, “cada ciclo representa e engloba uma experiéncia
coletiva de ordem cultural, social afetiva e intelectual, que deve ocorrer sem interrupgdes, sem
barreiras. A idade cronoldgica ¢ a inica categoria aceitavel para distinguir os agrupamentos de

alunos” (MANTOAN, 2009, p. 91-92).
Entretanto, a atuagdao docente ¢ fundamental nesse processo por ser na escola, “no

chdo da escola”, a partir das agdes sistematicas e intencionais que as praticas inclusivas se

efetivam ou nao.
Mantoan (2009, p. 80) afirma que nao

11Aprofundar a discussao sobre a acessibilidade ao curriculo em Fernandes, Antunes e
Glat, 2007.
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s30 os especialistas nem os métodos especiais de ensino escolar que
garantem a inser¢do de todos os alunos a escola regular, mas que ¢
necessario um esforgo efetivo e coletivo, visando transformar as escolas e
aprimorar a formag@o dos professores para trabalhar com as diferengas nas
suas salas de aula.

O diélogo e a participacdo coletiva entre a equipe pedagdgica das unidades escolares
atuam como apoio indispenséavel a atuagio docente. E salutar que essa rede de apoio atue, nos
casos em que houver necessidade, na criagcdo, aquisicao e producao de materiais de tecnologia
assistiva'?, tendo em vista que esses recursos atendem a necessidades especificas e
individuais, por isso, devem ser pensados, projetados e/ou adquiridos na perspectiva da
individualidade das/os discentes.

Nesse processo, a autocritica e a autoavaliagdo sdo indispensaveis e deve contar com a
participacdo de todas as pessoas participantes do processo educativo, o que equivale dizer que
as/os alunas/os devem ser estimuladas/os a participarem dos momentos de avaliagdo. O
resultado dessas avaliagdes certamente auxiliard as equipes pedagogicas e as/os proprias/os
alunas/os a trilharem o caminho da educacgdo inclusiva de forma mais assertiva ¢ menos

sofrida.

Consideracoes finais

A inclusdo escolar esta estabelecida na legislacao brasileira, o que a torna obrigatoria
em todas as escolas publicas e privadas no territdrio nacional, lhe conferindo o status de

politica publica educacional e ndo o de politica de governo.
A construgdo desse novo paradigma educacional ndo surgiu ao acaso, fruto da ideia de

uma pessoa ou grupo isolado, emerge como consequéncia de movimentos sociais iniciados
nos anos de 1940 na Europa e que foram ganhando abrangéncia e repercussdo internacional,
conseguindo forjar a realizacdo de acordos internacionais e a consequente elaboracdo de
politicas publicas nacionais coerentes com os acordos firmados na perspectiva de uma

educacdo para todas/os.
Os principios que a fundamentam legal e teoricamente sdo o direito subjetivo de toda

pessoa a educacdo escolar; a superacdo de toda forma de preconceito e discriminagdo; o

reconhecimento de que a humanidade ¢ heterogénea e que as deficiéncias sdo apenas uma

12A esse respeito ler BERSCH (2008).
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forma de manifestacdo dessa diversidade; a concep¢do de que todas/os sdo capazes de
aprender; a responsabilidade das/os profissionais das unidades escolares, das/os gestores
publicos e da sociedade organizada em efetivar a educacdo inclusiva nas escolas publicas e
particulares brasileiras; a organizagao das atividades pedagogicas sem redugao de conteudos e
expectativas em relacdo as/os alunas/os com deficiéncia; a compreensdo de que cada um/a
aprende conforme ritmo e tempo proprio e que, por isso, alguns demandam mais tempo,
esforco e recursos que outros; a estruturacdo do processo educativo de modo dialdgico,

colaborativo e diversificado.
A organizagdo do tempo escolar e as avaliagdes precisam ser repensadas. A

aprendizagem, inclusive a de pessoas com deficiéncia, ndo ocorre no tempo tdo bem marcado
e delimitado pela seriagdo, em que tantos dias sdo para tal ano/série, com uma transi¢ao bem
marcada, delimitada para o préximo ano ou série escolar. Mesmo com o fim do ano letivo, o
processo de aprendizagem deve ter sequéncia, tendo como referéncia a aprendizagem e o

desenvolvimento da/o educanda/o.
Os processos avaliativos, a autonomia pedagogica e financeira, a relacdo entre as/os

profissionais da unidade escolar, a formacao continuada, também precisam ser repensados.
Uma estrutura dialogica favorece o desempenho de todas/os as/os profissionais,

proporciona maior clareza na defini¢do e redefinicdo de metas e agdes e possibilita, por meio
da ajuda mutua, a otimizagdo do processo de construcdo de praticas pedagodgicas para

todas/os.
Nenhuma pessoa € tdo sabia, tdo capaz que ndo possa aprender algo com a/o outra/o,

da mesma forma que ninguém ¢ tdo incapaz que ndo possa ensinar algo a outrem.
Nao ha um caminho unico, uma receita pronta que defina o que ¢ ser inclusiva/o, ha

possibilidades que devem ser assumidas, experimentadas, desde que seriamente apoiadas no
espirito critico e autoavaliativo da/o docente. Ha e havera dificuldades, mas, ¢ urgente e

necessario enfrenta-las.
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