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RESUMO: O presente trabalho busca provocar discussdes no sentido de analisar, refletir e
problematizar a formacao docente e a educacéo das relagcdes étnico-raciais na formacdo inicial e
continuada de docentes da educacao basica. A Lei 10.639/03, que estabelece a obrigatoriedade do
Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana na Educacdo Basica, bem como as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacio das Rela¢des Etnico Raciais, buscaram tragar
orientagdes curriculares nacionais para os diversos niveis da educacao brasileira. A formacéo
docente deve instrumentalizar os professores para que estes venham a desenvolver em sala de aula
conteudos, metodologias e praticas que contemplem a historia e cultura do negro, difundindo
conhecimentos base do que vem a contemplar a cultura africana e afro-brasileira. A pesquisa tem
como referéncia metodoldgica um estudo bibliogréfico e analise documental. Constatou-se que €
imprescindivel o investimento na formacdo inicial e continuada dos professores da educacao
béasica, inclusive docentes do ensino superior, para oportunizar experiéncias, atualizacdo, mudanca
de paradigmas e a relevancia do tema e a efetivacdo do cumprimento da Lei n° 10.639/2003.
PALAVRAS-CHAVE: educacdo e relacbes étnico-raciais; Lei n° 10.639/2003; formacdo de
professores; curriculo escolar.

LA FORMACION DE PROFESORES A LA LUZ DE LA HISTORIA'YY CULTURA
AFRO-BRASILENA'Y AFRICANA: NUEVOS DESAFIOS PARA UNA PRACTICA
REFLEXIVA

RESUMEN: Este estudio tiene como objetivo provocar el debate con el fin de analizar, reflexionar
y problematizar la formacion del profesorado y la Educacion de las Relaciones Etnico-Raciales en
la formacion inicial y continua de los docentes de la Educacion Baésica. La Ley 10.639/03 - el
establecimiento de la ensefianza obligatoria de la Historia y Cultura Afro-Brasilefias y Africanas
en la Educacion Baésica - y las Directrices Curriculares Nacionales para la Educacion de las
Relaciones Etnico-Raciales, buscaron trazar orientaciones curriculares nacionales para los
diferentes niveles de la educacion brasilefia. La formacion del profesorado debe dotar a los
profesores de instrumentos para que estos vengan a desarrollar, en la aula, contenidos,
metodologias y practicas que contemplen la historia y la cultura del negro, difundiendo
conocimientos base de lo que viene a contemplar la cultura africana y afro-brasilefia. La
investigacion tiene como referencia metodologica lo estudio bibliografico y el analisis de
documentos. Se constato que es esencial invertir en la formacién inicial y continua de los docentes
de Educacion Basica, incluso los profesores de Ensefianza Superior, con el objetivo de crear
oportunidades de experiencias, actualizacion, cambio de paradigmas, asi como se constato la
relevancia del temay la importancia de la efectuacion del cumplimiento de la Ley N ©10.639/2003.
PALABRAS CLAVE: Educacion y relaciones Etnico-Raciales; Ley 10.639/2003; Formacion de
Profesores; Curriculo Escolar.
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TEACHER EDUCATION IN THE LIGHT OF HISTORY AND CULTURE AFRO-
BRAZILIAN AND AFRICAN: NEW CHALLENGES FOR REFLECTIVE PRACTICE

ABSTRACT : This study aims at provoking a discussion in order to analyze, reflect and question
the teacher training and education of racial ethnic relations in the initial and continuing training of
teachers of basic education. According to the Law 10.639/03, which establishes the compulsory
teaching of the history and culture of the Afro-Brazilian and Africans in Basic Education, and also
the National Curriculum Guidelines for the Education of Racial Relations Racial, tried to trace
national curricular guidelines for the different levels of the Brazilian education. Teacher training
should equip teachers so that they will develop lesson content, methodologies and best practices
that address the history and culture of the afro-descendent, spreading base knowledge which
contemplates the African culture and the Afro-Brazilian. The study is a bibliographic and
documental research. It was found that it is essential to invest in initial and continuing training of
basic education teachers and also professor in higher education in order to create opportunities to
experience, update, chane paradigms and topic relevance in order to promote the effectiveness of
the Law No. 10.639/2003 .

KEYWORDS: education and ethnic - racial relations; Law 10.639/2003; teacher training; school
curriculum.
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INTRODUCAO

Desenvolver um trabalho e buscar condicdes para a aplicabilidade voltada a educacao das
relacBes étnico-raciais significa, em muitos contextos, a busca e reformulacdes de novos conceitos
e paradigmas, sendo um grande desafio na formagao docente.

Nesse contexto, merecem atencdo 0s chamados “velhos problemas” em relagdo a formagao
de professores, que evidenciam desarticulacbes em diferentes niveis, dentre elas a mais
preocupante a desarticulacao entre a teoria e a pratica, entre o discurso e a acdo, o que se configura
de grande gravidade no tocante as questdes raciais no Brasil.

Para Libaneo (2003, p. 45), deve-se levar em conta para a formagdo de professores um
apanhado de estudos considerados no contexto social, econdémico, politico e cultural no qual o
professor esta inserido, visto que o exercicio profissional docente esta sempre relacionado aos fins
e as praticas do sistema escolar mais amplo e ao contexto social.

O desencontro de conhecimentos, varios didlogos, a vasta literatura existente, rupturas,
interpretacdes e méa alocacdo de conceitos quanto ao que esta preconizado na Lei n® 10.639/2003 e
sua aplicacdo no ambito escolar — tudo isso contribui para a ma contextualizacdo das
particularidades da discuss&o.

Diante de tal premissa, 0 objetivo desse trabalho é abrir essa discussdo, no sentido de
analisar, refletir e problematizar a formacéo docente e a inclusdo da educacéo das relacdes étnico-
raciais na formacdo inicial e continuada de docentes da educacdo basica, buscando compreender
como cursos de formacao de professores podem auxilid-los em sala de aula a fim de trabalhar uma
educacéo que respeite as diferencas. Torna-se importante chamar atencdo para esta situacdo tendo
em vista que “as institui¢des educacionais tém-se mostrado omissas quanto ao dever de reconhecer
positivamente a crianca negra no cotidiano escolar, o que converge para o afastamento dela do
quadro educacional” (CAVALLEIRO, 1999 p.50).

Para a realizacdo dos objetivos propostos fez-se uma andlise bibliografica e documental a
fim de verificar o contexto de formacédo inicial e continuada de professores a respeito da
implantacdo da Lei n° 10.639/03, que torna obrigatorio o ensino sobre Histdria e Cultura Afro-
Brasileira.

A Lei n° 10.639/2003, que altera a Lei n°® 9.394/1996 de Diretrizes e Bases da Educagéo
Nacional e estabelece a obrigatoriedade do Ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana
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na Educacdo Basica, e o Parecer 01/2004 do Conselho Nacional de Educacdo (CNE), bem como
as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo das Relagdes Etnico Raciais, buscaram tracar
orientagdes curriculares nacionais para os diversos niveis da educacéo brasileira.

A partir da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional n® 9.394/96, o Ministério da
Educacéo definiu, nos Parametros Curriculares e nos Parametros em Acéo, o tema transversal da
diversidade cultural, pelo qual pretende atuar no sentido de dar um atendimento adequado as
escolas para que possam praticar a pluralidade que compde a cultura brasileira, o que representou,
a epoca, uma tentativa de evidenciar as diferencas culturais e raciais com a perspectiva de integra-
las ao curriculo, dialogando com as antigas reivindica¢des do movimento negro.

A auséncia da cultura afro-brasileira e africana nos curriculos escolares denota
comprometimento com uma cultura e ideologia homogeneizadora, que tem historicamente negado
e/ou reprimido os valores e as tradi¢es dos afro-brasileiros e dos demais grupos discriminados da
sociedade brasileira. E uma engrenagem a servico da manutencdo das estruturas vigentes,
constituindo-se, desse modo, em um terreno fértil para que os/as estudantes brancos/as, negros/as
e indigenas, homens e mulheres, adultos e criancas reforcem preconceitos e ideologias racistas
adquiridos na escola e em outras instituicdes socializadoras, como a familia.

Desta forma, a implementacdo da Lei n® 10.639/2003 e a implementacdo de um curriculo
multicultural requer a formacéo continuada dos docentes e gestores da rede de ensino de educacgao
béasica brasileira, de forma a atender as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das
Relacdes Etnico-Raciais e para o ensino de Histéria e Cultura Afro-brasileira, contidos no Parecer
003/2004, elaborados pelo Conselho Nacional de Educacdo (CNE), que regulamenta a alteragéo
trazida pela Lei n® 10.639/2003 a Lei n° 9.394/1996, nos seus artigos 26, 26A e 79B.

A Lei n® 10.639/2003 € regulamentada pelo Parecer homologado em 19 de maio de 2004,
que estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo das Relacdes Etnico-Raciais
e para o ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana.

As Diretrizes se constituem em orientagdes de como a Lei deve ser implementada. Ela faz
parte de um conjunto de ac¢des afirmativas que devem ser assumidas pelo Governo Federal e por
toda a sociedade, representada nas diversas instancias, assumindo uma agenda de compromisso no
combate ao racismo e no reconhecimento do povo negro como constituinte da nacgéo brasileira.

As conquistas oriundas da implementacédo da Lei n® 10.639/2003, fruto das reivindicacdes

do Movimento Negro organizado de todo o pais, contém incentivos e aprendizados para as novas
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geragdes que devem perceber que a lei, se ndo for implementada e colocada em prética com o apoio
das Secretarias de Educacdo de cada Estado e Municipio, ndo tera efetividade alguma.

Portanto, cabe aos educadores, educandos, corpo diretivo da escola, bem como familiares
e a sociedade civil organizada a responsabilidade pela execucdo, fiscalizacdo e acompanhamento
da aplicacdo da Lei n°® 10.639/2003, contribuindo, assim, para a disseminagdo de conceitos e
praticas educativas que auxiliem no combate ao racismo e preconceito racial, ainda presentes na
sociedade brasileira.

A Lei n° 10.639/2003, em seu artigo 1°, estabelece que: “Nos estabelecimentos de ensino
fundamental e médio, oficiais e particulares, torna-se obrigatdrio o ensino sobre Histdria e Cultura
Afro-Brasileira” (BRASIL, 2003, p.1).

Esse aparato legal aponta para a necessidade de discutir e reconhecer a histéria do povo
negro, o papel imprescindivel que ela desempenha e valores civilizatorios que 0s negros trazem na
cultura, na danga, na literatura, na poesia, ha masica, na culinaria e na politica.

No entanto, apds dez anos de aprovacao da Lei n® 10.639/2003, a temética ainda encontra
muitos obstaculos a ser desenvolvida no ambito escolar, entre eles, a falta de conhecimento tedrico,
a formacdo docente, a formacdo continuada e principalmente o enfrentamento do mito da
democracia racial alicercam a concep¢do docente e os pilares que a educacdo brasileira foi
constituida. Segundo Munanga (2005, p. 63),

[...] a formacdo de professores que ndo tiveram em sua base de formacdo a
historia da Africa, a cultura do negro no Brasil e a propria histria do negro de um
modo geral se constitui no problema crucial das novas leis que implementaram o
ensino da disciplina nas escolas. E isso ndo simplesmente por causa da falta de
conhecimento tedrico, mas, principalmente, porque o estudo dessa temaética
implica no enfrentamento e derrubada do mito da democracia racial que paira
sobre o imaginario da grande maioria dos professores.

A dificuldade de se implementar a Lei n°® 10.639/2003, nos cursos de formacdo de
professores e na propria educacdo basica, ndo significa apenas que um curriculo ndo tenha
contemplado a historia do negro, acredita-se que investir na formacdo dos profissionais da
educacéo, especialmente dialogar com professores, contribui para a percepcao da existéncia do
racismo e suas consequéncias. Moita Lopes (2002) chama atengdo para o papel central que os
professores desempenham na construcdo da identidade nas salas de aula, apontando como fatores

principais: a sua posi¢do como lider nas assimetrias interacionais da sala de aula e a autoridade
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textual nas leituras em relagdo a construcao social dos significados (p.30). Se as identidades sociais
sdo construidas, elas estdo sujeitas as mudancgas, a um processo de reposicionamento e reconstrucao
constantes e, nesse sentido, considerando a relevancia da instancia educativa e do espaco escolar,
é patente pensarmos que este, pode ser potencialmente um lugar de reproducéo e/ou transformacéo
social. O autor afirma: “As identidades sociais construidas nas escolas podem desempenhar um
papel importante na vida dos individuos quando depararem com outras praticas discursivas nas
quais suas identidades sdo reexperienciadas ou reposicionadas” (MOITA LOPES, 2002, p.38).
Vérias criticas que sdo feitas a Lei n° 10.639/2003 dizem que 0 seu teor € muito genérico,
ndo estabelecendo caminhos para sua implementagdo, nem sugerindo a reformulagédo dos
programas de ensino e/ou cursos de graduacgdo das universidades, em especial os de licenciatura,
para formarem os professores aptos a ministrarem o ensino das disciplinas (cf. SANTOS 2005).
A Lei 10.639/2003 pode, aos olhos de alguns estudiosos, politicos e pesquisadores,
apresentar-se de forma genérica, mas o parecer CNE/CP n° 003/2004, que estabelece as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacio das Relacdes Etnico-Raciais para o Ensino de Histdria e
Cultura Afro-Brasileira e Africana, aponta que estes principios e seus desdobramentos mostram
exigéncias de mudanca de mentalidade, de maneiras de pensar e agir dos individuos em particular,
assim como das instituicdes e de suas tradigdes culturais. E neste sentido que se fazem as seguintes

determinag0es:

Introducdo, nos cursos de formacao de professores e de outros profissionais da
educacdo: de andlises das relagdes sociais e raciais no Brasil; de conceitos e de
suas bases tedricas, tais como racismo, discriminac@es, intolerancia, preconceito,
esteredtipo, raca, etnia, cultura, classe social, diversidade, diferenca,
multiculturalismo; de préticas pedagogicas, de materiais e de textos didaticos, na
perspectiva da reeducacédo das relagdes étnico-raciais e do ensino e aprendizagem
da Histdria e Cultura dos Afro-brasileiros e dos Africanos (BRASIL, 2004, p.2).

Ainda, nas Diretrizes Curriculares da Educagio das Relagdes Etnico Raciais ha:

Incluséo de discussdo da questdo racial como parte integrante da matriz curricular,
tanto dos cursos de licenciatura para Educacéo Infantil, os anos iniciais e finais da
Educacdo Fundamental, Educagdo Média, Educagdo de Jovens e Adultos, como
de processos de formacdo continuada de professores, inclusive de docentes no
Ensino Superior (BRASIL, 2004, p. 3).

Poiesis Pedagogica, Cataldo-GO, v.11, n.2, p. 150-169, jul/dez. 2013



156 Anderson O. Santos

E possivel observar que nio ha equivoco na Lei 10.639/2003, nem no Parecer de
n°003/2004 da Professora Petronilha Beatriz Gongalves e Silva, quanto & formacao de professores
e a responsabilidade desta formacéo pelas universidades e institutos privados.

Outro equivoco da ndo implementacdo da Lei 10.639/2003 é que a responsabilidade é
atribuida aos professores, que também nédo tém os subsidios necessarios para a abordagem do tema,
visto que em sua formagédo ndo foram devidamente preparados. Nesta perspectiva se destaca a
necessidade de repensar os dispositivos legais, que tém a tendéncia de se tornar letra morta neste
pais.

Parece consenso de 6rgdos de educagdo publica e privada de repetir constantemente o
mesmo discurso de que ao criar uma lei que torna obrigatério o ensino dos contetdos relativos a
cultura africana sem a definicdo clara de estratégias para sua efetivacdo e fiscalizacdo, ou sem o
estabelecimento da obrigatoriedade da formacdo dos professores em todos os niveis — inicial e
continuada, em todas as areas, e ndo apenas nas ciéncias sociais e educagdo —, 0 poder publico corre
0 risco de inviabilizar o seu real objetivo e contribuir para a perpetuacdo da reproducéo dos
conteudos equivocados e racializados que a educacao brasileira produziu até os dias atuais.

Mais uma vez é um grande engano, pois diretrizes sdo dimensdes normativas, reguladoras
de caminhos, embora ndo fechadas e que historicamente possam, a partir das determinacgdes
iniciais, tomar novos rumos. Diretrizes ndo visam desencadear a¢des uniformes, mas objetivam
oferecer referéncias e critérios para que se implantem acgdes, as avaliem e reformulem no que e
guando necessario.

Estas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacio das RelagBes Etnicos-raciais e para
0 Ensino de Histdria e Cultura Afro-brasileira e Africana, na medida em que procedem de ditames
constitucionais e de marcos legais nacionais, na medida em que se referem ao resgate de uma
comunidade que povoou e construiu a hacao brasileira, atingem o &mago do pacto federativo. Nessa
medida, cabem aos conselhos de Educacdo dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios
aclimatar tais diretrizes, dentro do regime de colaboracdo e da autonomia de entes federativos, a
seus respectivos sistemas, dando énfase a importancia de os planejamentos valorizarem, sem omitir
outras regides, a participacdo dos afrodescendentes, do periodo escravista aos nossos dias, na
sociedade, economia, politica e cultura da regido, definindo medidas urgentes para formacgédo de
professores e incentivando o desenvolvimento de pesquisas bem como o envolvimento

comunitario.
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O que se propde ¢ uma agdo contundente de cobranca do cumprimento dos pressupostos
que a lei estabelece, atentando principalmente para o acréscimo da obrigatoriedade da formagéo de
professores em todos os niveis, principalmente nos cursos de graduacdo. Desta maneira, serad
possivel reconhecer e legitimar o papel dos professores enquanto principais agentes de efetivacao
da lei e garantir o inicio de um processo — que se espera eficaz —, “de valorizagdo do negro e o fim
de embranquecimento cultural do sistema de ensino brasileiro” (SANTOS, 2005, p.54).

Aos 0rgdos normativos cabe, pois, a tarefa de adequar o proposto neste parecer a realidade
de cada sistema de ensino. E, a partir dai, deverd ser competéncia dos Orgaos executores —
administragdes de cada sistema de ensino e das escolas definirem estratégias que, quando postas
em acéo, viabilizardo o cumprimento efetivo da Lei de Diretrizes e Bases que estabelece a formagéao
basica comum, o respeito aos valores culturais, como principios constitucionais da educacgéo tanto
quanto da dignidade da pessoa humana (inciso Il do Art.1°), garantindo-se a promocao do bem de
todos, sem preconceitos (inciso 1V do Art.3°), a prevaléncia dos direitos humanos (inciso Il do art.
40) e repudio ao racismo (inciso VIII do art. 4°).

As reformas educativas muitas vezes consideram que a formacdo geral de qualidade dos
alunos depende de uma formacdo de qualidade dos professores. O cumprimento da lei é, pois,
responsabilidade de todos e ndo apenas do professor em sala de aula. Exige-se, assim, um
comprometimento solidario dos varios elos do sistema de ensino brasileiro, tendo-se como ponto
de partida o presente parecer, que junto com outras diretrizes, pareceres e resolugdes, possuem o
papel articulador e coordenador da organizacdo da educacdo nacional.

Na reestruturacdo educativa de varios paises, os professores aparecem como agentes
inovadores nos processos pedagdgicos, curriculares e organizacionais, para transformacdo da
escola e dos sistemas escolares. Requer-se deles que sejam mais bem preparados para lidar com
novas exigéncias curriculares, especialmente pelo desenvolvimento de competéncias profissionais,
novas condicdes, modalidades de trabalho e melhoria da educacéo.

Segundo Esteve (1995, p. 96), na “[...] atitude dos professores perante reformas e no apoio
da sociedade estd a chave para leva-las a um bom termo. Sem o seu incondicional apoio néo
passardo do terreno das disposigdes legais ao terreno da realidade”.

Como reafirma Melo (2002, p. 101),

[...] todos atribuem aos professores um papel determinante e crucial, ainda que
ndo exclusivo, para o futuro das sociedades que lutam para alcancar uma educacéo
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de qualidade. Consequentemente reconhecem que os debates atuais sobre os
processos de construcdo e implementacdo de politicas publicas que visam a
correcdo de problemas relacionados a cobertura, qualidade e equidade existentes
no campo educacional ndo podem deixar de privilegiar as questfes relativas ao
desempenho e formacdo docente. Todos admitem que a formacao docente é um
pouco nevralgico e toda reforma de ensino que pretende produzir efeitos
duradouros e que, sem a sua adequada solu¢do, qualquer mudanca estara limitada,
guando muito, a resultados efémeros. Nessa perspectiva, acredita-se que 0 sucesso
ou o fracasso das reformas dependerdo, em ultima instdncia, do nivel de
convencimento e transformagao dos docentes (MELO 2002, p. 101).

Com referéncia a formacao inicial realizada pelos cursos de Pedagogia, Normal Superior e
demais licenciaturas, desde a promulgacdo da Lei 10.639/2003, muito pouco tem sido feito para
sua operacionalizacdo no interior das salas de aulas nas academias, percebendo também que as
instituicdes ndo estdo envolvidas na construgcdo de um projeto politico pedagdgico com o objetivo
de instrumentalizar os futuros educadores — sendo que muitos deles ja atuam em salas de aula —
para a inclusdo da Histdria e Cultura do Negro no curriculo escolar, através de um processo de
mobilizacdo, de modo a redimensionar as agdes educativas em relagdo aos conteudos,
metodologias, recursos didaticos e praticas avaliativas que valorizem e difundam os conhecimentos
oriundos da matriz cultural negro-africana e, principalmente, ao tratamento adequado das questdes
raciais em sala de aula.

De outro lado temos os profissionais da educagdo que ja atuam em salas de aulas na
educacdo bésica e ndo realizam formacéo continuada; ademais, temos os futuros professores para
0s quais também ndo sdo oferecidas dentro dos cursos de pedagogia e demais licenciaturas as
discussOes referentes a tematica étnico-racial e/ou implementacdo da Lei 10.639/2003, o que vai
provocando um descrédito e a ndo aplicabilidade dos atos normativos. Se considerarmos a Histéria
da Educacdo no Brasil, sua producdo tedrica e académica, é possivel vermos que a situacdo do
negro ndo tem apresentado grandes discussdes e reflexdes no cenario educacional. A naturalizacao
das desigualdades raciais opera, aqui, de modo eficiente, dificultando um olhar mais cuidadoso
sobre os resultados dessas desigualdades, no sistema educacional.

Em uma breve pesquisa nas literaturas que tratam de formacdo docente e formacéo
continuada, é possivel perceber que na producéo cientifico-académica existem varios artigos, livros
e pesquisas que trazem reflexdes e até dissertagdes de mestrado e teses de doutoramento que
problematizam a formagao de professores (NOVOA, 1991; RIBEIRO, 1995; PERRENOUD, 2002;

CONTRERAS, 2002; LIBANEO, 2003, GARRIDO, 2000; PASSOS 1999; SCHON 1998), porém
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pouca producdo cientifica articula a formacdo de professores e a Cultura e Historia Negra e
Africana.

Segundo Arelaro (2011), hd mais de meio século existem amplos debates e producao
cientifica sobre a formacéo de docente no pais, no entanto, eles caminham quase sempre para o
mesmo consenso e as mesmas discussdes: de que o processo de formacgédo néo se desenvolve com
eficacia, ou dos saberes docentes, retratando um grande distanciamento entre os modelos vigentes
e 0s modelos que a realidade exige, deixando evidente a grande necessidade de alteraces no que
se refere a formacéo docente a fim de atender a demanda social.

Neste caso, ha que se considerar a dimensao politica desta formacéo, isto é, hd a necessidade
de posicionamento dos professores sobre a leitura da realidade de sua trajetdria de formacéo, da
situacdo da escola publica e dos encaminhamentos que devem surgir a partir da reflexdo deste seu
novo olhar.

No que se refere a diversidade de saberes, avanco cientifico e tecnoldgico, da velocidade
das mudancas no conhecimento, da universalizacdo e democratizacdo do ensino, a escola, como
instituicdo de formacdo de individuos, deve priorizar o trabalho pedagdgico através da
interiorizacdo de uma leitura de sua realidade em um primeiro momento e concomitantemente a
sua problematizacéo.

Neste sentido, a propria educacdo se fard por meio de conhecimentos validos ou
significativos, proximos da vivéncia do aluno, do professor e da comunidade, situando as
contribuicdes historicamente produzidas nos diversos campos do conhecimento e, mais ainda,
ampliando a sua visao sobre as construgdes historicas na tomada de consciéncia de seu papel de
protagonista.

A aprendizagem significativa estabelece, ultrapassa os muros da escola, em relacGes
interdisciplinares e transdisciplinares, englobando o mundo escolar e 0 mundo vivido como um elo
em que ndo se delimita o seu ponto de origem e 0 seu término. Entretanto, para que esse
emaranhado de transformagfes ocorra serd necessaria uma formacdo bem alicercada do

profissional da educagéo.

A HISTORIA E CULTURA AFRO-BRASILEIRA
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A pluralidade e a diversidade cultural e o multiculturalismo s&o temas estudados atualmente
por varias areas de conhecimento, visando a abordagem da diversidade e das varias manifestagdes
culturais presentes na sociedade. O entrelace entre as varias culturas pode propiciar a troca e
vivéncias sobre praticas, costumes, regras de conduta, formas de alimentacéo, artes, enfim, resgatar
amemoria e histéria de um povo e ampliar o repertorio de conhecimentos entre municipios, estados
e paises.

No Brasil, a cultura afro-brasileira possui uma raiz historica de lutas, resisténcias, cultura,
escolarizacéo e que ndo pode ficar afastada das reflexdes e agdes no espaco escolar. Resgatar esta
cultura significa valorizar e enriquecer o patrimoénio cultural brasileiro, trazendo a tona toda
construgdo coletiva historicamente criada pela humanidade, de uma forma contextualizada e
centrada na criticidade.

A Lei n° 10.639, sancionada em 2003, que alterou a Lei de Diretrizes e Bases da Educacgéo
Nacional — LDBEN n°. 9.394/1996 e tornou obrigatério o ensino da Histéria e Cultura Afro-
Brasileira no ensino fundamental e médio, objetiva assegurar a valorizar a diversidade cultural, que

€ uma grande caracteristica do nosso pais. Segundo Souza e Croso (2007, p.21),

Com a lei a escola aparece como locus privilegiado para agenciar alteragdes nessa
realidade, e é dela a empreitada de acolher, conhecer e valorizar outros vinculos
historicos e culturais, refazendo repertdrios cristalizados em seus curriculos e
projetos pedagogicos e nas relagbes estabelecidas no ambiente escolar,
promovendo uma educagdo de qualidade para todas as pessoas.

Varios discursos sdo realizados no interior das academias, por historiadores, por ativistas
do movimento negro organizado, mas é importante ressaltar a formacdo de professores, que,
segundo Libaneo (2003, p. 47), precisa ser um conjunto de estudos considerados no contexto social,
econémico, politico e cultural. Isto significa o exercicio da docéncia relacionado aos objetivos e
praticas vigentes do sistema escolar. A histéria do negro ou a historia da Africa estdo em muitas
situacOes vinculadas ao paradigma eurocéntrico, com poucas ou nem um preparo para desenvolver

aulas reflexivas que contemplem eixos multiculturais.

A cultura como ciéncia universalizadora é incompativel com as idéias da
democracia, cidadania, igualdade, respeito & diversidade cultural,
impossibilitando que os docentes recebam as camadas populares com a qualidade
requerida pela heterogeneidade presente no espaco escolar (SANTANA, 2008,
p.85).

Poiesis Pedagogica, Cataldo-GO, v.11, n.2, p. 150-169, jul/dez. 2013



FORMAGAO DE PROFESSORES A LUZ DA HISTORIA E CULTURA AFRO-BRASILEIRA E AFRICANA 161
Nesse sentido, assim como diz Silva (2007, p.39-52), por essa lei vale a pena lutar:

A lei n° 10.639/2003 é, sem duvida, uma préatica publica de inclusdo e agao
afirmativa e, ao mesmo tempo, resultado de um intenso movimento de luta
antirracista no Brasil, destacando-se por sua capacidade multiplicadora, na
medida em que pode gerar uma série de iniciativas voltadas para a valorizacdo da
cultura afro-brasileira, bem como servindo de estimulo a reconstrucdo da
identidade afro descendente.

E importante ressaltar que vivemos em uma sociedade desigual, cujas concepcBes
ideologicas ainda figuram no sentido de nivelar sobre o estigma de dividir e hierarquizar os
individuos, que no interior das bases ideoldgicas pretende-se em suas vias igualar os sujeitos, a fim
de omitir as diferencas, apresentando uma falsa harmonia no cotidiano da escola, através das
relacdes sociais.

Assim, democracia racial € um termo usado por alguns para descrever as relacdes raciais
no Brasil. O termo denota a crenca de que o Brasil escapou do racismo e da discriminacéo racial
vista em outros paises, mais especificamente nos Estados Unidos. Pesquisadores notam que as
maiorias dos brasileiros ndo se veem pelas lentes da discriminacdo racial e ndo prejudicam ou
promovem pessoas baseadas na raga.

A democracia racial, no entanto, é desmitificada por sociélogos e antrop6logos que estudam
casos de preconceito racial e por dados de violéncia motivada por diferencas raciais. O preconceito
esta intrinseco na sociedade e ainda que a maioria afirme ndo ser preconceituoso, ndo ser racista,
afirma que conhece alguém que o é. Portanto, a democracia racial € uma meta que ainda esta longe
de ser atingida e um mito da sociedade brasileira que tenta criar uma imagem positiva que nao
coincide com a realidade.

Segundo Chaui (2011, p. 02),

[...] um mito opera com antinomias, tensdes e contradi¢cbes que ndo podem ser
resolvidas sem uma profunda transformacdo da sociedade no seu todo e que por
isso sdo transferidas para uma solucdo imaginaria, que torna suportavel e
justificavel a realidade. Em suma, o mito nega e justifica a realidade negada por
ele.

Sobre estas questdes ideoldgicas se fazem necessérias e urgentes mudancgas de concepgoes,
posturas e comportamentos, em que os individuos passem a refletir sobre a histéria, a cultura e a

identidade racial que contempla a nossa escola e 0 nosso pais.

Poiesis Pedagogica, Cataldo-GO, v.11, n.2, p. 150-169, jul/dez. 2013


http://pt.wikipedia.org/wiki/Brasil
http://pt.wikipedia.org/wiki/Racismo
http://pt.wikipedia.org/wiki/Estados_Unidos

162 Anderson O. Santos

Segundo Munanga (2005), a formagdo docente, que ndo teve em sua base estudos e
reflexdes que contemplassem a Historia da Africa, Cultura do Negro no Brasil e a propria
historicidade do negro de modo geral, a auséncia de leituras e debates que contemplem a tematica,
produz uma crise ou uma banalizacdo das novas leis que amparam a préatica destes temas na escola.
Tal feito ndo ocorre exclusivamente pela falta de entendimento tedrico que envolve a questdo, mas
porque o estudo dessa temética envolve o desafio de desvelar o mito da democracia racial que
domina e ja enraizou na concepcao e na formacdo dos docentes em muitos casos.

A formacéo docente € atualmente prioritaria para a mudanca deste contexto. Preocupacdes
com a melhor qualificagdo da formacdo de professores e com suas condi¢bes de exercicio
profissional n&o s&o recentes.

Acreditamos gque todo o conhecimento e o trabalho que vem sendo realizado pelos docentes
na rede publica e privada no que se refere a educacao das relacdes étnico-raciais ainda ndo estao
sendo em sua totalidade suficientes e eficazes para atender a demanda e 0s anseios que envolvem
0 ambiente, mesmo que implementem a Lei n° 10.639/2003 no seu Projeto Politico Pedagdgico,
porgue em poucos casos contemplam o planejamento de ensino. No entanto, 0s primeiros passos
com referéncia a formacao de professores ja estdo sendo dados.

Contudo, a legislacdo que pde em evidéncia a necessidade de se repensar a presenca das
discussdes sobre a historia e a cultura do povo negro na educacdo béasica se insere no que ficou
conhecido como “Agdes Afirmativas” e, por conseguinte, a questdo da formacao do professor passa
a agregar novos elementos. Neste caso, é pertinente afirmar que ndo apenas o curriculo
ressignificado e as condicBes materiais da escola (videos, filmes, DVDs, cartazes, livros),
constituem elementos indispensaveis para a construgdo de uma educacao de qualidade para todos,
mas a formacdo do professor se apresenta como fator determinante na construcdo de uma nova
mentalidade no processo educativo que leve em consideracao o reconhecimento e a valorizacdo do

legado cultural dos povos africanos e seus descendentes (BRASIL, 2004).

AS PERSPECTIVAS PARA A FORMACAO DE PROFESSORES - LEI N° 10.639/2003

Nos estudos de historia da educagdo do Brasil, constatamos que nem sempre houve um

tratamento para a questdo da formacgéo do professor. Durante o Brasil Col6nia, com a chegada dos

Poiesis Pedagogica, Cataldo-GO, v.11, n.2, p. 150-169, jul/dez. 2013



FORMAGAO DE PROFESSORES A LUZ DA HISTORIA E CULTURA AFRO-BRASILEIRA E AFRICANA 163

padres jesuitas (os primeiros professores por aqui), a essa questdo ndo foi dada prioridade. Com a
expulsdo dos padres jesuitas em 1759, a Coroa Portuguesa procurou substitui-los por professores
leigos, desqualificados e mal pagos, piorando ainda mais o quadro educacional na colbnia
(ROMANELLLI, 2003).

Nesse contexto, discutir os pressupostos da formacao do professor € discutir como
assegurar um dominio adequado da ciéncia, da técnica e da arte da profissao
docente, ou seja, € tratar da competéncia profissional. No seu processo de
formacdo, o professor se prepara para dar conta do conjunto de atividades
pressupostas ao seu campo profissional. Atualmente, concebe-se essa formacéo
voltada para o desenvolvimento de uma acdo educativa capaz de preparar seus
alunos para a compreensdo e transformacao positiva e critica da sociedade em que
vive. (BRASIL, 2005).

Sacristan (1998) considera que a formacdo de educadores tem se constituido em uma das
pedras angulares imprescindiveis a qualquer intento de renovacdo do sistema educativo. Essa
contribuicdo do autor nos permite compreender a relevancia que esta tematica vem adquirindo nas
ultimas décadas, e que a sua necessidade se estende até a formacdo continuada do educador,
sobretudo apds a promulgacdo da LDBEN n°. 9.394/96. O artigo 63, item Ill, rege que é funcéo
dos institutos superiores de educagdo manter programas de educagdo continuada para 0s
profissionais de educacédo dos diversos niveis.

Nesta mesma linha, a universidade brasileira deve ampliar o seu leque de acdes, através de
seus programas de pos-graduacdo e extensdo, favorecendo uma maior abertura as discussdes sobre
as questdes étnicas raciais, com vistas a contribuir para a formacdo continuada dos educadores que
atuam na educacdo basica.

Ainda desse modo, a universidade vem atender, principalmente, as demandas dos sujeitos
gue buscam na academia instrumentos que venham subsidiar a sua pratica docente, posto que a sua
formacdo em magistério ou licenciaturas ndo prepara para trabalhar com os desafios colocados para
as questdes étnicos raciais e/ou de cultura afro-brasileira em sala de aula, ndo atendendo também
os dispositivos das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagio das Relagdes Etnicos Raciais
— Resolugéo n° 1, de 17 de junho de 2004.

No universo de expectativas, a formagdo docente, de fato, € um item primordial para a
mudanga de conceitos do conhecimento escolar, pois 0os conhecimentos dos professores sdo 0s
elementos pelos quais planeja e seleciona os contetdos curriculares considerados necessarios para

0 educandos. Os cursos de licenciatura, formacéo inicial do educador, geralmente, ignoram a

Poiesis Pedagogica, Cataldo-GO, v.11, n.2, p. 150-169, jul/dez. 2013



164 Anderson O. Santos

existéncia do racismo e a sua presenca na escola, ou questdes ndo sdo debatidas no interior da
academia.
Passos (2008, p. 17), salienta:

[...] também o vazio no processo de formacdo de professores que, mesmo
acessando ao ensino superior, tém recebido pouca formacdo para as relacGes
étnico-raciais, e a formagdo em servigo que pouco didlogo tem com as questdes
da diversidade. A exemplo disso, podemos lembrar da Pluralidade Cultural,
introduzida como tema transversal pelos Pardmetros Curriculares Nacionais em
1997, que pouco influenciou nos conteddos, materiais didaticos e praticas
pedagdgicas.

Para Gomes (2008), faz-se necessaria a mudanca dos curriculos da educacéo basica e das
licenciaturas, adequando-os as exigéncias da Lei n° 10.639/03, sendo imprescindivel o
investimento na formacgdo continuada dos professores, profissionais que ja atuam nas redes de
ensino, para oportunizar experiéncias, atualizagdo e mudanca de paradigmas.

De acordo com Leite (2007, p. 20):

Para tanto e, sempre em conformidade com a lei em tela, é necessério qualificar
os professores, especialmente aqueles da rede publica de ensino para o
enfrentamento da problematica. Inexoravelmente esse desafio é colocado para a
universidade, que devera contribuir para o desenvolvimento técnico cientifico da
sociedade, além de atender as necessidades de preparacdo e atualizacdo de
docentes.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais
enfatizam o papel fundamental da formacéo inicial e continuada dos professores em todos os niveis

e modalidades.

Incluséo de discussdo da questdo racial como parte integrante da matriz curricular,
tanto dos cursos de licenciatura para a Educacéo das relacBes étnico-raciais na
escola Educacédo Infantil, os anos iniciais e finais da Educacdo Fundamental,
Educacdo Média, Educacdo de Jovens e Adultos, como de processos de formacao
continuada de professores, inclusive de docentes no Ensino Superior (BRASIL,
2004).

Na formacdo docente é importante considerar as representacdes que possuem sobre

racismo, preconceitos, discriminagfo, até mesmo qual é a ideia ou concepcéo de Africa que os
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docentes possuem, porque na maioria das vezes quando se questionam professores sobre Africa,
reportam as imagens negativas e depreciativas que a midia em toda sua dimensao repassa para a
populacédo de forma geral. Trabalhar com estas representacdes, desconstruindo-as, promovendo a
conscientizacdo dos educadores sobre suas/nossas limitagbes, € fundamental para o
desenvolvimento de aprendizagens.

Hé& necessidade de promover a formacédo de grupos de estudos multidisciplinares como um
dos caminhos para a formacédo continuada nas escolas, oportunizando a leitura, discusséo e estudo
de materiais sobre a tematica, para a promocéo, reflexdo e conscientizacdo de educadores sobre a
inclusdo étnico-racial na escola. Sem a discusséao das relagdes étnico-raciais, as consequéncias para
a sociedade serdo a perpetuacdo de ideologias carregadas de preconceitos, a formacgao de individuos
racistas e a permanéncia das desigualdades raciais e sociais, dificultando a implementacdo da Lei
10.639/2003.

De acordo com Silva (1990, p. 47), todas essas inquietacfes a formacdo docente, as
tematicas étnicas e culturais devem exercer na pratica, assumindo um compromisso social no
sentido de melhor desenvolver a igualdade sociocultural que deve acompanhar 0 compromisso
docente, que nas palavras de Freire (1996, p.36) significa: “rejeitar qualquer forma de
descriminacao, referente a raca, classe, género. Que possa ofender a personalidade humana e negar
a democracia”.

No tocante a formacdo continuada, em seu conceito ou até equivocos sobre ela, esta é
apresentada em muitas situacdes tratada como o discurso e a necessidade formativa divergente da
necessidade do professor, ndo contemplando a diversidade que seu ambiente revela.

Os cursos de formagcéo, de base ou formacéo continuada de professores, precisam acontecer
sobre o principio da reflexdo, contemplar a diversidade e explorar um mundo em constante
mudanca, com diferencas, que ndo se tornem ponto de divergéncias, mas diversidades a serem
contempladas em toda a sociedade.

A complexidade do processo de formacdo, particularmente da formacéao de professores em
Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana, envolve diferentes aspectos: sociais, politicos,
filoséficos e culturais. De acordo com diferentes tedricos (TARDIF, 2002; GAUTHIER, 1998;
PIMENTA, 2000), “dominar” o conteiido especifico ndo garante uma pratica pedagogica eficaz.
Espera-se que seu curriculo seja sustentado sobre bases que contemplem as habilidades préatico-

reflexivas do professor.
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Pensar a educacdo na perspectiva da educagdo das relagdes raciais é estar comprometido
com um projeto de sociedade, de homem e de mundo que contemple toda sociedade civil, buscando
a igualdade de oportunidades, consideradas as diferencas e necessidades especificas de cada um.
Considerar que muitas desigualdades e exclusfes que se constituiram historicamente s6 poderdo

ser mudadas e ressignificadas com a¢des especificas, tentando modificar o curso da histdria.

CONSIDERACOES FINAIS

Pensar, falar e fazer educacdo sdo questdes politicas. A complexidade do processo de
formagé&o de professores deve ser vista de forma positiva e com operacionalidade, particularmente
da formacdo de professores em Histdria e Cultura Afro-brasileira e Africana, pois envolve
diferentes perspectivas, promovendo situacdes de dialogo e de questionamentos, favorecendo uma
vivéncia que permita a todos da comunidade escolar “garantir ¢ promover o conhecimento de Si
mesmo, no encontro com o diferente”. (SANTOS, 2001, p.106)

Pensar a educacao na perspectiva da educacao das relacGes raciais € estar comprometido
com um projeto de sociedade, de homem e de mundo que contemplem toda sociedade civil,
buscando a igualdade de oportunidades, consideradas as diferencas e necessidades especificas de
cada um, e que muitas desigualdades e exclusdes que se constituiram historicamente s6 poderao
ser mudadas e ressignificadas com ac¢des especificas, tentando modificar o curso da histéria.

Politicas de reparac@es e de reconhecimento formardo programas de acdes afirmativas, isto
é, conjuntos de acGes politicas dirigidas a correcdo de desigualdades raciais e sociais, orientadas
para oferta de tratamento diferenciado com vistas a corrigir desvantagens e marginalizacdo criadas
e mantidas por estrutura social excludente e discriminatoria. Ac¢des afirmativas atendem ao
determinado pelo Programa Nacional de Direitos Humanos, bem como a compromissos
internacionais assumidos pelo Brasil, com o objetivo de combate ao racismo e a discriminacgoes,
tais como: a Convencgdo da UNESCO de 1960, direcionada ao combate ao racismo em todas as
formas de ensino, bem como a Conferéncia Mundial de Combate ao Racismo, Discriminacéo
Racial, Xenofobia e Discriminag¢Oes Correlatas de 2001.

Assim sendo, sistemas de ensino e estabelecimentos de diferentes niveis converterdo as

demandas dos afro-brasileiros em politicas publicas de Estado ou institucionais, ao tomarem
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decisdes e iniciativas com vistas a reparagdes, reconhecimento e valorizacao da historia e cultura
dos afro-brasileiros, a constituicao de programas de a¢des afirmativas, medidas estas coerentes com
um projeto de escola, de educacdo que seja sustentada sobres bases que contemplem as habilidades
pratico-reflexivas do professor, de formacdo de cidaddos que explicitamente se esbocem nas
relagdes pedagdgicas cotidianas. Medidas que, convém, sejam compartilhadas pelos sistemas de
ensino, estabelecimentos, processos de formacgéo de professores, comunidade, professores, alunos

e Seus pais.
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