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RESUMO: O objetivo deste artigo é identificar os impedimentos da efetivacdo da educacdo do
e no campo nos assentamentos rurais de Rondbnia. Em todos os indicadores sociais e
educacionais, as populacdes do campo estdo em desvantagem, sejam eles relativos a matricula,
ao desempenho educacional dos alunos, a formagdo dos profissionais em educagdo ou a
infraestrutura das escolas. Desta forma, busca-se responder: quais os impedimentos para a
efetivacdo da Educacdo do e no Campo? A pesquisa foi realizada em carater bibliografico, com
pesquisa em livros, artigos, dissertacdes e teses. A fundamentacao tedrica se norteia por autores
renomados como Arroyo, Caldart e Freire. A pesquisa de campo foi empreendida no municipio
de Machadinho D’Oeste, Ronddnia, em uma escola polo municipal que atende aos
assentamentos rurais Lajes, Tabajara | e Tabajara Il. A coleta de dados foi realizada através de
observacdes, de entrevistas e questionario e os resultados apontam para: a formacao dos
professores que sdo designados para trabalhar nas escolas do campo ndo tratando das
especificidades dessa realidade; as politicas publicas para a educagdo do campo, principalmente
no interior do pais; os curriculos sdo deslocados das necessidades e das questfes do campo e
dos interesses dos seus sujeitos; a gestdo escolar esta desprovida de conhecimentos pertinentes
a administracdo e as acbes pedagogicas e politicas, capazes de redirecionar o ensino e a
aprendizagem mediante a realidade do campo e a matricula ndo € sindbnimo de permanéncia e
qualidade, constatando que 32% dos alunos ficaram retidos em 2009, 28% em 2010 e 26% em
2011.

Palavras-chave: Educagdo do Campo. Inclusdo. Exclusdo. Politicas Publicas.

EDUCACION DEL CAMPO: LA INCLUSION EXCLUYENTE EN
ASENTAMIENTOS RURALES DE RONDONIA

Resumen: El propdsito de este articulo es identificar los impedimentos de la efictuacion de la
educacion del y en el campo en los asentamientos rurales de Ronddnia. En todos los indicadores
sociales y educativo, las poblaciones rurales estan en desventaja, sea en relacién con el registro,
el rendimiento educativo de los estudiantes, sea em relacion com la formacion de los
profesionales de la educacién o com la infraestructura de las escuelas. Por lo tanto, tratamos de
responder: ¢Cuales son los impedimentos para la efectuacion de la Educacion del y el campo?
La pesquisa se realizd en caracter bibliografico, con la investigacién en libros, articulos, tesis y
disertaciones. La fundamentacion teorica es guiada por autores de renombre como Arroyo,
Caldart y Freire. La investigacion de campo se llevé a cabo en el municipio de Machadinho
D’Oeste, Rondbnia, en una escuela polo municipal que sirve los asentamientos rurales Lajes,
Tabajara | y Tabajara Il. La recoleccion de datos se realizO a través de observaciones,
entrevistas y cuestionario y los resultados apuntan para: la formacion de los maestros que son
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asignados a trabajar en las escuelas en el campo no se ocupa de los aspectos especificos de esta
realidad, las politicas publicas para la educacion rural, especialmente em el interior del pais; los
curriculos son desplazados de las necesidades y de los problemas del campo y de los intereses
de sus subditos; la gestion escolar carece de conocimientos pertinentes a la administracion y a
las acciones pedagogicas y politicas capaces de redirigir la ensefianzay el aprendizaje mediante
la realidad del campo y el registro no es sinénimo de permanencia y calidad, encontrando que
el 32% de los estudiantes fue retenido en 2009, el 28% en 2010 y el 26 % en 2011.

Palabras clave: Educacion rural. Inclusion. Exclusion. Politicas Publicas.

EDUCATION FIELD: THE EXCLUSIVE INCLUSION IN RURAL SETTLEMENTS
RONDONIA

ABSTRACT: The purpose of this article is to identify the impediments of the effectiveness of
education in the field in rural settlements of Rondonia. In all social and educational indicators,
rural populations are at a disadvantage, whether being related to the registration, the educational
performance of students, the training of professionals in education or infrastructure of schools.
Thus, we seek to answer the question : What are the impediments to the realization of Education
and Field ? The survey was conducted by means of bibliographical research, with books,
articles, theses and dissertations. The theoretical foundation is guided by renowned authors like
Arroyo, Caldart and Freire. The field research was conducted in the municipality of
Machadinho D Oeste, Rondo6nia in a municipal school pole that is settled in the rural settlements
Lajes Tabajara | and Il Tabajara. Data was collect by observations, interviews and
questionnaire and the results demonstrate that the training of teachers who are assigned to work
in schools in the field does not address the specific aspects of this reality, public policies for
rural education, especially within the country; curricula are displaced on the needs and issues
of the field and the interests of its subjects, the school management is devoid of relevant
knowledge management and educational policies and actions that redirect teaching and learning
through the reality of the field and registration is not synonymous with permanence and quality,
finding that 32 % of students were retained in 2009, 28 % in 2010 and 26 % in 2011.
Keywords: Rural Education. Inclusion. Exclusion. Public Policy.
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INTRODUCAO

O presente artigo pretende abordar a educacdo do campo a partir de uma concepcao de
inclusdo dos povos do campo, em que os indicadores sociais e educacionais apresentam
populacbes que estdo em desvantagem, sejam eles relativos & matricula, ao desempenho
educacional dos alunos, a formacdo dos profissionais em educacdo ou a infraestrutura das
escolas.

As categorias politica pablica, formacéo de professores, projeto politico-pedagogico e
gestdo escolar a serem investigadas na pesquisa pretendem a compreensdo da existéncia de
uma distancia entre teoria, legislacdo e préatica educacional. Desta forma, busca-se a resposta
para o seguinte problema: quais os impedimentos para a efetivacdo da Educacdo do e no
Campo? Assim, de acordo com a pesquisa realizada em escolas polos citadas anteriormente,
buscar-se-a explicitar o tema educagdo do campo.

A Educacdo do Campo é um tema de extrema relevancia, urgindo imediatamente uma
abordagem epistemoldgica, politica e filosofica, capaz de nortear uma educacdo de qualidade
para uma populacdo carente de conhecimentos historicamente acumulados pela humanidade.
Historicamente apresenta um enorme atraso educacional que de pouco tempo para c& o pais
comega a enfrentar. As deficiéncias da escola publica sdo particularmente acentuadas no campo,
caracterizando-se pela caréncia de professores qualificados, pela precariedade das instalacGes
fisicas e por uma organizacao curricular descontextualizada do cotidiano dos povos do campo.

Os resultados encontrados mostram indicadores que precisam ser melhorados: a
formagé&o dos professores que sao designados para trabalhar nas escolas do campo néo trata néo
se adequam as especificidades dessa realidade; as politicas publicas para a educacdo do campo,
principalmente no interior do pais, ndo tem chegado aos interessados; os curriculos séo
deslocados das necessidades e das questdes do campo e dos interesses dos seus sujeitos. A
gestdo escolar estd desprovida de conhecimentos pertinentes a administracdo e acOes
pedagogicas e politicas capazes de redirecionar o ensino e a aprendizagem mediante a realidade
do campo, a matricula (inclusdo) ndo é sinbnimo de permanéncia e qualidade, constatando que
32% dos alunos ficaram retidos em 2009, 28% em 2010 e 26% em 2011(exclusao).

1 A LUTA DE CLASSES NO CAMPO DA EDUCAGCAO DO CAMPO

A busca pela compreenséo das diferencas postuladas entre campo e cidade imbrica o
contexto educacional brasileiro. E perceptivel a desigualdade mostrada em pesquisas realizadas

pelos sensos educacionais e descritas pelos tedricos da educacdo. Em todos os indicadores
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sociais e educacionais, as populagdes do campo estdo em desvantagem, sejam elas relativas a
matricula, ao desempenho educacional dos alunos, a formacéo dos profissionais em educacdo
ou a infraestrutura das escolas.

Os dados divulgados pelo Censo Demografico 2010 mostram que, apesar da intensa
urbanizacdo ocorrida nas ultimas décadas, cerca de um sexto da populacdo do Pais encontra-se
na zona rural (Gréfico 1).
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Figura 1 — Participacéo da populacéo residente, segundo a localizagdo domicilio — Brasil — 1980/2010.
Fonte: IBGE — Censo Demogréafico 1980,1991, 1996, 2000, e Contagem 2010.

Afirmando a desigualdade entre urbano e rural, nas areas urbanas, a media de anos de
estudo das criancas e dos adolescentes € maior sendo que as diferencas mais acentuadas
ocorrem a partir dos 15 anos de idade. Os jovens urbanos com 18 anos ou mais de idade tem,
em média, 50,0% a mais de escolaridade do que seus pares que residem em areas rurais (IBGE
— Censo Demografico 2000).

Os indices de analfabetismo do Brasil sdo bastante elevados. Na &rea rural esses dados
sdo ainda mais preocupantes. Segundo o Censo Demografico, 29,8% da populacdo adulta da
zona rural sdo analfabetos, enquanto na zona urbana essa taxa é de 10,3%. (IBGE — Censo
Demografico 2000).

Nesse contexto, as familias tm procurado resistir na terra. Mas, a falta de condicoes
dignas, necessarias a sobrevivéncia e de escolas de qualidade, tem dificultado a escolha entre
permanecer ou ndo no campo. O que resta a um pai de familia que ndo conta com politicas
agricolas eficazes, educacdo que possibilite aos seus filhos um futuro digno, como homem do
campo? Migrar para a area urbana, talvez? Dai a justificativa do sistema se negando a
apresentacdo de nova proposta educacional. E melhor que seja, de fato, como uma escola da
area urbana, pois assim ndo havera maiores dificuldades de adaptacdo do aluno a nova
realidade. Como se essa fosse a Unica realidade possivel. A perspectiva da educacao do campo
é exatamente a de educar este povo, estas pessoas que trabalham no campo, para que se
articulem se organizem e assumam a condig&o de sujeitos da direcdo de seu destino (KOLLING,
CERIOLI; CALDART, 2002, p. 19).

Segundo Arroyo (2004, p. 79), a cultura dominante trata os valores, os saberes do campo

de maneira depreciativa, como valores ultrapassados, como saberes tradicionais, pre-
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cientificos, pré-modernos. Utilizando o modelo de educagdo bésica urbana, desta forma se
queira impor para o campo curriculo da escola urbana, saberes e valores urbanos, como se o
campo e sua cultura permanecessem a um passado a ser esquecido e superado.

Whitaker e Antuniassi (1992) afirmam que o modelo de escola rural, implantado no
Brasil, se fundamenta numa concep¢do que possui trés caracteristicas fundamentais:
urbanocéntrica — os contetidos e conhecimento tém como referéncia o processo de urbanizacéo
e industrializacdo; sociocéntrica — desconsidera a diversidade socioeconémica e cultural dos
sujeitos sociais, privilegiando o interesse de algumas classes sociais e etnocéntricas —
priorizagdo dos conhecimentos relativos ao mundo ocidental industrializado.

A populagdo do campo tem uma raiz cultural propria, um jeito de viver e trabalhar,
distinto do mundo urbano, e que inclui diferentes maneiras de ver e de se relacionar com o
tempo, 0 espaco, 0 meio ambiente, bem como de viver e de organizar a familia, a comunidade,
o trabalho e a educacdo. Nos processos que produzem sua existéncia vdo também se produzindo
como seres humanos (KOLLING, CERIOLI; CALDART, 2002, p. 11).

A educacdo que se discute para 0 homem do campo parte da sua realidade cultural,
fazendo dos saberes da terra contetidos a serem trabalhados significativamente na escola, dando
assim a oportunidade de sugestdo priorizando uma educacao no e do campo. No e do campo:
No: 0 povo tem direito a ser educado no lugar onde vive; Do: 0 povo tem direito a uma educagédo
pensada desde o seu lugar e com a sua participacdo, vinculada a sua cultura e as suas
necessidades humanas e sociais (KOLLING, CERIOLI; CALDART, 2002, p. 18).

A educacdo nesse contexto se enquadra como uma politica de sustentabilidade,
possibilitando ao homem do campo se apropriar de ferramentas, para lutar de forma igual com
0s seus pares. Segundo Saviani (2005) sé o conhecimento liberta 0 homem, afirma ainda, que
0 trabalhador precisa dominar aquilo que os dominantes dominam (conhecimento
historicamente acumulado pela humanidade) para se libertar das amarras ideologicas impostas
pelo capitalismo, que tem se alastrado como um céancer em nossa sociedade. O conhecimento
historicamente acumulado pela humanidade s6 pode ser adquirido na escola, e mesmo nesta
instituicdo o sonega das classes trabalhadoras. Portanto, é fundamental a luta contra essa
sonegacdo, uma vez que € pela apropriacdo do saber escolar por parte dos trabalhadores que
serdo retirados desse saber seus caracteres burgueses e se lhe imprimirdo os caracteres
proletarios (SAVIANI, 2005, p. 55).

A Educacdo do Campo é compreendida ao mesmo tempo como conceito em movimento,
enquanto unidade politico-epistemoldgica, que se estrutura e ganha conteddo no contexto

historico, que se forma e se firma no conjunto das lutas de movimentos sociais camponeses;
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que se manifesta e transforma nas relagdes sociais, reivindicando e abrindo espacgo para a
efetivacdo do direito a educacdo, dentro e fora do Estado. Os préprios saberes tém que estar
redefinidos, tem que vincularem-se as matrizes do campo (ARROYO, 2010). Concordando
com o pressuposto, Caldart colabora:
Uma escola do campo ndo é afinal, um tipo diferente de escola, mas sim é a escola
reconhecendo e ajudando a fortalecer os povos do campo como sujeitos sociais que
também podem ajudar no processo de humanizagédo do conjunto da sociedade, com

suas lutas, sua histéria, seu trabalho, seus saberes, suas culturas, seu jeito
(CALDART, 2004, p. 110).

O termo Educacdo do Campo por si sé deveria expressar todas as implicacdes que
permeiam uma proposta educacional que se apresente voltada para tal segmento. Embora seja
garantido por Lei (LDB, 1996), o atendimento as especificidades da educacdo do campo néo é
garantido por propostas pedagogicas que tém se alastrado, especialmente pelas regides mais
pobres do pais. O que se vé é uma escola da area urbana transplantada para a area rural como
se 0s ideais, 0s objetivos e a compreensdao de mundo fossem 0s mesmos para ambas as
comunidades.

Aos incautos pode parecer irrelevante o tipo de educagdo que se apresenta as
comunidades do campo. Mas, a implicacdo é drastica para as comunidades rurais, pois ja
sofriam com a exclusdo meramente por residirem em area rural. Tornam-se mais excluidos,
ainda, por se submeterem a educacdo inadequada. A subeducacdo toma forma em toda e
qualquer escola que ndo estabelece diretrizes norteadoras para o atendimento a classe
trabalhadora, especialmente ao trabalhador do campo, que, alias, torna palpavel o descaso do
sistema com a causa dos menos privilegiados. “Vai-se, portanto além da “escolinha de letras”
(ler, escrever, contar) para se trabalhar participativa e criativamente um projeto de Brasil, um
projeto de campo, resgatando e valorizando os valores culturais tipicos do povo do campo”

(ARROYO; FERNANDES, 1999, p. 10), complementa Kolling:

Assim entende a criacdo de uma escola do campo, aquela que trabalha desde os
interesses, a politica, a cultura e a economia dos diversos grupos de trabalhadores (as)
do campo, nas suas diversas formas de trabalho e organizag&o, na sua dimensdo de
permanente processo, produzindo valores, conhecimentos e tecnologia na perspectiva
do desenvolvimento social e econdmico igualitario desta populagdo (KOLLING et al,
1998, p. 63).

Desta forma, a educacdo do campo, entdo, se afirma na defesa de um pais soberano e
independente, vinculado a construcao de um projeto de desenvolvimento, no qual a educacdo é
uma das dimensdes necessarias para a transformacéo da sociedade, que se opde ao modelo de

educacdo rural vigente. Nessa perspectiva, a escola torna-se um espago de andlise critica para
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que se levantem as bases para a elaboracdo de outra proposta de educacdo e de
desenvolvimento. Nesse sentido, busca-se desenvolver uma proposta de educagéo voltada para
as necessidades das populacdes do campo e para a garantia de escolarizacdo de qualidade,

tornando-se o centro aglutinador e divulgador da cultura da comunidade e da humanidade.

2 O DISCURSO DA INCLUSAO E A PRATICA DA EXCLUSAO NA ESCOLA DO
CAMPO

Para a efetivacdo das politicas pablicas na educacdo no e do campo, faz-se necessario
pensar 0 campo brasileiro com sua diversidade, retomar historicamente os fatos para
compreender como ao longo dos anos a relagdo com o campo foi se instituindo. Com isso é
necessario perceber qual educacdo esta sendo oferecida no meio rural e qual a concepcédo de
educacdo esta presente nessa oferta.

Dados estatisticos e o prdprio contexto histérico mostram que a educagdo sempre
apresentou diversos problemas como: alta evasdo escolar, baixa escolarizacéo, alto indice de
repeténcia, alto indice de analfabetismo, entre outros. Embora a Lei de Diretrizes e bases da
Educacdo 9.394/96, no seu artigo 28 apresente alguns direitos a populacdo do campo, isso ndo
garantiu na prética a efetivacao de tais direitos. Foi a partir da Primeira Conferéncia Nacional
por uma Educacdo Basica do Campo, realizada em Luziania (GO), em 1998, que um novo
movimento incorporou o conceito de Educacdo do Campo. Esse encontro defendeu o direito
dos povos do campo as politicas publicas de educacdo com respeito as especificidades, em
contraposi¢ao as politicas compensatdrias da educacéo rural. A Educagdo do Campo, defendida
pela Conferéncia, tratou da luta popular pela ampliacdo do acesso, permanéncia e direito a
escola publica de qualidade no campo. As pessoas tém o direito de estudar no lugar onde vivem
(dos agricultores, extrativistas, ribeirinhos, caicaras, quilombolas, pescadores, seringueiros
etc.), incorporando distintos processos educativos no seu Projeto Politico Pedagdgico
(BRASIL, 2004).

Essa concepcdo de Educacdo do Campo foi incorporada ao documento das Diretrizes
Operacionais para a Educacdo Bésica nas Escolas do Campo, oriundas dos debates acumulados
historicamente pelos movimentos sociais, pelas universidades, pelo governo e pelas ONGs,
entre outros grupos organizados que formaram a Articulagdo Nacional por uma Educacéo do
Campo. As Diretrizes Operacionais para a educagdo Bésica nas Escolas do Campo atendem as

reivindicacdes dos movimentos sociais. Dentre elas:
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O reconhecimento e a valorizacdo da diversidade dos povos do campo, a
formacdo diferenciada dos professores, a possibilidade de diferentes formas
de organizacdo da escola, a adequacdo de contetdos as peculiaridades locais,
0 uso de praticas pedagdgicas diferenciadas, a promocao através da escola, do
desenvolvimento sustentavel e do acesso aos bens econémicos, sociais e
culturais (BRASIL, 2007, p.17).

Na Il Conferéncia Nacional por uma Educagdo do Campo, ocorrida em agosto de 2004,
em Luziania/GO recolocou-se o campo e a educacgdo na agenda politica do pais, impulsionada
pela luta pela democratizacdo do acesso a terra e a educacdo escolar, como direito de todos e
dever do Estado (BRASIL, 2004). Com isso, firma-se uma nova agenda politica definida na

Carta de Luziania dentre elas:

Universalizagdo do acesso a educacao Basica de qualidade para a populacéo brasileira
que trabalha e vive no e do campo, por meio de uma politica publica permanente que
inclua como agBes basicas: o fim do fechamento arbitrério das escolas do campo; a
construcdo de escolas do campo que sejam do campo; a construgdo de alternativas
pedagogicas que viabilizem, com qualidade, a existéncia de escolas de educa¢édo
fundamental e ensino médio no préprio campo; a oferta de educacdo de Jovens e
Adultos (EJA), adequada a realidade do campo; politicas para a elaboracdo de
curriculos e para a escolha e distribuicdo de material didatico-pedagdgico, que levem
em conta a identidade cultural dos povos do campo e 0 acesso as atividades de esporte,
arte e lazer (BRASIL, 2007, p. 23).

No entanto, 0 que se tem assistido é o descaso com as popula¢Ges do campo, o quadro
é mais grave nas regides norte (Amazénia brasileira) e nordeste do Brasil. As politicas publicas
em prol da populacdo do campo nédo tém chegado aos interessados. Embora haja uma luta por
parte dessas comunidades, o poder publico tem lhes negado tal direito. Os resultados
apresentados através dos indicadores nacionais sdo alarmantes. Uma gama de fatores pode ser
responsabilizada por tais resultados, a formacdo do educador, a organizacdo do curriculo, a
pratica gestora e o projeto politico-pedagdgico sdo fatores determinantes na qualidade do
ensino.

Os professores, em grande maioria, foram formados em instituices com uma logica
urbana, e ndo receberam em sua formacao nenhum conhecimento relativo ao homem do campo
e suas especificidades. Ao ser selecionado para uma dessas escolas, o conhecimento que ird
transmitir serd o que recebeu, sem duvida. As universidades e faculdades, de modo geral, tém
seguido uma proposta generalista de que todo professor deverd estar capacitado para
desenvolver os mesmos saberes e competéncias, independentemente da diversidade de

coletivos humanos.
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Sem a superagdo desse prototipo Unico, genérico de docente, as consequéncias
persistem: a formacao privilegia a visao urbana, vé os povos-escolas do campo
como uma espécie em extincdo, e privilegia transportar para as escolas do
campo professores da cidade sem vinculos com a cultura e os saberes dos
povos do campo. As consequéncias mais graves sdo a instabilidade dos povos
do campo; a instabilidade desse corpo de professores urbanos que véao as
escolas do campo, e a ndo conformagdo de um corpo de profissionais
identificados e formados para a garantia do direito & educacao bésica dos
povos do campo. Assim, um sistema especifico de escolas do campo nédo se
consolida (ARROYO, 2012, p. 36).

De acordo com as Diretrizes Operacionais Para a Educagdo Béasica do Campo, Art. 13.
Os sistemas de ensino observardo, no processo de normatizagédo complementar da formacao de
professores para o exercicio da docéncia nas escolas do campo, os seguintes componentes: “I -
estudos a respeito da diversidade e o efetivo protagonismo das criancas, dos jovens e dos adultos
do campo na construcdo da qualidade social da vida individual e coletiva, da regido, do pais e
do mundo”. E necessario que os curriculos de formagdo de professores que incorporem,
sistematizem e aprofundem esses saberes e essa formacdo acumulada, e que 0s ponham em
didlogo com seu direito aos saberes e concepcdes das teorias pedagodgicas e didaticas, de
organizacao escolar, de ensino aprendizagem para a garantia do direito a educacdo dos povos
do campo. E preciso reordenar a ideia.

Dai, a figura do educador ser determinante na formacéo do sujeito. O educador necessita
ser um pesquisador da realidade em que esta atuando e inserido. Deve ter dominio das teorias
educacionais, mas além delas, partir da realidade social dos sujeitos, de sua préatica social,
problematizar essa préatica, instrumentalizar os alunos com conhecimentos que foram
historicamente acumulados pela humanidade, possibilitando que eles ndo s6 assimilem tal
conhecimento, mas possam transforma-lo e fazer uso social do mesmo, modificando a sua
realidade.

Um segundo ponto a ser repensado é a construcdo do projeto politico-pedagdgico da
escola. O modelo educacional reconhecido historicamente carrega em si uma ideologia marcada
pelos interesses da classe dominante, tendo como verdadeiro o conhecimento positivista,
desvalorizando e ndo reconhecendo 0 homem a partir de suas raizes historicas. Na busca pela
quebra desse paradigma Souza (2006, p.27, 28) alerta que “repensar o modelo ¢ um desafio
para quem busca analisar a estrutura existente para saber como contrapor ao modelo, de maneira
que se consiga propor novas e melhores alternativas de sociedade e de escola”. Nessa direcao
Paulo Freire (2002) da uma indicacdo determinante, ressaltando que a agdo do homem so €

possivel porque existe uma realidade concreta sobre a qual atua:
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[...] ndo haveria acdo humana se ndo houvesse uma realidade objetiva, um
mundo como ‘ndo eu’ do homem, capaz de desafia-lo; como também néo
haveria agdo humana se o homem nao fosse um ‘projeto’, um mais além de si,
capaz de captar a sua realidade, de conhecé-la para transforma-la (PAULO
FREIRE, 2002 p. 40).

A capacidade de captar a realidade envolve um processo de tomada de consciéncia dessa
realidade. Tomar consciéncia implica uma insercdo critica na realidade. A capacidade de
projetar seria, assim, uma agdo consciente dos seres humanos envolvendo “reflexdo,
intencionalidade, temporalidade e transcendéncia” (FREIRE, 2002, p.78).

O projeto apresenta uma ruptura com a vida atual na busca de uma vida futura melhor.
Essa busca ndo &, no entanto, aleatoria, ocasional e desinteressada. Ela ndo ocorre ao acaso. Ela
tem um sentido explicito e deve estar aberta ao novo, deve estar comprometida com a mudanca,
mesmo que se corram riscos. Para Gadotti ¢ Romao (2001, p. 37) “projetar significa tentar
quebrar um estado confortavel para arriscar-se, atravessar um periodo de instabilidade e buscar
uma nova estabilidade em funcdo da promessa que cada projeto contém de estado melhor do
que o presente”. Através do projeto politico-pedagdgico da escola se expressa o curriculo a ser
trabalhado.

Dessa maneira, 0 projeto politico pedag6gico da escola do campo implica
partir da realidade e de uma concepc¢do de educagdo dialética. Por isso a
elaboracdo e aimplementagdo devem ser coletivas e discutidas. Nesse sentido,
0 PPP deve levar em conta as experiéncias educativas dos movimentos sociais
do campo e superar a dicotomia entre escola rural e escola urbana. Para tanto
é preciso buscar a visdo de totalidade e igualdade social e de respeito as
diversidades culturais para que o campo seja uma opcao de vida, de trabalho,
de desenvolvimento social, de cultura constituida por meios de politicas
publicas e de cidadaos sujeitos de direitos (SOUZA et al., 2008, p. 28).

Pensar o projeto politico-pedagogico de uma escola é pensar a escola no conjunto e a
sua funcdo social. Qual é a funcdo social da escola? Se essa reflexdo a respeito da escola for
realizada de forma participativa por todas as pessoas nela envolvidas, certamente possibilitara

a construcao de um projeto de escola consistente e possivel.

3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS, ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS
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A escola na qual foi realizada a pesquisa é considerada a maior escola do campo deste
municipio, atendendo as comunidades dos assentamentos rurais Lajes, Tabajara | e Tabajara Il.
Para se ter uma ideia da dimensao geografica dos assentamentos que estdo entorno a escola
pesquisada, buscou-se informac6es no INCRA (Instituto Nacional de Colonizagédo e Reforma
Agréria). Segundo pesquisa realizada pelo 6rgdo o Assentamento Tabajara Il é formado por
pessoas de vérias regides, segundo o INCRA (2010) no assentamento residem 648 familias.
Né&o se obteve informagdes sobre o numero de familias dos outros assentamentos.

Participaram da pesquisa o diretor da escola, um supervisor, 5 (cinco) professores, 20
(vinte) alunos e a equipe pedagogica da secretaria municipal de educacdo. A coleta de dados
foi realizada por meio de observacGes, de entrevistas realizadas com 0s sujeitos da pesquisa e
ainda, utilizou-se um questionario em que 0s mesmos responderam por escrito. O referido
questionario é composto por perguntas objetivas, que buscou averiguar a concep¢do de cada
um sobre as dificuldades e os impedimentos da efetivacdo da educagdo do e no campo nos
assentamentos pesquisados.

3.1 Aspectos Administrativos e Pedagogicos da Instituicdo de Ensino

As propostas pedagdgicas das escolas da rede passam pela supervisdo dos
coordenadores da SEMED (Secretaria Municipal de Educacdo), em que se pode diagnosticar
que os coordenadores pedagdgicos ndo possuem conhecimentos sobre as Diretrizes
Operacionais para a Educagdo Bésica no Campo, bem como, conhecimento sobre um sistema
de avaliacdo institucional para averiguacéo da qualidade educacional do campo. Alguns pontos
deixam claro esta constatacdo, como por exemplo: o calendario escolar ainda é construido pela
secretaria de educacdo com a participacdo dos diretores das escolas, ou seja, ndo ha consulta a
comunidade sobre o inicio e término das aulas, o que ndo leva em consideracdo as
peculiaridades destas comunidades e o0 estabelecido no Art. 28 da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacéo, 9.394/96.

O municipio ndo possui Plano Municipal de educacdo, o que leva a analisar a ndo
existéncia de metas definidas a curto e longo prazo, principalmente na educagdo do campo, que
¢ a realidade predominante no municipio. Constata-se também a ndo existéncia de uma
formacéo especifica dos professores das escolas do campo, sendo que a unica politica que existe
é para os professores das escolas multisseriadas que recebem formacéao atraves do Programa
Escola Ativa, observando que o nimero de alunos atendidos nessas escolas representa uma

parcela pequena em relagéo as escolas polos.
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Segundo o diretor, a escola tem desempenhado as suas fun¢es administrativas, técnicas
e pedagdgicas fundamentadas nas Diretrizes Operacionais para a Educacdo Bésica nas Escolas
do Campo, apenas em partes, 0 mesmo alega que “a falta de estrutura da escola faz com que a
escola nao tenha um bom desempenho na area pedagogica”. Afirmou que o Projeto Politico
Pedagdgico da escola foi elaborado sob a orientacdo das Diretrizes Operacionais para a
Educacao Basica nas Escolas do Campo, segundo o mesmo “todo ano o PPP ¢ modificado de
acordo com as mudancas do corpo docente”.

Em contradicédo a fala do diretor, a coordenadora pedagdgica da escola assevera que a
construcdo do Projeto Politico Pedagdgico ndo se fundamentou nas Diretrizes Curriculares
Nacionais para a educacdo basica do campo. Sobre a orientacdo dos professores nas
especificidades da educacdo do campo, ela disse ainda que 0s mesmos nunca receberam e nem
recebem nenhuma formacéo. Questionada sobre o conhecimento dos professores em relacao a
necessidade de se trabalhar a realidade dos alunos, ou seja, a educagao do campo, ela salientou:
“Teoricamente sim, porém a pratica ainda ndo é desenvolvida devido o municipio ainda néo ter
politicas voltadas para tal educacdo”. A coordenadora fala sobre a maior dificuldade encontrada
no seu trabalho enquanto coordenadora e multiplicadora de ideias em relagdo aos docentes. “A
maior dificuldade é com a falta de comprometimento por parte de alguns docentes. Muitos ndo
estdo se aprimorando para melhorar sua pratica em sala de aula. Buscam somente a questéo
financeira”.

Os docentes esclareceram que o sistema e a escola ndao oferecem nenhum curso ja ha
algum tempo, ndo foram orientados sobre uma prética diferenciada no quesito educacdo do
campo. Sobre as dificuldades encontradas, foram un&nimes em relatar o cansago diario de vir
da zona urbana e voltar todos os dias. Outra dificuldade é a falta de estrutura da escola, pois
esta ndo possui materiais e espacos pedagogicos para que o trabalho seja mais bem realizado.
Acrescentaram ainda que muitos alunos apresentam dificuldades e falta de interesse nos
estudos, justificando o nimero de retengdo apresentados nos dados do rendimento escolar.

Em entrevista com os alunos, constatou-se que noventa e cinco por cento dos
entrevistados utilizam o dnibus escolar para chegar a escola. Percorrem distancias que vao de
5 a mais de 25 quilémetros para ir, e a mesma distancia para voltar as suas casas, sendo assim,
varios alunos percorrem mais de 50 quildmetros diariamente para estudar. Questionados sobre
as dificuldades encontradas na escola, algumas respostas ganharam relevancia: Aluno A: “Falta
de recursos para os computadores funcionarem, um laboratorio de informéatica”; Aluno B: “um
lugar adequado para esportes, falta de manutencdo dos dnibus e muitas vezes faltam cadeiras”;

Aluno C: “Falta de energia elétrica, falta de ventilacdo, falta de estrutura”. Aluno E: “Acho o
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ensino fraco em algumas matérias € a escola ndo tem  meios suficientes para tantos alunos”.

Aluno H: “As dificuldades encontradas em minha escola sdo muitas: chove dentro da sala pelos

buracos do telhado. O chdo esburacado, cadeiras quebradas, faz muito calor porque sé tem 3
ventiladores, e a energia falta todo dia”.

3.2 O Rendimento Do Ensino

O quadro que segue apresenta o rendimento do ensino da escola nos anos de 2009, 2010

e 2011. No ano de 2009 a escola teve 243 alunos retidos, no ano de 2010 a escola reteve 212
alunos e no ano de 2011 a reteng&o foi para 206 alunos.

Ano Letivo

Matric. Final Aprovados N&o Aprovados
2009 757 514 68% 243 32%
2010 744 532 2% 212 28%
2011 761 555 74% 206 26%

Quadro 1: Rendimento anual dos discentes dos anos de 2009, 2010 e 2011

Fonte: Secretaria Municipal de Educagdo — Machadinho D" Oeste — RO

Devido ao grande numero de reprovacdo, a distor¢do idade/série ganha corpo, conforme
dados apresentados nos quadros abaixo.

M. Até 06| Até 07| Até 08| Até 09| Até 10| Até 11| + de| Total de alunos| Taxa de
Série Final | anos | anos | anos |anos | anos | anos | 11 com idade| distorcdo
(A) anos | superior a série| (B/A) X
respectiva 100
1° 61 9 47 3 1 1 0 0 52 85
2° 70 0 13 36 16 2 3 0 57 81
3° 67 0 0 11 29 16 1 1 56 84
40 62 0 0 0 10 23 18 11 52 84
50 83 0 0 0 0 15 26 12 68 82
TOTALL | 343 9 60 50 56 57 57 54 285 83
Quadro2: Distorcao Idade/Série dos alunos do 1° ao 5° ano da E.P.M.E.F.M. Onofre Dias Lopes
Fonte: Secretaria Municipal de Educacdo — Machadinho D" Oeste — RO
Série M. Até Até Até Até Até + de | Total de alunos Taxa de
Final 12 13 14 15 16 16 com idade superior distor¢éo
(A) anos | anos | anos | anos | anos | anos | a série respectiva (B/A) x 100
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6° 145 22 33 37 18 14 21 35 24
7° 130 0 16 24 28 25 39 62 48
8° 75 0 1 13 20 15 26 41 55
90 70 0 0 0 13 12 15 57 81
Total 420 22 50 74 79 66 129 195 46

Quadro3: Distorcao Idade/Série dos alunos do 6° ao 9° ano da E.P.M.E.F.M. Onofre Dias Lopes
Fonte: Secretaria Municipal de Educacdo — Machadinho D" Oeste — RO

4 RESULTADOS E DISCUSSOES

A quebra do modelo tradicional arraigada na cultura educacional brasileira ndo constitui
tarefa facil de rompimento. Os dados encontrados na pesquisa apontam para um sistema de
gestdo educacional arcaico, com procedimentos que nao tém possibilitado atingir a equidade na
educacéo e, principalmente, nas escolas do campo.

Os problemas educacionais em nivel de Brasil podem ser constatados na pesquisa, com
dados alarmantes da reprovacdo escolar e consequentemente da distorcdo idade série,
configurando-se a caracteristica inclusdo excludente que garante 0 acesso, no entanto, ndo
garante a permanéncia do educando com qualidade.

O sistema educacional carece da construcdo do Plano Municipal de Educacéo
estabelecendo agdes a curto e longo prazo, com o objetivo de resolver os problemas
educacionais. Outro fator inadmissivel é a secretaria de educacdo ndo dispor de um
departamento exclusivo para cuidar das questdes referentes a educacdo do campo, ja que trés
quartos dos alunos sdo da area rural.

Quanto a gestdo educacional, cabe-lhe tomar o partido da comunidade do campo e
assumir uma luta que possa melhorar a qualidade do ensino. Os dados de reprovacéo e exclusdo
ano apdés ano nao tem fragilizado a ponto de se tomar medidas que possam reverter o quadro
insatisfatorio para educadores e educandos que vivenciam essa realidade diaria. Medidas como
formacdo continuada de professores, participacdo assidua da comunidade na escola, construgdo
de projetos de melhoria da infraestrutura,parcerias entre outros 6rgaos, satde, agricultura, meio
ambiente, delegacias e todos que de alguma forma podem colaborar com a construgdo de uma

nova realidade para esta escola.
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Aos professores, é necessario quebrar o0 marasmo, a mesmice. Enxergar os alunos como
potenciadores de conhecimentos riquissimos, que em nenhuma outra realidade possui. Os
educadores precisam se construir atraves do trabalho, como colabora Paulo Freire, “ninguém
se educa sozinho, os homens se educam em comunhao”. Possibilitar aos alunos outros espacos
de conhecimento, j& que todos os envolvidos responderam que o Unico ambiente de
aprendizagem € a sala de aula, inserindo a divulgagéo da cultura e da arte do homem do campo
no curriculo escolar.

A andlise que se faz sobre o projeto politico-pedagogico é que foi um documento
construido em 2010 para aprovagdo da escola junto ao conselho estadual de educagdo e ndo
fora mais utilizado. A prépria coordenadora pedagogica afirma que na constru¢do do mesmo
ndo foi observado, nem sequer mencionado nenhuma diretriz constante nas Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo Béasica do Campo.

A escola é por exceléncia um local de aprendizagem, no entanto, o que se tem assistido
é o desperdicio do dinheiro publico, que deve ser melhor utilizado em prol dos povos que ja
lutaram pela terra e agora lutam para permanecer nela com direitos preservados.

Cabe ao poder publico, através das politicas publicas, proporcionar um futuro melhor
para 0s seus municipes, e compreender que um povo educado, consciente dos seus direitos e

deveres melhora cada vez mais o pais.

CONSIDERACOES FINAIS

O objetivo deste estudo foi identificar os impedimentos da efetivacdo da educacédo do e
no campo nos assentamentos rurais de Rondénia. Desta forma, chegou-se a varios fatores que
precisam ser trabalhados para a superacao da educacdo que esta sendo ofertada para o homem
do campo.

Fica claro que o curriculo escolar € um modelo urbano transplantado para a escola do
campo, sem nenhuma adequacdo e assim, 0 ensino ndo tem possibilitado a construcdo do
conhecimento por parte dos alunos de forma significativa. O ensino e a aprendizagem sdo muito
mais que a mera transmissdo de contetdos (hd ddvidas se os conteldos estdo sendo
transmitidos, pelo nimero de reprovados conforme apresenta os quadros). O ensino deve ser
pensado a partir da realidade do educando, em que o conhecimento da sua cultura transforma-
se em conhecimento cientifico, compreensivel, utilizavel, aplicavel, capaz de mudar para

melhor a sua realidade.
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O homem do campo possui uma riqueza cultural que precisa ser considerada e
divulgada. A escola do campo néo pode fazer com que o aluno do campo sinta vergonha de ser
do campo, mas que compreenda que o campo € uma realidade diferente da cidade e que ambos
se completam no todo social.

Outro fator identificado como fator de risco é a formagdo continuada dos educadores,
que ndo tem recebido especificagdo para atuar no campo, séo professores despreparados legal
e pedagogicamente levados diariamente para a escola. De outro lado, 0s mesmos ndo tém
buscado se preparar para estar ou atuar na escola do campo. Um fator observavel foi que muitos
professores estdo ali, simplesmente, pela gratificacdo criada na carreira docente. E preciso
quebrar o paradigma da educacéo bancéria proposta com base mercantil e exploratéria e propor
uma educacdo para a superacdo deste paradigma, ou seja, uma educacdo autbnoma e
democrética.

O projeto politico-pedagdgico é um documento que deve ser elaborado como bussola
da escola, visando superar o distanciamento entre teoria e pratica no campo, fato que deve ser
repensado pela equipe gestora com os demais agentes escolares como pais, alunos, associacao
dos agricultores, de modo a se entender que € preciso envolver todos e reformular urgentemente
0 documento. No tocante ao poder publico, urge a secretaria de educacdo adotar politicas
publicas em prol da maioria dos educandos que pertencem as escolas do campo, partindo do
direcionamento dos documentos oficiais e legislacdo, fazendo valer o direito do homem do

campo que até entdo tem sido deixado de lado.
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