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Resumo: O presente texto tem como objetivo compreender como se configuram os termos
equidade e inclusdo/exclusdo escolar recorrentes nas politicas publicas que orientam as
reformas educacionais, com vistas a implantar a educacao inclusiva em seus sistemas de ensino
cujo eixo articulador se situa na visdo economicista e neoliberal imposta pelos organismos
internacionais. Por meio das analises empreendidas, verificamos que o0s termos/conceitos de
equidade e inclusdo/exclusao escolar presentes nos discursos da educacéo para todos e da escola
inclusiva ocorrem num contexto de exclusdo social ampliada, 0 que aumenta os desafios para
assegurar os direitos das pessoas com deficiéncia. Nesse contexto, em que pesem todas as
contradicdes e a necessidade de superar a légica do sistema que gera os excluidos, o ideério
inclusivista representa um avanco nas relacdes até hoje estabelecidas nos campos social e
educacional, porque principios e valores que tém norteado tanto a sociedade como a escola
regular terdo que ser necessariamente, revistos e superados. Por isso, precisamos de uma
educacdo que nos capacite a refletir e levantar as contradi¢cOes entre o que se diz e 0 que
realmente se quer no projeto educativo brasileiro, pois os jargbes utilizados ndo precisam ser
definidos a quem estdo servindo na politica pablica.
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EQUIDAD Y INCLUSION ESCOLAR COMO TERMINOS RECURRENTES EN LAS
POLITICAS EDUCATIVAS

Resumen: Este trabajo tiene como objetivo comprender como se configuran los términos
equidad y inclusion / exclusion escolar recurrentes en las politicas publicas que orientan las
reformas educativas, con el fin de poner en practica la educacion inclusiva en sus sistemas
escolares cuyo punto central radica en la vision economicista y neoliberal impuesta por los
organismos internacionales. A través de los analisis realizados, verificamos que los términos /
conceptos de equidad y de inclusion / exclusion escolar presentes en los discursos de la
educacién para todos y de la escuela inclusiva ocurren en un contexto de exclusion social
ampliada, lo que aumenta los desafios para garantizar los derechos de las personas con
discapacidades. En este contexto, a pesar de todas las contradicciones y la necesidad de superar
la I6gica del sistema que genera los excluidos, lo ideario inclusivista representa un avance en
las relaciones ya establecidas en el ambito social y educativo, ya que los principios y valores
gue han orientado tanto a la sociedad cuanto a la escuela regular habran de ser necesariamente
revisados y superados. Por lo tanto, necesitamos de una educacion que nos permita reflexionar
y indagar las contradicciones entre lo que se dice y lo que realmente se quiere en el proyecto
educativo de Brasil, ya que la jerga utilizada no necesita ser definida a quiéen esta sirviendo en
la politica publica.
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Palabras clave: Politica Publica. (Ex) Inclusion Escolar. Equidad.

EQUITY AND SCHOOL INCLUSION AS RECURRING TERMS IN EDUCATIONAL
POLICIES

Abstract: This paper aims at understanding the terms equity and school inclusion/exclusion
that have been recurring in the public policies that guide educational reforms which, on their
turn, aim to implement inclusive education in their school systems whose central theme lies on
the economistic and neoliberal view imposed by international bodies. Through the current
analysis, we have found that the terms/concepts of equity and school inclusion/exclusion
present both in education speeches for all and inclusive school occur in a larger context of social
exclusion, which increases the challenges to ensure the rights of persons with disabilities. In
this context, in spite of all the contradictions and the need to overcome the logic of the system
that generates the excluded, the inclusivist ideology represents a breakthrough in relations to
date established in the social and educational fields, because the principles and values that have
guided both society regular school will necessarily be revised and overcome. Thus, we need an
education that will enable us to reflect and raise the contradictions between what is said and
what we really want for the educational project in Brazil, as the jargon used need not be defined
and nor serve the ones in public policies.

Keywords: Public Policies. School inclusion/exclusion. Fairness.

Considerac6es Iniciais

Este texto tem como objetivo compreender como se configuram os termos equidade e
inclusdo/exclusdo escolar recorrentes nas politicas publicas que orientam as reformas
educacionais, com vistas a implantar a educacéo inclusiva em seus sistemas de ensino cujo eixo
articulador se situa na visao economicista e neoliberal imposta pelos organismos internacionais
(SANTOS, 2004).

O suposto bésico é que essas politicas privilegiam os imperativos econémicos ao propor
mudangas na educacdo por meio de discursos que a vincule a promocéo da equidade, superacao
das desigualdades e melhoramento social. Intensificados pela massificacdo cultural, nas
reformas educacionais, esses termos sdo transformados em jargdo pedagdgico e utilizados como
modismos, rupturas com o proposito de solucionar todos os problemas educacionais,
mascarando a légica de mercado que sustenta a organizagéo do sistema de ensino brasileiro e a

desigualdade social da coletividade do Pais.
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Esses termos, nas politicas publicas, ndo precisam ser definidos a quem esta servindo.
Eles sdo utilizados de forma consensual, acomodam-se sem conflitos e s&o utilizados tanto por
propostas de “esquerda” quanto de “direita”. Buscamos, nesse sentido, os elementos tedricos
capazes de permitir a compreensdo clara das estratégias desenvolvidas pela teoria neoliberal
visando a anélise desses termos, uma vez que a légica que orienta as politicas de inclusdo das

pessoas com deficiéncia estd mais proxima do elitismo, da exclusao social, que da democracia.

1 Neoliberalismo e politicas sociais

Durante as Gltimas décadas do século 20 e inicio do 21, as economias capitalistas
desenvolvidas e em desenvolvimento vém sofrendo profundas transformacdes que estdo
associadas ao processo de reestruturacdo das formas de organizacdo do capital. Com a crise
estrutural do capitalismo, “iniciada nos anos de 1970, nos paises centrais, estendida a toda a
periferia do sistema, nas décadas de 1980, 1990 e aprofundada a partir de 2008, a vertente
ortodoxa neoliberal passou a dominar o pensamento econdmico”? (CHAVES, 2011, p. 34).

A sociedade capitalista, em sua verséo financeira, afirma mudancgas estruturais sob a
perspectiva do modelo neoliberal de sociedade e capital, expande os processos de globalizacdo
e aumenta o distanciamento entre paises, grupos e sujeitos pobres e ricos (ZEJINE; CHAVES;
CABRITO, 2011, p. 218). Nesse cenario, sob a égide do ideario neoliberal, ocorre uma
reconfiguracdo do Estado que, a partir dos anos de 1990, consubstancia-se em diferentes acdes
e politicas para atender a l6gica do mercado que passou a ser sindbnimo de qualidade.

O novo modelo que se desenha propde uma interacdo entre o Estado, o mercado e a
sociedade civil e tem como elementos que o definem a descentralizacdo, a focalizacdo e a
privatizacdo (LIMA, 2009). Outra diretriz que permeia as praticas neoliberais é o

direcionamento seletivo dos gastos sociais.

O neoliberalismo consiste na sustentagdo da tese segundo a qual o mercado é
o principal e insubstituivel mecanismo de regulacéo social, onde a sua enfatica
defesa do Estado minimo [sic]. O prop6sito do neoliberalismo é combater as
politicas macroecondmicas de matriz keynesiana e o combate & garantia dos
direitos sociais, defendendo como meta a estabilidade monetaria. A
reestruturacdo produtiva vem sendo conduzida com o ajuste neoliberal, que
implica a desregulamentaco de direitos sociais, no corte dos gastos sociais e
apelo ao mérito individual. A palavra de ordem da reestruturacdo produtiva é
flexibilidade — acumulacdo flexivel — para alcancar o maximo de
produtividade da forca de trabalho com o minimo de custo. Estas mudancas

2 Sobre esse assunto ver Mészaros (2009).
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no mundo do trabalho sdo acompanhadas pela globalizagdo ou como muitos
estudiosos denominam de “mundializagdo da economia”, de constituicdo de
um regime de acumula¢do mundial predominantemente financeiro, ou melhor,
uma nova configuragdo do capitalismo mundial e dos mecanismos que
comandam seu desempenho e sua regulacdo. (PEREIRA; SILVA;
PATRIOTA, 2009, p. 9)

Segundo Silva Junior e Ferreira (2011), o novo paradigma traz em si a articulagdo de uma

politica universal — a monetaria e a econémica — e politicas focais voltadas para o social, por

meio de programas emergenciais, sem o objetivo de uma resolucédo estrutural da concentracéo

de renda.

O social seria tratado de forma emergencial, com destaque para a educagéo. A
prioridade era a politica monetaria e a econdmica (contengdo inflacionaria,
ajuste fiscal, taxa de cdmbio controlada conforme as vicissitudes do mercado
mundial de capitais, balanca de pagamentos) e sua construcdo por meio da
alianca contraditéria do governo com as agéncias multilaterais, o capital
industrial brasileiro e internacional — orientados pelo capital ficticio — e a
sociedade civil redesenhada e com novas responsabilidades, que outrora eram
deveres do Estado. (SILVA JUNIOR; FERREIRA, 2011, p. 106)

Nesse contexto, a defesa dos direitos humanos ganha forga sob o ponto de vista cultural,

ao mesmo tempo em que as lutas coletivas por mudangas estruturais sdo enfraquecidas:

[...] aordem do debate séo as relagdes de identidade e a multiculturalidade que
dilui a categoria classe social em varios fragmentos de sujeitos sociais.
Inserida no contexto de mudancas estruturais, a globalizacdo se caracteriza
como um fendmeno multifacetado com dimensdes econdmicas, sociais,
politicas, culturais, religiosas e juridicas interligadas em sua complexidade.
Este fenémeno, contudo, ndo pode deixar de ser visto fora do conjunto das
suas contradicGes, qual seja a sociedade do capital, pois ao se fazer universal,
rompe as fronteiras da territorialidade ao mesmo tempo em que propaga 0
individualismo, a diversidade local, a identidade étnica e interage em
processos tidos como naturais, mas que resultam em desigualdades sociais;
catéastrofe ambiental; conflitos étnicos; migragdes internacionais; emergéncia
de novos Estados e/ou faléncia ou imploséo de outros; proliferagdo de guerras
civis; crime globalmente organizado; democracia formal como uma politica
para a assisténcia internacional e etc. (ZEJINE; CHAVES; CABRITO,
2011, p. 218-219, grifo original)

A adequacdo do Estado “a globalizacdo e aos preceitos neoliberais traduz-se como

remédio para superacdo da crise do Estado, da crise econdmica e, consequentemente, da crise

social” (LIMA, 2009, p. 19, grifos originais). Entretanto, “o Estado interventor produz, de

acordo com essa perspectiva, um aprofundamento inexoravel daquilo que diz combater: a

desigualdade, as iniqlidades [sic], a injustica social” (GENTILI, 1996, p. 49).
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A resposta social tende a ser o racismo, xenofobismo, fundamentalismo religioso, etc.
“Estes sdo os anticorpos formados na sociedade capitalista contra todas estas tensdes e perigos.
A doutrina neoliberal classica, é claro, ndo tem qualquer resposta para este tipo de coisa”
(ANDERSON et al, 1995, p. 168, grifo original). Existe, portanto, uma contradi¢cdo que o
capitalismo ndo pode resolver, visto que “nesse sistema ndo pode haver democracia para todos;
ndo pode haver liberdade e igualdade, num sentido pleno, para todos. O capitalismo sé tolera
democracias limitadas, com grandes setores da populacio marginalizados” (BORON, 1995, p.
194).

Desse modo, em vez de estarem ao servigo “de um projeto de inclusdo social e de
redistribuicdo social, estdo, isso sim, ao servigo da excluséo social produzida em larga escala
atingindo primordialmente as camadas populares e da polarizacdo econdmica” (SANTOS,
2005). Portanto, a exclusdo social ndo € algo natural que se acentua assumindo formas mais
perversas principalmente em paises como o Brasil, caracterizado historicamente pela enorme
desigualdade social e uma alarmante concentracdo de renda (GRACINDO; MARQUES, 2005,
p. 1).

Resumindo, segundo Anderson (1995), economicamente, o neoliberalismo fracassou,
pois ndo conseguiu nenhuma revitalizacdo basica do capitalismo avancado. Socialmente, ao
contrério, alcangcou muitos dos seus objetivos sob a égide de politicas de cunho meritocréatico
particularista. Com isso, criou uma sociedade estruturada em duas velocidades que se coagulam
num verdadeiro apartheid social, sociedades marcadamente mais desiguais, embora nédo tdo
desestatizadas como queria. Politica e ideologicamente obteve éxito disseminando “a simples
idéia [sic] de que ndo ha alternativas para os seus principios, que todos, seja confessando ou
negando, tém de adaptar a suas normas, como Unica alternativa na definicdo de uma nova forma
de organizacao socio-econémica [sic], com um novo papel para o Estado” (ANDERSON, 1995,
p. 23).

Dado 0 exposto nesse cenario — no quadro das reformas gerais operadas em consonancia
ao modelo de Estado — é que se inscreve a reorganizacdo do sistema educacional brasileiro
implementada a partir dos anos de 1990. A reforma educacional traz, em seu cerne, palavras-
chave que redefinem a forma de organizagdo e objetivos da educacdo nacional, das quais
destacamos: a equidade, a inclusdo, a diferenca, a racionalidade, a qualidade, a eficécia e a
eficiéncia (LIMA, 2009). O modelo adotado para a organizacao e gestdo do sistema publico de
ensino é o mesmo seguido pelas empresas privadas, objetivando o maximo de eficiéncia e o

minimo de custos.
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Como argumenta Popkewitz (1997), as reformas educacionais contemporaneas tém
caracteristicas administrativas e instrumentais. Fica confirmado, entdo, que as prescri¢cdes dos
programas que as implantam se interagem redefinindo a paisagem dos sistemas de ensino,
tornando-os mais padronizados e racionalizados. Tal empreendimento — de acordo com
Marques (2002, p. 161) — tem-se justificado num contexto em que a reforma educacional vem
sendo interpretada “como condicdo para promoc¢ao da equidade e superacao das desigualdades
sociais, mais amplamente, como requisito para insercdo dos paises periféricos no ambito dos
paises desenvolvidos”.

Como podemos apreender, sem em nenhum momento questionar 0 modo de producao

capitalista que produz e agrava as mazelas sociais,

[...] a educagdo vem sendo tomada como um instrumento para a redugédo da
pobreza e a sua promocgdo para alavancar niveis de vida mais elevados,
baseados num crescimento sustentavel. Instituices estranhas a educacéo, tém
sido extremamente diretivos. [...] Tais orientacfes se constituem em
estratégias que procuram ocultar suas consequéncias sociais inevitaveis, como
em relagdo a planos de ajuste econdmico necessarios para a sustentacdo do
sistema, 0 que acarreta rumos econémicos (mercadoldgicos) a educagdo.
(LIMA, 2009, p. 21)

A influéncia dos organismos supranacionais na defini¢do e uniformizacdo de politicas
concorre decisivamente para a consolida¢do de um mercado mundial da educacdo. A regulagéo
transnacional “das politicas educativas opera-se, quer por um efeito de contaminacao, entre
paises, de conceitos, politicas e medidas, quer por um efeito de externalizacdo, em que as
medidas nacionais tomadas séo legitimadas pelos exemplos do exterior” (BARROSO, 2005, p.
153;155 apud CANARIO, 2006, p. 30, grifos originais). Isso ocorre porque o Estado, quase
sempre promotor dessas politicas, ndo perde o seu compromisso com 0s interesses do capital
(SANFELICE, 2006). “A politica econdmica e a politica social relacionam-se intimamente com
a evolucdo do capitalismo. [...] apenas formalmente se distinguem e as vezes ddo a enganosa

impressdo de que tratam de coisas muito diferentes” (VIEIRA, 1992, p. 15; 20).

[...] as politicas econémicas e as politicas sociais se contradizem, chegam a
ser antagonicas, mas o fato é que sdo cumplices. No plano retérico — o dos
objetivos declarados — ambas visam a equidade e a justica social, ao buscarem
0 que seria de interesse geral. No plano da realidade — o das acdes efetivas —
h& matua traicdo: o econdémico, em nome da primazia da rentabilidade, sob a
I6gica da concentracdo de riquezas, acaba por subalternizar e derrotar o anseio
por satisfagdo da necessidade social. E o social, eivado de boas intengGes, ndo
passa de estratégia de legitimacdo das condigbes e dos mecanismos
necessarios a preservacao, revitalizagdo e éxito das acfes do capital, o que
equivale a buscar, permanentemente, a coesao em torno do padrdo dominante
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de relagdes humanas, os das relac6es sociais capitalistas. (BITTAR, 2008, p.
181, grifos originais)

Nessa linha de analise, estudos realizados por Lima (2010) permitem concluir que existe
uma natureza social das politicas sociais que € a de amenizar 0s danos que o projeto capitalista
causado aos cidaddos do mundo inteiro funcionando como amortecedores, como pelegos, como
equalizadores de ruidos das press@es sociais, portanto, como forma de controle social.

De acordo com Draibe (1993, p. 93), essa natureza social funciona também para
estabilizar a economia e a politica, tendo em vista que “a pobreza, o ndo-acesso [sic] de vastas
camadas da populacdo a bens e servicos basicos, agravou-se, constituindo-se hoje entrave a
modernizacdo das economias e a sua conversao a formas mais descentralizadas, mais abertas,
mais adaptaveis e dindmicas do ponto de vista tecnolégico”. Com os resultados de seus estudos,
a autora conclui que, apesar do discurso da igualdade dominante nas sociedades capitalistas, as
propostas de focalizacdo e privatizacdo das politicas sociais que ocorrem no marco de agudas
desigualdades sociais contribuem para consolidar a desigualdade, colaborando no
funcionamento do capitalismo.

Segundo Faleiros (2006, p. 19), a natureza social das politicas sociais trata-se da
igualdade de oportunidades, ou seja, “da garantia do acesso do cidaddo a certos bens e servicos
na qualidade de cidaddo, sendo, por isso, chamado de acesso universal, isto é, sem
discriminagdo de barreiras raciais, partidarias, fisicas e religiosas”. Entretanto, tal igualdade,
“no ambito das politicas sociais, refere-se a um minimo de garantias para manter a subsisténcia
do individuo em algumas circunstancias, que, contudo, ndo altera a distribui¢do de renda”
socialmente produzida (FALEIROS, 2006, p. 21).

Isso ocorre porque, devido a profunda desigualdade de classes, “as politicas sociais ndo
sdo de acesso universal. Sdo politicas categoriais que através de programas criados a cada
gestdo governamental, segundo critérios clientelisticos e burocraticos” (FALEIROS, 2006, p.
30, grifo do autor), articula-se o0 acesso aos direitos, beneficios e servicos do Estado de acordo
“com a combinagdo das categorias pobre, cidadao e trabalhador, conforme as correlacdes de
forca, as crises e a necessidade de legitimacdo das medidas sociais” (FALEIROS, 2006, p.31).

Conforme aponta Draibe (1993), a discussdo dos principios de justica que orientam as
politicas sociais tem criado certos dilemas — alguns falsos, outros reais. Em especial, aqueles
que levam a se opor as concepg¢des universalistas de politicas sociais e 0s desenhos do tipo

seletivo e focalizado como sdo o0s programas especificamente dirigidos a populacéo pobre.
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Em outras palavras, é também no espaco da concepcao distributiva de justica
gue se arma o argumento dos oponentes do neoliberalismo de que o gasto
publico e as politicas sociais, para ganharem forca redistributiva e
compensatoria da desigualdade social, devem privilegiar as camadas pobres
da populacdo. Em face das ja existentes desigualdades e do agravamento da
pobreza, é como se estivéssemos passando de uma concepgao do tipo dar tudo
cada vez mais a todos — uma forma de expressar a visdo universalista,
associada a direito social — a expressao dar mais a quem tem menos, modo de
exprimir prioridade a populacéo carente, seletivamente escolhida pelo foco da
politica e dos programas sociais. (DRAIBE, 1993, p. 98, grifos originais)

O que ocorre € um processo extremamente contraditério, em que tendéncias e
perspectivas universalizantes e particularizantes se digladiam e se alternam.

No ambito educacional, essa discusséo se volta para o discurso da universalizagdo do
acesso a educacdo enquanto medidas efetivas para a promoc¢do da equidade e reducdo das
desigualdades sociais.

O mesmo discurso que preconiza uma educacdo para todos cria outro que a exclui ao
eleger categorias prioritarias sobre as quais 0s planejadores sociais devem agir. Nessa mesma
perspectiva, pesa o fato do discurso presente nas reformas nao se referir diretamente a igualdade
universal entre os homens e fazé-lo de forma indireta quando defende a promocao da equidade
do acesso a educacdo. Isso, sem levar em consideracdo as finalidades dos sistemas educativos,
0s conhecimentos veiculados e as avaliagdes realizadas sobre o assunto.

Conforme Suarez (1998), os antigos conceitos como igualdade e igualdade de
oportunidades séo deslocados paulatinamente pela nocdo de equidade mais vinculada a ideia de
acordo entre os desiguais. A solidariedade e a cooperacao cedem lugar, assim, a competicédo e
ao meérito individual como metas educacionais finais.

A nocdo de democracia, que constitui a base da democracia liberal, vincula-se a igualdade
de oportunidades, “segundo a capacidade de cada individuo, € ndo a igualdade real na
sociedade. [...] E a idéia [sic] de que os individuos se colocam no livre mercado, cada um com
sua capacidade e seu esforco, concorrendo em fungdes de interesses e de aspiragdes” (VIEIRA,
1992, p. 70). No entanto, ao formular o principio da desigualdade dos individuos, em particular

sob a forma de igualdade de oportunidades,

[...] as sociedades modernas individualizam a desigualdade: se o jogo é aberto
e todo mundo pode competir e ser classificado por mérito, o fracasso é
imputdvel ao proprio individuo. Por isso, as desigualdades sdo vividas néo
apenas como injusticas, sendo, mais dolorosamente, como situagdes
traumatizantes que questionam a prépria pessoa. (LAPLANE, 2006, p. 693)
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A ideia de equidade é construida, desse modo, sob o enfoque estrito do desempenho
individual, endossando a Idgica da competicdo, j& que, conforme defende Hayek, o volume dos
resultados individuais e coletivos esta determinado pela sorte e pela deciséo individual. Nesse
sentido, equidade e seletividade se complementam (HAYEK apud SANTOS, 2004). Ou seja,
0S supostamente mais capazes terdo acesso ao conhecimento e aos bens socialmente
produzidos; e os que deles forem privados serdo responsabilizados “pela sua prépria
incapacidade, pois a culpa ndo ¢é do sistema. Nessa concepc¢ao, o individuo passa a assumir as
responsabilidades financeiras pela sua formacgédo e capacitacdo e consequente ocupacdo no
mercado de trabalho” (ZEJINE; CHAVES; CABRITO, 2011, p. 232).

O ocultamento da desigualdade social sob 0 manto da equidade de oportunidades tem, de
uma forma ou de outra, servido como escudo protetor para o discurso liberal presente nas ideias
de acesso a educacdo (CARMO, 2006)

Todos esses elementos deixam marcas profundas na organizacao e gestdo dos sistemas e
unidades educativas, pois 0 que se observa € que, no contexto das politicas educacionais
implementadas neste limiar do século 21, “varias propostas, gestadas no processo de luta por
acesso, permanéncia e sucesso na escolaridade, portanto na democratizacdo do ensino, tém sido
assimiladas e ressignificadas sob uma outra légica, a logica do controle do mercado” (SILVA,
2002, p. 147).

Essas observacOes permitem concluir que a educacgdo, enguanto politica social na qual a
I6gica pauta-se no mercado, na reducdo dos gastos e no mérito individual, ndo conseguira
combater as desigualdades sociais, pois a formatacao de programas sociais, nesse modelo, passa
pela l6gica gerencial cujo objetivo principal € aquecer a economia.

2 Inclusdo/exclusdo na légica do capital

A partir dos anos de 1990, verificamos o aumento significativo dos discursos sobre
inclusdo nos ambitos sociais, culturais, econdmicos e educacionais. A partir desse discurso,
presenciamos também a elaboracéo e a implementacéo de politicas, decretos, leis, diretrizes e
estratégias na tentativa de consolidacdo de uma sociedade inclusiva, por meio de um projeto
educacional.

Em uma pesquisa realizada sobre a Nog&o de pobreza e as estratégias de sua superacéo,
Boneti (2001) fornece elementos concretos para se questionar a adequacdo da palavra
“inclusdo” quando se refere as a¢des governamentais de “educagdo inclusiva”. A proposta de

um sistema educativo — que respalda a construcdo de uma sociedade inclusiva — “ndo parece
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esbocar uma critica ao modelo politico e econdmico que alimenta a producdo da exclusao e das
condigdes que impedem a concretizagdo do modelo inclusivo” (SCHILLING; MIYASHIRO,
2008, p. 245). Somam-se a isso as analises de Carmo (2006) que demonstram que “as fungdes
atribuidas a escola bem como a educacédo inclusiva pela sociedade brasileira sdo incoerentes e
incompativeis com a concepcao de educagdo vigente em nosso Pais” (CARMO, 2006, p. 17).

O primeiro pressuposto para essa problematizacdo é entendermos a politica de educacéo
inclusiva num contexto mais amplo de reestruturacdo econdmica, politica, juridica e cultural
das sociedades capitalistas. A inclusdo ndo pode ser entendida como algo isolado, pertencente
apenas ao campo educacional (ROSS, 2002). Conforme Rodrigues (2003, p. 9), “a inclusdo ao
nivel da educacdo ndo pode ser dissociada da inclusdo ao nivel social mais lato. N&o é possivel
conceber uma escola inclusiva num mar social de exclusdo” (Grifo original).

No entanto, ndo se pode assumir o ideario apresentado, numa atitude acritica, pensando a

educacdo como panaceia para todos os problemas de natureza social.

A educacgéo pode contribuir para a transformacao da sociedade, mas néo sera
responsavel sozinha por essa tarefa, uma vez que é reflexo do sistema politico-
econdmico no qual esta imersa. N&o se pode esquecer que € o préprio sistema
capitalista que cria as condicdes objetivas e subjetivas dos projetos
educacionais de uma nagéo, e que, na sua perspectiva neoliberal, prevé e
consegue gerir as questdes de exclusdo presentes na sociedade. Dessa forma,
ndo é possivel compactuar com uma posicdo destituida de opgdo critica, em
gue ndo se visualizem as armadilhas desse sistema presentes nas concepgdes
de inclusdo social e educacional. Elas sdo as expressdes de formas
desencadeadas pelo sistema como novas formas de gestdo e manutencéo das
situagdes de exploragdo e expropriacdo dos meios de produgdo presentes na
sociedade. (SILVA, 2008, p. 247, grifo original)

Nesse sentido, torna-se necessario refletir sobre os termos inclusdo/exclusdo e seu uso
indiscriminado, portanto, indefinido e impreciso no campo educacional, visto que ndo se esta
em face de um novo dualismo que propde as falsas alternativas de excluidos ou incluidos
(CICILLINI; NOVALIS, 2009). De modo geral, a ideia de inclusdo leva-nos a pensar em seu
oposto, a exclusdo®, “numa visio binaria e dicotdmica como se pudéssemos dizer que as coisas
sdo ou isto ou aquilo, que uns estdo dentro e outros estdo fora, perdendo-se a continuidade que

existe nos fatos e fenbmenos que nos cercam” (CARVALHO, 2010, p. 1, grifos originais).

3 Conforme Sanfelice (2006, p. 31), incluséo e exclusdo educacionais sio conceitos de hoje. Aplicar esses conceitos
ao passado pode gerar visdes anacronicas das sociedades estudadas. SO a nossa leitura, a partir do presente sobre
0 passado, conduz para l& o conceito de exclusdo educacional. Pode-se dizer, pelo contrario, que os propdsitos da
educagdo escolar sempre foram os melhores possiveis, desde que se entende a quais sujeitos ela se destinava.
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Falar sobre a inclusdo pressupde uma reflexdo acerca da ideia de excluséo social, conceito
que, a partir da década de 1990, substituiu o termo pobreza, utilizado até entdo (CARMO,
2006). Excluidos, entre nds:

[...] sdo os desempregados, os subempregados, os trabalhadores do mercado
informal, os sem-terra, os moradores de rua, os favelados, os que ndo tém
acesso a saude, educacao, previdéncia etc., 0s negros, os indios, as mulheres,
0s jovens, os velhos, os homossexuais, os alternativos, os portadores de
necessidades especiais, enfim, uma relacdo quase interminavel. (OLIVEIRA,
2004, p. 160)

Chamar de excluido todo e qualquer grupo social desfavorecido pode levar a
contrassensos, como aplicar um mesmo conceito tanto a moradores de rua quanto a pessoas
que, apesar de ser homossexual, ter uma deficiéncia, ser negras, etc. gozam de uma situagéo
econémica bastante confortavel. Isso é inaceitavel, porque “os processos de exclusdo que
afetam os dois grupos ndo tém nada em comum: nem a mesma origem nem a mesma natureza,
além de ndo se manifestarem da mesma maneira e, com toda evidéncia, demandarem
tratamentos bastante diferentes” (OLIVEIRA, 2004, p. 50).

Na realidade, desde que o uso da exclusao “comegou a se difundir e principalmente agora,
guando chegamos a uma situa¢do em que o termo € empregado por quase todo 0 mundo para
designar quase todo o mundo, reveste-se de imprecisdo e carece de rigor conceitual”
(OLIVEIRA, 2004, p. 160). A nogao de exclusdo ¢ banalizada e “utilizada de maneira
consensual, tanto pela esquerda como pela direita” (FERRARO, 1999, p. 320).

Nesse caso, 0 que mais importa é justamente a imprecisdo com gue esse conceito adentrou
e hegemonizou o cenario contemporaneo, fato que vem sendo denunciado, por um ja
significativo nUmero de tedricos nas ciéncias sociais, “como um dos novos eufemismos da arte
de governar e administrar os conflitos de classe. O que tudo isso quer dizer é que quando é
dificil modificar a sociedade, ou o0 governo, modifica-se a linguagem” (OLIVEIRA, 2004, p.
154).

Demo (1998, p. 1), por exemplo, refere-se a questdo do “charme” que representam as
teorizacOes que se utilizam da linguagem do momento e chega a advertir que estamos,
atualmente, diante do “[...] modismo da exclusdo social, sobretudo de cariz francés [...]” que
tem como patamar a equidade e a cidadania que ja foram alcangadas nos paises centrais
(OLIVEIRA, 2004, p. 164).

De maneira semelhante, Nascimento (1997, p. 88) reconhece e chama a atencdo para o
mesmo problema: “Exclusdo ¢ um destes conceitos que a moda, e 0 abuso decorrente, acabam

por decepar o seu vigor. Polissémico, termina por ndo servir a quase nada”. Ja Martins (1997,
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p. 27) assevera que “o discurso corrente sobre exclusio ¢ basicamente produto de um equivoco,
de uma fetichizacdo, a fetichizagdo conceitual da excluséo, a exclusdo transformada numa
palavra magica que explicaria tudo”. Para sermos mais exatos, no caso de Martins, o que é mais
relevante nesta discussdo ndo é exatamente o modismo ou a imprecisdo do conceito
(OLIVEIRA, A., 2004); o que ele ataca com maior veeméncia ¢ “[...] que 0 conceito €
inconceitual, improprio, e distorce o proprio problema que pretende explicar” (MARTINS,
1997, p. 27, grifo original).

A maioria dos discursos sobre a exclusdo social captura exatamente 0 que ndo esta

acontecendo.

Em termos gerais ou como concepcdo tedrica abrangente, ja foi
suficientemente demonstrado que ndo existe propriamente exclusdo — que a
exclusdo esté incluida na logica do capital. No entanto, mesmo em se tratando
de contextos especificos, por vezes a exclusdo social é usada para designar
formas mais atualizadas de exploracdo, em outras ocasides, refere-se a
subordinacdo politica; ha momentos em que significa segregacéo,
enclausuramento, separacao, protecdo providencial; noutros, tem a ver com
estigmatizacdo [...]. Inumeraveis acontecimentos, fatos, fendbmenos que, a
primeira vista, parecem absolutamente independentes, formam, na verdade,
um sistema cuja coesdo é garantida pelo principio do capital (OLIVEIRA,
2004, p. 179;182).

Incluir € ligar a légica do capital e ndo sua superacdo. Considerando que exclusdo esta
ligada a logica do capital, Oliveira (1997) questiona se os excluidos existem, tendo em vista
que o capital também precisa do catador de lixo, do flanelinha, do empregado informal. De uma
forma ou de outra, por vias transversas, 0s individuos estdo integrados ao sistema econémico.
“Qual o sentido de falar em duas ordens de realidade, dos incluidos e dos excluidos, se ambas
s&o produzidas por um mesmo processo econdmico, que de um lado produz riqueza e, do outro,
miséria?” (OLIVEIRA, 1997, p. 58, grifos originais). Portanto, ndo é falha do sistema, mas
produto do seu funcionamento. Enfatizando, assim, que a visao dos excluidos depende de certo
ponto de vista.

Afinal, se queremos estancar e reverter o processo temos que lutar contra suas causas e
ndo simplesmente contra seus efeitos. Muito menos esperar que essas contradigdes sejam
superadas de forma magica no campo educacional, tendo em vista que “seu par de oposicao é,
invariavelmente, a inclusdo. Em alguns casos, como projeto intencionalmente deliberado,
noutros, por insuficiéncia tedrica, ¢ sempre a propria logica do sistema que ¢é reposta”

(OLIVEIRA, 2004, p.185).
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Como vimos, a exclusdo se refere ao ndcleo do modo de producéo capitalista e tem a ver
“com a relacdo de classe, uma relagcdo up-down, de dominagao-subordinacédo, e ndo para uma
relacdo de exclusdo no sentido mais recente do termo, isto é, no sentido in-out,
establishment/outsiders, dentro-fora” (FERRARO, 1999, p. 312).

Conforme Carmo (2006), o conceito de excluido que significa estar fora de, ndo pertencer
a, eliminado, caberia bem a alguém que tivesse vindo de outro planeta e ndo para designar

pessoas que vivem na mesma sociedade.

Conceber o homem como ser social que possui niveis diferentes de
participacdo nas riquezas, direitos e deveres sociais é diametralmente oposto
as concepgdes de que: os homens estdo vivendo dois mundos conflitantes e
separados no mesmo espago e tempo; é plenamente possivel transitar de um
mundo para o outro. A idéia [sic] de mobilidade entre os dois mundos é danosa
porque retira da estrutura social e econdmica a responsabilidade pelas
desigualdades e atribui ao individuo toda culpa pelo seu sucesso e fracasso
diante da vida. (CARMO, 2006, p. 45)

Em outras palavras, € como se estar dentro garantisse e assegurasse as mesmas
oportunidades de aprender e de participar para todos. Os dados divulgados pelo relatoério técnico
do Censo Escolar de 2010 apontam que “nas classes especiais e nas escolas inclusivas houve
diminuicdo de 14% no ndmero de alunos com deficiéncia matriculados, evidenciando o éxito
da politica de inclusdo na educacdo basica brasileira” (BRASIL, 2010, p. 12). Esses dados falam
de éxito, mas ndo mostram as inimeras pesquisas que vém denunciando a incompatibilidade da
proposta da inclusdo escolar com a realidade objetiva das escolas e das universidades brasileiras
a despeito das barreiras atitudinais, pedagdgicas, arquitetbnicas, comunicacionais, de
informacdes, dentre outras encontradas pelos alunos com deficiéncia que estdo dentro desses
espacos, bem como a estrutura excludente na qual os sistemas de ensino se encontram
organizados. Nesse sentido, o processo de tomada de decisdo politica deveria privilegiar as
bases empiricas fornecidas pelas pesquisas cientificas sobre inclusdo escolar produzida sobre a
realidade educacional do Pais e ndo em dados estatisticos coletados de forma imprecisa e
incoerente.

No que se refere as pessoas com deficiéncia, se lhes forem proporcionadas condicdes de
acesso e ndo os recursos de acessibilidade, esses terdo no maximo uma participagao excludente.
Pois, se sdo surdos, como vao escutar o que o professor esta ensinando se ndo houver um
interprete de Libras ou outra forma de se comunicarem? Se a porta ndo permite a condigéo de
passagem da cadeira de rodas, como uma pessoa com mobilidade reduzida podera entrar na sala

de aula para aprender, etc.? Para tanto, esses espacgos precisam eliminar os obstaculos e facilitar
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a acessibilidade. Ela é um componente fundamental em nossa vida cotidiana, € um meio
imprescindivel para o exercicio de varios direitos, entre 0s quais se destacam: o direito a livre
mobilidade, o direito a liberdade de expressdo e opinido e o direito do acesso a informacao.
“Neste sentido, a acessibilidade é uma espécie de rampa que deve servir as pessoas com
deficiéncia, como um meio para o exercicio de uma série de direitos civis e politicos, assim
como econdmicos, sociais e culturais” (CARVALHO, 2010, p. 8). Sera que a acessibilidade é
garantida sO porque essas pessoas estdo dentro?

Como argumenta Freitas (2004, p. 153):

Quanto mais se falou em inclusdo mais se legitimou a exclusdo social prévia
a escolarizacdo, por um mecanismo dissimulatério de inclusdo formal na
escola que transmutou a exclusdo escolar objetiva (repeténcia, evasdo) em
exclusdo escolar subjetiva (auto-excluséo [sic] entre ciclos, opcdes por trilhas
de progressdo menos privilegiadas, transito formal sem dominio real), a partir
dos horizontes e das possibilidades de classe previamente interiorizados pelas
condigdes objetivas de cada classe na sociedade.

O estar dentro sem condicbes objetivas para permanecer € uma das estratégias mais

perversas de exclusdo, pois:

[...] desloca da questdo politica e cultural a responsabilidade pela néo
aprendizagem e pela ndo inclusdo, bem como da propria escola, para aloja-la
no sujeito. Se a escola, através de incentivo de politicas publicas que
determinam a inclusdo na escola regular das pessoas com necessidades
educativas especiais, possibilitou as condi¢cbes do estar junto, dependera
somente de o sujeito aproveita-las. Tal responsabilidade passa a ser do sujeito
gue mesmo tendo a oportunidade de estar junto com outros normais, nao
consegue sair do lugar comprometido de sua deficiéncia e limites. (FABRIS;
LOPES, 2005, p. 5, grifos originais)

No entanto, esse discurso traz, de forma sutil e camuflada, também a transferéncia da
responsabilidade do processo de inclusdo educacional do coletivo para o individual, na medida
em que coloca no professor e na escola/universidade o dnus pela tarefa de se garantir as
condicdes de acessibilidade pedagogica e fisica de todo processo educacional para todas as
pessoas. “O mesmo processo ocorre com o sujeito, que se torna responsavel por agregar todas
as condicBes necessarias para seu desenvolvimento pessoal e profissional, pois as politicas
educacionais e sociais ja Ihe garantiram as bases necessarias para tais conquistas. Tudo é
questdo de esfor¢o e mérito individual” (SILVA, 2012, p. 7).

Nas palavras de Freitas (2004), a exclusdo é internalizada (no sentido de que o aluno

permanece na instituicdo escolar mesmo sem aprendizagem, ao contrario de quando era
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puramente eliminado no momento da matricula na escola). Para esse autor, “as novas formas
de exclusdo atuam agora dentro da escola, enfatizando o esfor¢co pessoal do aluno em
permanecer dentro do sistema escolar” (FREITAS, 2004, p. 151).

Polarizar a relacéo entre dentro e fora é tenciona-la ainda mais, é colocar uns contra 0s
outros sabendo que essa estratégia, em ultima analise, conseguird no méximo levar ao dominio
de um sobre o outro, perpetuando assim a relagdo de desigualdade (CARMO, 2006, p. 46). O
percurso historico ndo deixa duvida que as distingdes entre incluidos e excluidos foram
mudando de forma e de critérios de acordo com o modelo econémico dominante em cada época.
Entretanto, o que ha de comum em todos eles, e que permanece até os dias de hoje, é a
desigualdade econdmica (CARMO, 2006, p. 40).

Nesse sentido, a sociedade que exclui € a mesma sociedade que inclui e integra, que cria
novas formas também desumanas de participacdo, na medida em que delas faz condicdo de
privilégios e nao de direitos (CICILLINI; NOVAIS, 2009). “Nao ha, portanto, exclusao
permanente no mundo capitalista, embora o tipo de participacdo dos sujeitos ou dos grupos
sociais seja bem diferenciado” (NOVALIS, 2007, p. 69).

Desse modo, podemos perguntar: o que implica a inclusdo? Se a questdo for igualar as
oportunidades, apenas o acesso a educacgdo escolar ndo conseguira alcangar tal objetivo, apesar
do discurso da incluséo diante da situacdo social desumana, violenta, e degradante em que
vivemos, apresentar-se “como uma luz no fim do tdnel, ou a panacéia [sic] para os problemas
estruturais da sociedade desigual” (CARMO, 2006, p. 41).

A desigualdade social é econémica, por isso é importante ter cuidado ao achar que
trabalhar a partir das diferencas estd igualando-se os desiguais, pois remete ao individuo a
responsabilidade do seu éxito e do seu fracasso. Tratar os desiguais de forma igual é consagrar
a desigualdade e a injustica presente desde a origem social (CARMO, 2001).

A manutencao de oportunidades desiguais vai legitimar um sistema fundamentado num
suposto mérito, que apenas atestam o fracasso individual em um tempo no qual, de acordo com
os discursos, as oportunidades estdo abertas a todos (GUIDO, 2007). E ingenuidade e falta de
perspectiva historica ndo prestar atencdo que o novo modo de vida conservou as desigualdades
sociais que Ihes eram anteriores, atribuindo novos significados e vinculos que une os fendmenos
da excluséo nos dias atuais com o darwinismo social (NOVAIS, 2007).

Nesse sentido, a impreciséo conceitual, bem como os limites e o alcance do conceito de
exclusdo, impdem limites aos movimentos populares que ndo conseguem compreender o
fracasso e a evasdo escolar, a pobreza, o desemprego, a discriminagédo, todos frutos da

desigualdade social.
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De certo modo, o uso da defini¢cdo de excluséo social para classificar as desigualdades
sociais revela um dos aspectos da crise da sociedade de classes. Demonstra que a classe operaria
ja ndo esta no centro das explicacdes e dos combates sociais como produtores de alternativas
solidarias para o trabalho, a sociedade e a educacdo, a0 menos ndo esta na consciéncia social
dos que atuam politicamente através dos chamados movimentos populares. (CICILLINI;
NOVAIS, 2009). Conforme as autoras:

Num certo sentido, a categoria exclusdo é fruto de duas orientacbes
interpretativas opostas, ainda que referidas & mesma situacdo historica e
social: uma orientacdo transformadora e uma orientacdo conservadora. Da
orientacdo transformadora porque os militantes politicos, os agentes de
pastoral, os partidos e mesmo os académicos aplicam, ainda que
indevidamente, ao que agora se chama de excluidos aquilo que é préprio da
situacdo de classe do operéario. Isto é, o excluido seria uma vitima da
exploracdo capitalista. E ao mesmo tempo, seria portador de uma
possibilidade historica, a da redencdo dos pobres. Agora no primeiro plano
estdo as familias, a desagregacdao familiar, 0 mendigo, a crianca de rua, o
desempregado, o morador precério, o expulso da terra e recusado pela cidade.
A eles ndo se aplica a teoria do protagonismo histérico da classe operaria, pois
sua situacdo social é diversa. Sao os excluidos de fazer histdria. As categorias
excluido e exclusao séo categorias de orientagdo conservadora. Nao tocam nas
contradi¢fes (CICILLINI; NOVAIS, 2009, grifos originais).

A possibilidade de ocupar espacos institucionais, em decorréncia de aliangas com
predominancia das forcas conservadoras, combinado com um jeito de fazer politica, anulando
os conflitos e domesticando os militantes, tem proporcionado um ambiente desfavoravel para a
criacdo de condigcbes necessarias a superacdo das desigualdades sociais. Nesse contexto,
prevalece a inclusdo conservadora, sustentada por processos de regulacao. “Dessa forma a idéia
[sic] de um mundo possivel, ditado pelas leis do mercado, substitui a urgéncia e a possibilidade
de desenvolver lutas para transformar estruturas e praticas sociais” (NOVAIS, 2007, p. 67).

Segundo a autora, ndo devemos fortalecer o olhar ingénuo frente aos limites das lutas por
inclusdo e da adesdo apressada a reformas em andamento, pois muitas delas permitem o
fortalecimento dos aspectos estruturantes da situacdo de desigualdade de oportunidades para
setores historicamente desfavorecidos (NOVAIS, 2007).

Assim, a reflexdo sobre participagdo excludente* permitiu-nos lembrar de que,
geralmente, a implementacdo das politicas de democratizacdo do acesso a bens culturais,

tecnologicos, cientificos dentre outros, ‘“ndo significou a possibilidade de distribuigdo

4 Podemos encontrar termos semelhantes como inclusdo excludente ou integracdo social perversa (SKLIAR,
2001); exclusdo branda (BOURDIEU; CHAMPAGNE, 2001 apud FREITAS, 2004) e eliminacdo adiada
(FREITAS, 1991).

Poiesis Pedagdgica, Cataldo-GO, v.11, n.2, p. 93-113, jul/dez. 2013



EQUIDADE E INCLUSAO ESCOLAR COMO TERMOS RECORRENTES NAS POLITICAS EDUCACIONAIS 109

igualitaria desses bens. O acesso a escola pode ser medido por dados estatisticos relacionados
com a matricula na instituicdo de ensino, mas dele decorre uma participacdo quantitativa
diferenciada, que ndo pode ser associada a idéia [sic] da mesma instrucdo para todos(as)”
(NOVAIS, 2007, p. 70).

Considerac0es Finais

Com base nos elementos até aqui apresentados, a fim de amparar mais solidamente as
“praxis educacionais — como de resto qualquer outra préxis social — relacionadas com a
exclusdo, oferecendo-lhes um referencial tedrico consistente, é preciso identificar claramente o
alcance e os limites do conceito exclusao” (OLIVEIRA, 2004, p. 183).

Verificamos que os termos/conceitos de equidade e (ex)inclusdo presentes nos discursos
“da educagdo para todos e da escola inclusiva ocorrem num contexto de exclusdo social
ampliada, o que aumenta os desafios para assegurar os direitos das pessoas com deficiéncias”
(FERREIRA, 1998, p. 14).

Nesse contexto, em que pesem todas as contradices mencionadas e a necessidade de
superar a logica do sistema que gera os excluidos, o ideario inclusivista representa um avango
nas relacdes até hoje estabelecidas nos campos social e educacional, porque principios e valores
gue tém norteado tanto a sociedade como a escola regular terdo que ser necessariamente,
revistos e superados. O exemplo disso ¢ a pesada e ultrapassada estrutura dos nossos sistemas
de ensino (CARMO, 2006).

Segundo Arroyo (2000, p. 12), a cultura da exclusdo ¢ identificada na organizacgdo e na
estrutura do nosso sistema escolar, visto que “legitima praticas, rotula fracassados, trabalha com
preconceitos de raca, género e classe, e que exclui”. Trata-se de um modelo escolar estruturado
e organizado no principio da homogeneidade (das normas, dos espacos, dos tempos, dos alunos,
dos professores, dos saberes, dos processos de inculcacao).

Por isso, a proposta da inclusdo escolar, enquanto tese para possibilitar o acesso e a
permanéncia de todos, “¢ altamente louvavel e oportuna, porém enquanto pratica social real e
possivel é totalmente fragil e até enganosa pelas razdes ja discutidas anteriormente” (CARMO,
2006, p. 11). Conforme analisa Voltolini (2009, p. 4), “a questdo decisiva para a politica
inclusiva parece residir na capacidade que ela terd ou ndo de tornar-se verdadeiramente
oposicao ao sistema do qual ela nasce”. Por isso, precisamos de uma educagdo que nos capacite

a refletir e levantar as contradigcOes entre o que se diz e o que realmente se quer no projeto
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educativo brasileiro, pois os jargdes utilizados ndo precisam ser definidos a quem estéo servindo

na politica publica.

Referéncias

ANDRESON, P. Balango do neoliberalismo. In: SADER, E.; GENTILI, P. (Orgs). Pos-
Neoliberalimo: as politicas sociais e 0 Estado democratico. 8.ed. Rio de Janeiro:Paz e Terra,
1995. p. 9-23.

ARROYO, M. G. Fracasso-sucesso: 0 peso da cultura escolar e do ordenamento da educagéo
basica. In. ABRAMOWICZ, A.; MOLL, J. (Orgs.). Para além do fracasso escolar. Sdo Paulo:
Papirus, 2000.

BITTAR, M. . A democratizacdo da educacgdo superior nas politicas neoliberais: acesso com
permanéncia? In: GALVAO, A.; SANTOS, G. L. dos. (Org.) Histéria e pensamento
educacional, formacao de educadores, politicas publicas e gestao da educacéo. Brasilia: Liber:
ANPEd, 2008. p. 179-194.

BARROSO, J. Les nouveaux modes de régulation des politiques éducatives en Europe: de la
régulation du systeme a un systeme de régulations. In: DUTERCQ, Y. (dir.). Les régulations
des politiques d’éducation. Rennes: Presses Universitaires de Rennes, 2005a. p. 151-171.

BONETI, L. W. As politicas educacionais, a gestdo da escola e a exclusdo social. In:
FERREIRA, N. S. C., AGUIAR, M. A. da S. Gestdo da educacdo: impasses, perspectivas e
compromisso. 2ed.Sao Paulo: Cortez, 2001. 320p. p. 213-141.

BORON, A. A sociedade civil depois do dilivio neoliberal. In: SADER, E.; GENTILI, P.
(Orgs). Po6s-Neoliberalimo: as politicas sociais e o Estado democréatico. 8.ed. Rio de
Janeiro:Paz e Terra, 1995. p. 63-118.

BRASIL. MEC. INEP. Resumo técnico — Censo Escolar 2010. 2010. Disponivel em: <
portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&task=doc_download&gid=7277&Itemid=
>, Acesso em: 1 mar. de 2011.

CANARIO, R. A escola e a abordagem comparada. novas realidades e novos olhares. 2006.
Sisifo. Revista de Ciéncias da Educacdo, 1, p. 27-36. 2006. Disponivel em:
<http://sisifo.fpce.ul.pt> Acesso em: 02 fev. 2011

CARMO, A. A. do. Escola nédo seriada e inclusdo escolar: a pedagogia da unidade na
diversidade. Uberlandia: EDUFU, 2006.

CARVALHO, R. E. Inclusédo de pessoas com deficiéncia no Brasil, no século XXI. 2010.
(mimeo).

CHAVES, V. L. J. Reforma do Estado e reconfiguracdo da Educagdo Superior no Brasil:
tensdes entre o pablico e o privado. In: CABRITO, B. G.; JACOB, V. L. (Orgs.). Politicas de
financiamento e acesso da educagdo superior no Brasil e em Portugal: tendéncias actuais.
Lisboa: Educa, 2011. p. 17-44.

Poiesis Pedagdgica, Cataldo-GO, v.11, n.2, p. 93-113, jul/dez. 2013



EQUIDADE E INCLUSAO ESCOLAR COMO TERMOS RECORRENTES NAS POLITICAS EDUCACIONAIS 111

CICILLINI, G. A.; NOVAIS, G. S.. Formacéao docente e incluséo escolar: ensinando de um
jeito que ndo aprendi? 12 mar. Disciplina Formacao docente e Préticas Pedagdgicas, 2009. 18
diapositivos.

DEMO, P. Charme da excluséo social. Campinas: Autores Associados, 1998. 125p. (Colecéo
polémicas do nosso tempo; 61).

DRAIBE, S. M. As politicas sociais e o neoliberalismo: dossié liberalismo. neoliberalismo.
Revista USP, Sao Paulo, n. 17, p. 86-101, 1993.

FABRIS, E. H.; LOPES, M. C. Quando o “Estar Junto” transforma-Se em uma estratégia
perversa de exclusdo. 2005. Disponivel em: < http://www.rizoma.ufsc.br/html/911-0f3-
st3.htm>. Acesso em: 23 fev. 2011.

FALEIRQS, V. de P. O que é politica social. Sdo Paulo: Brasiliense, 2006.

FERRARO, A. R. exclusdo, trabalho e poder em Marx. Porto Alegre, Sociologias, ano 1., n.1.
p.300-325. Jan./Jun. 1999.

FERREIRA, J. R.. A nova LDB e as necessidades educativas especiais. Cadernos CEDES,
Campinas, v. 19, n. 46, p. 7-15, 1998.

FREITAS, L. C. de. A avaliacéo e as reformas dos anos de 1990: novas formas de excluséo,
velhas formas de subordinagdo. Educacdo & Sociedade, Campinas, v. 25, n. 86, p. 133-170.
abr. 2004.

GENTILI, P. Neoliberalismo e educacédo. In: SILVA, T. T. da; GENTILI, P. (org.). Escolas
S.A: quem ganha e quem perde no mercado educacional do neoliberalismo. Brasilia: CNTE,
1996. p. 9-49.

GRACINDO, R. V.; MARQUES, S.. A contradicdo exclusdo/inclusdo na sociedade e na
escola. 2005. Disponivel em: < http://www.fe.unb.br/linhascriticas/n20/inclusao....html>.
Acesso em: 07 jul. 2010.

GUIDO, H. Filosofia contemporanea da Educacédo: entre o anti-moderno e o ultra-moderno. In:
HENZ, C.H; ROSSATO, R. (Orgs). Educacdo humanizadora na sociedade globalizada. Santa
Maria: Biblos, 2007.

LAPLANE, A. L. F. Uma analise das condicdes para a implementacao de politicas de educacédo
inclusiva no Brasil e na Inglaterra. Educacdo & Sociedade, Campinas, v. 27, n. 96 - Especial,
p. 689-715. Out. 2006.

LIMA, A. B. A natureza das politicas sociais. Uberlandia, 2010. (Mimeo).

. Estado, educacéo e controle social: introduzindo o tema. In: . (Org.) Estado e
controle social no Brasil. Uberlandia: Composer; Fapemig; GPEDE, 2009. p. 17-36

MARQUES, M. R. A. Politicas publicas e préaticas escolares nos programas de formacao

docente. In: CICILLINI, G. A., NOGUEIRA, S. V., et al. Educacéo escolar: politicas, saberes
e praticas pedagogicas. Uberlandia: EDUFU, 2002. p. 163-190.

Poiesis Pedagdgica, Cataldo-GO, v.11, n.2, p. 93-113, jul/dez. 2013


http://www.fe.unb.br/linhascriticas/n20/inclusao....html

112 Cristiane S. Santos

MARTINS, J. de S.. Excluséo social e a nova desigualdade. Séo Paulo: Paulus, 1997. 141 p.
(Colecdo temas de atualidade).

MESZAROS, I. A crise estrutural do capital. S&o Paulo: Boitempo, 2009.

NASCIMENTO, E. P. do. Globalizacdo e exclusdo social: fenémenos de uma nova crise da
modernidade? In: DOWBOR, L.; IANNI, O.; RESENDE, P.-E. A. (Orgs.). Desafios da
globalizacéo. Petropolis: Vozes, 1997. p. 74-94.

NOVAIS, G. S. A inclusdo nossa de cada dia. Educacdo Popular, Uberlandia. Jan/dez.2007.

OLIVEIRA, A. da. R. Sobre o alcance teérico do conceito “exclusdo”. Porto Alegre, Civitas,
v. 4,n.1,jan.-jun. 2004

OLIVEIRA, L. Os excluidos ‘existem’? notas sobre a elabora¢do de um novo conceito. Revista
Brasileira de Ciéncias Sociais, v.12, n.33, p.49-61. fev.1997.

PEREIRA, J. D.; SILVA, S. S. de S.; PATRIOTA, L. M. 2009. Politicas sociais no contexto
neoliberal: focalizagao e desmonte dos direitos. Disponivel em:
<http://revista.uepb.edu.br/index.php/qualitas/article/viewFile/64/56> Acesso em: 31 ago
2010.

POPKEWITZ, T S. Reforma educacional: uma politica sociolégica - poder e conhecimento em
educacdo. Porto Alegre: Artes Médicas, 1997.

RODRIGUES, D. (Org.). Perspectivas sobre a inclusdo: da educa¢édo a sociedade. Porto: Porto,
2003.

ROSS, P. R.. Estado e Educacédo: implicac6es do liberalismo sobre a constituicdo da educacéo
especial e inclusiva. In: REUNIAO ANUAL DA ASSOCIACAO NACIONAL DE POS-
GRADUACAO E PESQUISA EM EDUCACAO-ANPED, 2002, Caxambl. Educag&o:
manifestos, lutas e utopias. Rio de janeiro: DP&A, 2002.

SANFELICE, J. L. Inclusdo educacional no Brasil: limites e possibilidades. Revista de
Educacdo PUC Campinas, Campinas, n. 21, p. 29-40. Nov. 2006.

SANTOS, B. De S. A critica da governacado neoliberal: o Forum Social Mundial como politica
e legalidade cosmopolita subalterna. Revista Critica de Ciéncias Sociais, n.72, p. 7-44.
Out.2005.

SANTOS, C. da S. Politicas publicas de educacéo para alunos portadores de necessidades
educativas especiais no ensino regular de Minas Gerais: inclusdo ou exclusdo educacional.
2004. 137f. Dissertagdo (Mestrado em Educagdo) - Faculdade de Educagéo, Universidade
Federal de Uberlandia, Uberlandia, 2004.

SCHILLING, F.; MIYASHIRO, S. G. Como incluir? o debate sobre o preconceito e o estigma
na atualidade. Educacéo e Pesquisa, Sao Paulo, v.34, n.2, p. 243-254, maio/ago. 2008.

Poiesis Pedagdgica, Cataldo-GO, v.11, n.2, p. 93-113, jul/dez. 2013


http://revista.uepb.edu.br/index.php/qualitas/article/viewFile/64/56

EQUIDADE E INCLUSAO ESCOLAR COMO TERMOS RECORRENTES NAS POLITICAS EDUCACIONAIS 113

SILVA, L. C. da. A educacéo superior e o discurso da inclusdo: conceitos, utopias, lutas sociais,
realidade. In: . DECHICHI, C.; SOUZA, V. A. de. Incluséo educacional do discurso a
realidade: construcdes e potencialidades nos diferentes contextos educacionais. Uberlandia:
EDUFU, 2012. p. 13-36.

. A LDB, as politicas Publicas e a Formacao de Professores. In. SILVA, M.V;
MARQUES, M.R.A. LDB: balancos e Perspectivas para a Educacdo Brasileira. Campinas:
Alinea Editora. 2008. p. 225-249.

SILVA, M. S. P. da. Organizagdo do trabalho escolar e politicas educacionais no limiar do
Século XXI. In: CICILLINI, Graca Aparecida, NOGUEIRA, Sandra Vidal, et al. Educacao
escolar: politicas, saberes e praticas pedagdgicas. Uberlandia: EDUFU, 2002. p. 137-160.

SILVA JUNIOR, J. dos R.; FERREIRA, L. Financiamento, trabalho do professor e o novo
paradigma de ciéncia na universidade pablica no Brasil sob o impacto da predominancia
financeira. In: CABRITO, B. G.; JACOB, V. L. (Orgs.). Politicas de financiamento e acesso
da educacao superior no Brasil e em Portugal: tendéncias actuais. Lisboa: Educa, 2011. p. 17-
44,

VIEIRA, E. Democracia e politica social. Sdo Paulo: Cortez, 1992.

VOLTOLINI, R. Igualdade e diferencas. 2009. Disponivel em: <
http://www.educacaoonline.pro.br/index.php?option=com_content&view=article&id=334:igu
aldade-e-diferencas&catid=36:especial &Itemid=46>. Acesso em: 15 dez. 2010.

ZEJINE, E.; CHAVES, V. L. J.; CABRITO, B. G. Politicas atuais de acesso ao ensino superior
Brasil/Portugal no contexto da globalizacdo. In: ., JACOB, V. L. (Orgs.). Politicas de
financiamento e acesso da educacdo superior no Brasil e em Portugal: tendéncias actuais.
Lisboa: Educa, 2011. p. 217-240.

Recebido em 08-12-2013
Aprovado em 21-01-2014

Poiesis Pedagdgica, Cataldo-GO, v.11, n.2, p. 93-113, jul/dez. 2013



