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Resumo: O presente estudo faz uma investigacdo sobrece$so de apropriacdo das
normas escolares pelas criancas de 4 — 6 anoshdoardas praticas discursivas
desencadeadas na dinamica interativa de educagédilimo municipio de Cataldo —

Go. Ao partir do pressuposto de que as relacOembadstidas nas instituicoes

educativas séo orientadas por regras que se e&dabilautorizam e privilegiam certas
formas de agir e comportar-se, nossa propostanteinder os diferentes modos de
apropriacao e significagdo dessas normas pelasgcasa ancorando na abordagem

historico-cultural.
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Abstract: The present paper has the objective of analyziegappropriation process
and the meaning of the school rules for childreedag — 6, in the interactive dynamic
of the a pre-school in Cataldo — GO municipalitsori the pre-supposed on that the
social interactions establishment in the educatiagancy are oriented for rules that
establish and privilege certain forms of to act betlave, our work was to understand
the different ways of appropriation and meaningheise rules for children, supposing

in the theoretical-methodological the cultural-brgtal approach.
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Introducéo

Assumindo a natureza social, interativa e constdutda linguagem e do
funcionamento mental, nosso estudo ressalta os srielapropriacédo/elaboracdo das normas
e a emergéncia de sentidos destas na dinamicdaceatida educacdo infantil. Para tanto,
nosso foco centraliza-se nos indicios e nas pgtlscursivas representadas por enunciados
presentes nas interacdes desenvolvidas no diadadiala de aula.

Para analisar esses movimentos enunciativos, teomoe referéncia conceitual a
nocdo de mediacdo semiotica postulada por Vygotsky principio dialégico enunciativo
defendido por Bakhtin; e para dar voz as pistadicios e detalhes dos micro-eventos,
buscamos contribuicdes da abordagem microgené®@ES, 2000) e do paradigma
indiciario proposto por Ginzburg (1989).

Assim, na introducdo sdo apresentados esses poesssI[ieOricos que nortearam
nosso estudo: as contribuicdes de Vygotsky e Bakibis processos de significacdo das
normas; as normas e a (in) disciplina escolar entaptentos tedrico-metodolégicos. Em
seguida, destacamos as principais categorias &ses&@obre os modos de apropriacdo e
significacdo das normas e a producdo de sentidodmimto da educacado infantil. E por
altimo, tecemos algumas consideracdes finais solflendémeno dialético de apropriagédo e
significacdo das normas pelas criangas.

As contribuicoes de Vygostsky e Bakhtin nos process de significacao das

normas

A abordagem histérico-cultural (ou socio-historicap psiquismo, também
conhecido como concepcgao socio-interacionista edaloopor Vygotsky, buscaCaracterizar
0S aspectos tipicamente humanos do comportameriaberar hipoteses de como essas
caracteristicas se formam ao longo da historia hangade como se desenvolvem durante a
vida de um individuo” (1984: 21).

Assim, na tentativa de compreender questfes coml@agio entre 0s seres humanos
e 0 seu ambiente fisico-social e a natureza dagdes$ entre o uso de instrumentos e o
desenvolvimento da linguagem, Vygotsky formulouiadéimportantes para a analise dos

processos psicoldgicos do individuo.
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Uma das principais contribuicdes desse autor est@studo das chamadas fungdes
psicolégicas superiores, que consistem no modaideidnamento psicolégico tipicamente
humano, como por exemplo, a memdéria voluntaria,apacidade de planejamento, a
imaginacdo e outros. Estes processos sao denorsirfadperiores” por referirem-se a
mecanismos intencionais, acdes conscientementmltads, processos voluntarios.

Na perspectiva de Vygotsky (1998), esses procegeBmsao inatos, mas se originam
nas relacbes entre individuos humanos e se desenvoho longo do processo de
internalizacdo de formas culturais de comportamefno outras palavras, as funcdes mentais
superiores sdo construidas ao longo da vida deithd através de um processo de interacao
do homem e seu meio fisico e social, processomsseossibilita a apropriacdo da cultura
elaborada historicamente.

As normas e regras sociais estdo presentes em asdastancias sociais, e como
praticas sociais sdo produzidas, historica e @alihente incorporadas pelos individuos num
movimento dialético.

Dado que a apropriacdo das praticas sociais peiascas ndo € um processo
mecanico, mas ocorre de forma dialética, podemiendar que, ao internalizar e significar as
regras escolares, a crian¢a nao soé reelabora paclifierais de comportamento, mas passa a
controlar sua propria agédo e a do outro, e esteyuiro social.

De acordo com a abordagem de Vygostsky (1998), pédemos falar em
transferéncia pura e simples da atividade exteana pm plano de consciéncia (interno), uma
vez que a passagem de um plano a outro permitegyfireios” empregados pelo sujeito para
regular a acdo do outro se transformem em meioa pagular a propria acdo. Nesta
dimensdo, a regulacdo passa a ser a possibilidadeodtrolar e dirigir o proprio
comportamento.

Entretanto, vale destacar aqui que as formas ggjoals superiores emergem da
vida social, sendo que o desenvolvimento do psiguiBumano é sempre mediado pelo o
outro, o qual indica, delimita e atribui significeda realidade. Através dessas mediacdes, a
crianca vai se apropriando dos modos de funcionenpaicologico, do comportamento e da
cultura. Nesse sentido, é através da internalizdae&duncdes psicoldgicas e da estruturacao
do plano da consciéncia definida por uma estruseraidtica que surge a possibilidade de
auto-regulagéo cuja origem se encontra nas regesad® ordem social.

Isso implica que o vetor fundamental do desenvawitm humano é definido pela
internalizacdo de instrumentos e signos: pela aggol externa em meios de auto-regulacéo,

que, por sua vez, modificam dialeticamente a estiutla conduta externa (Oliveira, 1992).
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Dentro deste contexto, entendemos que a intergabzde formas culturais de acao envolve a
reconstrucdo da atividade psicoldgica tendo corse ha operagdes com signos.

Do ponto de vista historico-cultural, as interacéesrrem no meio social e cultural
caracterizado como o lugar onde as acdes do sgjetial encontram sentido e significado,
uma vez que € esse meio cultural que oferece abgidnos os sistemas simbdlicos de
representacdo e, por meio deles, o universo ddfisggios que permite construir uma
ordenacédo, uma interpretacédo dos dados do munkdo rea

Assim, com auxilio do signo, entendido como inseato simbolico, o homem pode
controlar voluntariamente sua atividade psicologicampliar sua capacidade de atencéo e

memoria. Sobre esse assunto Cerisara indica que

O desenvolvimento das fun¢des psicolégicas sugsri@mmediado pelo uso de instrumentos e signos
culturalmente construidos nas dinamicas intergtiterslo a linguagem uma dimensao fundamental

como comportamento de uso de signos mais impostattdongo do desenvolvimento da crianca: a

linguagem incorporada a atividade pratica da caargnsforma essa atividade e a organiza em linhas
inteiramente novas, produzindo novas relagdes camhente, além de nova organiza¢édo do proprio

comportamento (2000: 86).

Essas afirmagBes demonstram que a linguagem nawasape motivadora dos
processos psicologicos superiores na crianca, masiéém constituidora dessas atividades
mentais; 0 que nos permite inferir que as regrasisopodem ser consideradas praticas
culturalmente construidas nas interacdes sociaes, @gma vez internalizadas, geram novas
formas de acdo e comportamento nos individuos.

Tendo em vista 0 aspecto constitutivo da mediagnicica no funcionamento
psicolégico, Bakhtin enfatiza o principio dial6giatestacando o carater ideoldgico do signo,
0 qual emerge nas interacdes e interlocucdes ioastérculturalmente situadas. Por isso, em
sua abordagem, a enunciagéo € considerada umdadgvde interlocutores inseridos em um
determinado contexto historico-cultural, e a pala¥wvista como 0 modo mais puro e sensivel
de relagéo social.

Souza (1995) ressalta que os estudos de Bakhtiereiam que a linguagem s6 pode
ser analisada, em sua real complexidade, quandsidesada como fendmeno socio-
ideoldgico e apreendida no fluxo da historia.

Nesse sentido, a linguagem e o préprio discursacexre um papel ativo na
constituicdo do sujeito; sendo esse processo d’ittopdo promovido nas interacdes sociais
e caracterizado pela mediacdo semidtica.

Isto €, o sujeito é constituido nas relacbes dieddg na interacdo com o outro na/

através da linguagem. Assim, construimos e atribsiigignificados para o0 mundo e para a

Revista Poiesis -Volume 3, Nimeros 3 e 4, pp.126-143, 2005/2006



Apropriacao e Significacdo das Normas -130 -

propria linguagem na relacdo com a cultura em cogébd historica e social e com o outro;
produzimos significagbes na dinamica discursivacada pela polifonia, pelas diferentes
vozes carregadas de valores culturais e ideoldgjees sdo constituidos no lugar social

ocupado pelos diferentes interlocutores. Destadp®ouza lembra que

Para Bakhtin, é no fluxo da interagao verbal quelavpa se transforma e ganha diferentes signifeaécacordo
com o contexto em que surge: sua realizacéo cagno gileoldgico esta no préprio carater dinamicoeddidade
dialdgica nas interagdes sociais. O didlogo sdaavea forma de ligacdo entre a linguagem e a wieanitindo
gue a palavra seja o proprio espago onde se céafnors valores sociais contraditérios (1995: 18).

Dai o carater heterogéneo da linguagem, revelaaltwes antagdnicos, produzidos e
atualizados na enunciacdo dialégica, em contextosretos de producdo socio-historico-
ideologico. Portanto, a linguagem € o espaco deperacao do sujeito como ser historico e
social, assim como o signo serve de instrumentmdaciéncia e das ideologias.

Descrevendo sobre o sentido da “palavra”’ na dideds dos contextos ideolégicos,
Bakhtin faz a seguinte definicdo: “O sentido daapad € totalmente determinado por seu
contexto. De fato, ha tantas significacbes possigeantos contextos possiveis. No entanto,
nem por isso a palavra deixa de ser uma. Ela sgdEgm em tantas palavras quantos forem
0S contextos nos quais ela pode se inserir” (1996).

Nessa dimensao, podemos notar que existem senfprendés modos de enunciar, e
diferentes “linguagens” evidenciando a diversidade experiéncia social. Aléem disso, o
discurso verbal esta diretamente ligado a vidameste em unidade com ela € que ganha
significacao.

Partindo desse pressuposto, compreendemos quaagpabkta sempre carregada de
um contetudo ou de um sentido ideoldgico ou vivemqmaduzido na interacdo verbal. Isso
significa que é no processo dialégico que € poksiae sentido ao mundo, significa-lo e
internalizar as relacdes sociais. Nessa perspeets/aormas e regras escolares sao praticas
sociais imersas no mundo cultural e sado apropriaasgnificadas pelos sujeitos nas
interacOes sociais mediadas pela palavra.

Vemos, assim, que a linguagem nao sé permite aemmosignificar e interpretar o
mundo e seu meio, como também é um elemento adnatitdo psiquismo humano, pois &
na/ pela palavra que o sujeito se constitui e esalsua consciéncia.

Portanto, os significados de um enunciado sao rdetados com base em outros
enunciados anteriores, e cada ato € dado no corgargituacéo, sendo o contexto o elemento

que fornece aos individuos os sistemas simbolieosegresentacdo e, por meio deles, o

Revista Poiesis -Volume 3, Nimeros 3 e 4, pp.126-143, 2005/2006



-131 - Adriana Oliveira de Sousa

universo de significados que permite construir wrgenagéo, uma interpretacédo dos dados

do mundo.

Algumas consideragdes sobre normas e (in) discipéirescolar

Para abordar o processo de apropriacdo das nosvalares pelas criancas, torna-se
interessante e necessario levantar algumas coagiEr acerca dos fendmenos “disciplina” e
“indisciplina” escolares, uma vez que na dinamidarativa da sala e do contexto escolar de
forma geral, os padrées de comportamento establete¢explicita e implicitamente) como
desejaveis e indesejaveis sao fatores regulad@esc@lo e participacdo dos sujeitos nas
praticas sociais construidas nesses espacos.

Os sentidos terminolégicos das palavras “disciplnéandisciplina”, as referéncias e
usos desses termos no ambito escolar ganham uneasfion multifacetada. Segundo Rego,
“Além da falta de clareza e consenso a respeitsigoificado do termo indisciplina ou
disciplina, a maior parte das analises parece sg@areas marcas de um discurso fortemente
impregnado pelos dogmas e mitos do senso comumgestpre de bom senso)” (1996: 83).

O conceito de indisciplina/disciplina, como ja dis® suscetivel de mdultiplas
interpretacdes; e como toda criacao cultural, néstético, uniforme e nem universal, tendo
em vista que esta associado a um conjunto de garexpectativas histéricas sujeitas a

mudancas em diferentes culturas e instancias soBlago ressalta que

também no plano individual a palavra indisciplir@ade ter diferentes sentidos que dependerdo das
vivencias de cada sujeito e do contexto em quenfaplicadas. Como decorréncia, os padrées de
disciplina que pautam a educacdo das criancas engpwassim como 0s critérios adotados para
identificar um comportamento indisciplinado, ndonsate se transformam ao longo do tempo como
também se diferenciam no interior da dinamica $¢t&95: 84).

De acordo com o dicionario Aurélio, o termo disicipl pode ser entendido como
“regime de ordem imposta ou livremente consentitalem que convém ao funcionamento
regular de uma organizacédo (militar, escolar @Rglacdes de subordinacdo do aluno ao
mestre ou instrutor. Observancia de preceitos ma®rSubmissao a um regulamento”.

E, disciplinar, para Rego é

0 ato de “sujeitar ou submeter a disciplina: digegy uma tropa. Fazer obedecer ou ceder; acomodar,
sujeitar; corrigir: Procurou disciplinar o instinselvagem da crian¢a”. E ainda, disciplinavel como
“aquele que pode ser disciplinado”. J& o termositiglina refere-se ao “procedimento, ato ou dito
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contrario a disciplina; desobediéncia; desordeitmeli@o”. Sendo assim, indisciplinado é aquele que
“se insurge contra a disciplina” (1995: 85).

Nesse sentido, uma possivel interpretacdo seriaidarar disciplinado aquele que
obedece, que cede, sem mesmo questionar as reggasesg em determinada organizag&o ou
instituicdo. O disciplinador seria, entdo, aquale tpva o (0s) individuo (0s) a submissao, a
obediéncia e sujeicdo as regras. Ja o indiscigisada o rebelde, que ndo se submete e nem
se acomoda, gerando questionamentos e rupturas.

Conforme essa visdo, as regras sao indispensamisranter o controle e a coercao
de cada aluno e das classes, levando em conta uplqugr expressao de inquietacao,
desatencdo e discordancia séo vistas como mag#esta indisciplina, que precisa ser
reprimida para obter a tranquilidade, o siléncaodocilidade das criancas.

Desta forma, se por um lado a indisciplina for rptetada como intransigéncia,
rebeldia e insubmissédo, sdo desencadeadas pra¢idagogicas autoritarias; por outro lado,
se a disciplina for entendida como tirania acaba grovocar praticas atravessadas pelo
espontaneismo das criancas. Entretanto, se coasitey que a vida social requer a criacao e
0 estabelecimento de regras e normas para o naméaute relacdes de didlogo e cooperacao

entre os membros do grupo social, nas palavragede pPodemos assumir que

A escola, por sua vez, também precisa de regrawmas orientadas do seu funcionamento e da
convivéncia entre os diferentes elementos que atelam. Nesse sentido, as normas deixam de ser
vistas apenas como prescricdes castradoras, enpassar compreendidas como condi¢cdo necessaria
ao convivio social. Mais do que subserviéncia cegamternalizacdo e a obediéncia a determinadas
regras podem levar o individuo a uma atitude aut@ne, como conseqiiéncia, libertadora, ja que

orienta e baliza suas relagdes sociais. Neste igarado disciplinador é aquele que educa, oferece

parametros e estabelece limites (1995: 86).

Se por um lado, algumas explicacdes para o fatpdigciplina sustentam que a
experiéncia escolar ndo tem poder de influénciecormaportamento individual, por outro,
muitos profissionais da escola e pais atribuem sporsabilidade da manifestacédo da
(in)disciplina ao professor. Nessa perspectiva, roblpma esta relacionado a falta de
autoridade do professor e de seu poder de cordrafdicacdo de sansdes; ou seja, a idéia de
autoridade é confundida com autoritarismo.

Para Rego, a psicologia contemporanea, apesar réseafar diferentes vertentes,
tende a admitir que as caracteristicas de cadaidldi “ndo sdo dadas a priori, hem
tampouco determinadas pelas pressoes sociaisv&tasendo formadas a partir de inUmeras
e constantes interacfes do individuo com o meimpeeendido como contexto fisico e

social, que inclui as dimensdes interpessoal er@llt(1995: 92).
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Desta forma, desde o nascimento e por toda sua witalividuo estabelece trocas
reciprocas com o meio, tendo em vista que, a0 mésmpo em que internaliza as formas
culturais, esse individuo as transforma e interv@nuniverso social. Rego afirma que “ao
internalizar as experiéncias fornecidas pela caltar crianca e o adolescente reconstroem
individualmente os modos de acéo realizados exteente e aprendem a organizar 0S
préprios processos mentais, a controlar e dirigir somportamento (auto-governo) e a agir
neste mundo” (1995: 94).

Conforme essa perspectiva, o aprendizado e coaquistividuais sdo resultantes de
um processo compartilhado com pessoas e outrogeleside sua cultura. I1sso evidencia que
0 comportamento humano depende ndo sO de suassid@® organicas, mas,
principalmente, das inimeras influéncias culturdias aprendizagens e das experiéncias
educativas.

E vélido destacar, assim, que a educacio, tantoebma na escola, quanto na
familia e na sociedade, tem papel crucial no peme® constituicdo do sujeito; sendo a
escola, capaz de ajudar as criangas a tomaremi@ociscde seus processos mentais.

Segundo Rego, “é possivel afirmar que um comporitonenais ou mMenos
indisciplinado de um determinado individuo depeadi suas experiéncias, de sua histéria
educativa, que, por sua vez, sempre tera relagesas caracteristicas do grupo social e da

época em que se insere” (1996: 96).

Apontamentos tedrico-metodoldgicos

No tocante aos procedimentos tedrico-metodoldgiaoslaboracédo desta pesquisa
teve como principio a idéia de que o processo lée&e e organizacdo dos dados consiste no
proprio processo de construcdo destes, uma vezagueazermos um recorte no material
empirico, o fazemos direcionados por um referenedico, a partir do qual foi construido o
olhar tematico e os questionamentos que levaramagstro no trabalho de campo.

Assim, nossos dados sdo construidos a partir denagdHes em duas turmas de
Jardim Il (uma no turno matutino e a outra no vesp® realizadas e registradas em diario
de campo, no segundo semestre de 2003 num Centnicipal de Educacéo Infantil de
Catalédo — Go.

As observacdes tiveram como enfoque as praticasurdisas desencadeadas no

cotidiano da sala de aula e os indicios e pistasdgmotam os modos de apropriacdo das
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normas escolares. Para tanto, nossa atencdo duaantsbservacdes voltou-se para 0s
momentos em que professora e criangas se envobaemguestdes como estabelecimento de
regras de conduta, coercdes, punicdes e formasgamipacdo e participacdo na dinamica
pedagogica da sala de aula.

Tendo em vista que nosso principal objetivo foi ligaa aspectos visiveis do
processo apropriagdo e significacdo das normadaessgpelas criangas, a exploracdo do
material empirico foi feita acompanhando a probleragdo de questbes tedricas que
ancoram o processo de selecao, organizacdo eeadaisdados, ao mesmo tempo em que 0s

registros indicavam os elementos a serem aprofuwsdagdricamente.

As normas em foco: modos de apropriacao e producdle sentidos

Temos como focos de analises:
1- A organizacdo do espaco/tempo configurando-se commeio de controle
sobre o corpo e a “vontade” das criancas

Tendo em vista que a apropriacdo e elaboracaoedpmasr sdo praticas sociais, a
organizacdo do espaco e do tempo no ambito esemlata-se como um mecanismo de
controle e poder sobre o corpo e a “vontade” damcas. Os rituais de rotinas, tais como o
uso do banheiro, do filtro, construcéo de filasias passam a ser regras significativas pelas
criangas, de modo que, na dinamica interativarehites modos de acdo e comportamento sao
produzidos e re-significados.

Em determinados locais como a escola, por exengplrganizacdo do espaco vai
além de um mecanismo para manter a ordem; poréla, acestrutura e funcionamento da
instituicdo (incluidos ai os sujeitos e as relagéesiais) coopera para a construcao e
significacdo das regras e normas pelas criancasaan&fisarmos o episodio seguinte, serdo
evidenciados indicios de como a organizacédo docesigan um efeito de controle sobre os
corpos das criancas e como estas apresentam tifefenmas de apropriacéo e elaboracao

das normas.

Apés o recreio, com o tocar do sino, as criancabrggem a porta da sala e formam filas [...]. Duas
meninas estao deitadas no corredor e escrevensienftEndo) com giz na calcada. A diretora pergunta
as duas criancas (que nao estéo na fila) ondalé delas e por que nédo estdo na fila; elas ind&cam
sala e a diretora “manda” que se levantem e enteefita; apenas uma das meninas se levanta edica n
fila.
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Esse fato ocorrido na escola nos mostra que, tages sociais, 0S sujeitos vao se
construindo para agir, pensar, representar e agarmonceitualmente o mundo. E esse
mundo (embora o entendamos ndo s6 como espaco, fisas também das relacdes e das
idéias, neste momento estamos enfatizando o aspisato/material do mundo) ao ser
organizado com base em determinados principiosaidades (nem sempre explicitos) é
interpretado e significado de modos diferentesgpai@ncas.

No episodio em questdo, quando a diretora interesgduas alunas por que estao
fora da fila, apenas uma se levanta e se sujeitagika instituida pela escola; portanto,
constata-se que ocorreram formas diferentes de@g@céo das praticas sociais, assim como
foram diferentes os modos de participacédo dasauagas na dinamica interativa.

Partindo destas ilustracfes, concluimos que tammanizacdo do ambiente fisico
quanto as relacdes sociais ou estabelecidas s@s mizados para controlar e regular as
acdes do outro e posteriormente as proprias agdesspeito da acao internalizada, Goées
ressalta que “Os meios empregados pelo outro pg@ar a acdo do sujeito e 0S meios
empregados pelo sujeito para regular a acdo do caw transformados em meios para o
sujeito regular a prépria acédo. Da relacdo de/patoo nasce a auto-regulacédo, fundamento
do ato voluntario.” (2000: 22-23).

2- O Jogo do discurso evidenciando estratégias de rdgoao das acdes
das criancas

Baseando nos postulados de Vygotsky entendemos degenvolvimento das
funcdes psicoldgicas superiores no individuo € uotgsso mediado pelo uso de
instrumentos e signos produzidos culturalmente indngica das interagdes. Desse
modo, fica evidente que a linguagem tem uma dintefs@damental na relacdo da
crianca com ela mesma (0 proprio pensamento e avampento), com o outro e com
o ambiente. Ou seja, as interagdes constituem-degan privilegiado de constituicéo
do homem, uma vez que ele é produzido no tempoespaco historico e social.

Com base nesses pressupostos podemos afirmar tjaegsadas praticas
discursivas (enunciacdes), a crian¢a nao sé incenpodos sociais de acdo, mas, ao

apropriar-se desses modos de acao produz sigmficadh interacdo social) que lhe
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permitem regular o proprio comportamento e a afd@iaa Nesse sentido, o professor,
ao enunciar regras, tem por objetivo controlar adata das criancgas; tal controle
muitas vezes € obtido através de “elogios”, osquapulsionam as criancas a se
submeterem as regras. Tal fenbmeno pode ser aalisamo uma estratégia
discursiva de facilitar a assimilagdo das normdaspeaiancas, consistindo entdo num
jogo de discurso para exercer poder sobre o datrdemos observar esse aspecto nos

seguintes episoédios:

A professora pede siléncio varias vezes com gesfmdavras e diz que a pesquisadora sabe que eles
sdo inteligentes, por isso eles ndo precisam ceawvpara mostrar isso.

As criancas conversam alto até que a professol@maada conversa e alerta dizendo: “— Vocés véo

ficar sem recreio igual aquele dia”. No momento dia® as criancas silenciam; em seguida
recomecam o didlogo e a professora fala novamemtérg deixa-los sem recreio.

Esse primeiro episodio mostra que o fato de asigag® ndo necessitarem
conversar para provar que sao inteligentes € umaafde leva-las a regular o proprio
comportamento (interditar o préprio discurso) pae enquadrarem no perfil de
inteligentes. Ou seja, o0 elogio funcionou nessa&t@veomo um discurso tramado para
fins reguladores: o dominio sobre o discurso erpadas criancas.

A professora, em sua enunciacdo, deixa claro qgeabdade de inteligente
pode ser atribuida a crianca que mostra isso @ncgl e ndo em atividade verbal,
pois a auséncia da fala das criancas produz unuseisto €, o siléncio também como
uma das formas do dizer.

No segundo episédio, a ameaca da professora emardasx criancas sem
recreio revela outra estratégia de controlar o artamento por meio do jogo
discursivo. Ou seja, h4 uma negociacdo entre ofipap Sujeitos sociais que
participam da cadeia de comunica¢do, movimento gsseroduz diferentes acdes e
condutas: o siléncio para ndo serem punidas covag@o do recreio, a tentativa do
dialogo interditado pelo discurso da professorsilémcio como réplica a estabilizacéo
das regras escolares. Neste caso, o siléncio émmiddde um modo de internalizacdo
das regras.

Na situacdo em que é exigido que as criancas fiqueefita e em siléncio, o controle

exercido sobre os corpos passa a ser controle sobigcurso das criancas. Ou melhor, ao
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silenciar a fala verbal e fazer o mesmo com o0 ¢gopde-se do pressuposto de que 0 corpo
também “fala”, ndo verbal e linguisticamente, masaaitra linguagem que também permite a

construcao de significados.

3- Arepreenséao e punicao (caracterizadas) comorgeqiéncia da

“conduta indesejavel” na instituicdo escolar.

Foi possivel identificar pelo menos duas formasefigivacdo do castigo na
escola: a punicao indireta, pautada em ameacasességs verbais e o0 castigo direto
sobre o corpo da crianga, envolvendo desde o isolEoma exposicao fisica, para
envergonhar a crianca pela falta cometida.

Os episédios que focalizamos para caracterizam&duo na instituicdo pré-
escolar serdo utilizados como indicios para vigaals processos de apropriacéo das
normas, enfatizando as punicdes como mecanismo lidenagdo de atitudes
indesejaveis no contexto escolar.

Analisemos o0 seguinte episodio:

Quando toca o (sino) para o recreio todos ficansiéncio e a professora manda que todos deitem a

cabega sobre a mesa e permanegam em silénciojapbigcaram na sala de aula. E exigido que

permanecam com a cabeca abaixada na mesa atél adimacreio. “Quem ndo obedecer, no dia

seguinte ndo saira novamente” diz a professora.allmo por ndo permanecer sentado conforme o

exigido é colocado de pé por alguns instantes janfmrofessora [...] Quando acaba o recreio, a

professora comenta sobre as coisas que eles perdéréora, e que se ndo comportarem no dia

seguinte ficardo sem recreio também.

Se formos analisar a atitude do aluno que n&o m@antema postura
considerada “correta” do corpo e, por isso, fobcatlo junto a professora para ser
envergonhado pela falta que cometera, podemosaafigme esta crianca foi punida
com a exposicao fisica. Isto é, o fato de ser s€jpae exposto na frente de todos os
colegas como infrator gera um sentimento de vergomie certamente é caracterizado
como castigo, pois seu corpo estd sendo expostpuhdbico como forma de
pagamento pela falta cometida.

Portanto, no episddio em questdo, o aluno punidbusse envergonhado por
ter agido contra um preceito moral, o que indica gwergonha e a disciplina estao

associadas a moralidade.

Revista Poiesis -Volume 3, Nimeros 3 e 4, pp.126-143, 2005/2006



Apropriacao e Significacdo das Normas - 138 -

De forma geral, a disciplina € muito prezada quaseltem a idéia de que ela
€ necessdria para garantir um verdadeiro processo agrendizagem.
Consequentemente, a disciplina em sala de aulaasnuezes, € entendida como a
simples boa educacédo, como possuir alguns modesrdportamento que permitam
uma convivéncia pacifica. Nesse sentido, o alunm-temportado é aquele bem
disciplinado e obediente.

Contudo, do ponto de vista socio-historico, a eséadntendida como palco de
conflito dos movimentos histéricos e forcas conttats. Assim, a indisciplina
apresenta-se como sintoma de relacdes desconténgasflitantes entre o espaco
escolar e as outras instituicdes sociais.

A repreensdo verbal com exposicdo da identidadecriaca, as ameacgas, as
punicdes e castigos fisicos constituem—se em nwoaside manutencdo do funcionamento
das regras na instituicdo escolar. Quando colocaesses fenbmenos na dimensdo da
realidade interativa e discursiva, constatamos tgaé& a professora quanto os alunos ao
significarem esses processos com base nos lugamsissque ocupam estdo também

significando esses lugares que ocupam no jogo ™isocue constituindo-se como sujeitos

historicos e sociais.

4- O siléncio interpretado como indicativo de um mdo de apropriacédo das

regras.

Os dados da pesquisa revelam que o siléncio séitoaonsim fator para o qual
toda a organizacao do tempo, do espaco e dasaatesdna pré-escola € voltada, no
sentido de que praticamente em todos os momerargi€lo siléncio, seja na hora do
lanche, nas filas ou mesmo nas brincadeiras; ncsiléparece ser pré-requisito para o
bom funcionamento da instituicdo, por isso, toraaiegra basica que permeia todas as
acOes desenvolvidas na escola.

Quando analisamos o isolamento da crianca huma aneade como forma de
punicdo, na verdade € também um meio de evitarnaumicacdo verbal entre as
criangas; ou seja, a separagao e O isolamento rdascas que conversam muito

constitui-se numa forma de obter o siléncio, intardo discurso em nome da “boa
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educacédo que disciplina” os corpos e controla cuds® como mecanismo de regular
as acoles e silenciar as vozes que carregam emtisiosee significados intrinsecos ao
processo de reflexdo e transformacdo de praticasalmadas em um processo
dialético do fazer pedagogico e formacdo humana.

Além disso, temos também outros elementos comdaas & saida individual
para ir ao banheiro ou ao filtro, que séo estratéde evitar a aproximacéao e o dialogo
entre as criancas; pressupde-se que separandorfss,corganiza e controla-se o
discurso segundo finalidades pré-estabelecidasce&xgoder e dominio sobre as
acoes e condutas das criangas.

No episodio seguinte, podemos verificar o quantsil&ncio é prezado ao
manifestar-se como objeto de ameacas verbaisgoasipunicdes, além de funcionar

como elemento regulador das a¢des dos sujeito$vhy® na trama enunciativa.

A professora fala que o lanche ja chegou e que sEstésperando, pois eles ja sabem o que vai
acontecer. No momento anterior, a professora tavieacado deixa-los outra vez sem recreio. Fala
que enquanto tiver um sussurro vao ficando senh&grsem recreio; e manda as criangas continuarem
conversando. As criangas vao se silenciando...

Por ser instituido como regra, o siléncio, nesgsddm, se desvelou como
uma forma de apropriacdo das normas, pois levafagsora a lancar mao de varias
estratégias para silenciar os alunos. Estes, pemténternalizado a regra, acabam
silenciando a fala verbal e sujeitando-se a profass

Como podemos notar, quando a professora ordenasjagancas continuem
conversando, elas silenciam e demonstram ter conbeto da existéncia da punicao,
até mesmo porque receberam ameacas e anteriorimawisem sido punidas com
privacdo do recreio. Nesse evento, o siléncio tlosa pode ser explicado pelo temor
e receio de serem punidos novamente, 0 que 0s devagular seu proprio
comportamento.

Os estudos de Laplane ampliam o conceito de silgmessaltando que o
proprio Bakthin caracterizou o siléncio como trdgemano diferente da quietude.
Nessa perspectiva, o siléncio somente é possiveiumzlo humano e se distingue da
quietude a medida que esta diz respeito a ausdecgm. “Na quietude, ‘nada faz

barulho’, enquanto que no siléncio ‘ninguém faladflane, 2000, 65).
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De acordo com essa perspectiva, 0 siléncio é edtzmdmo parte de uma
estrutura comunicativa interacional e esta ligadmanciacdo, uma vez que oferece
condi¢cOes para compreensédo do sentido da enunciagao

No episédio a seguir, € notavel a visdo da profassabre o siléncio, quando
a mesma ameaca deixar as criancas de castigogftalalé subordinacdo as regras de
preservar a postura fisica e o siléncio, sendc atikzados como mecanismos de
organizacdo do espaco-tempo, conforme os princigio$inalidades morais e
pedagogicas.

A professora pede siléncio em voz alta, e mandawmos (por nome) sentarem. Depois de um tempo
bate a m&do na mesa exigindo siléncio, e contingdicaxdo a tarefa, alertando que quem néo esta
prestando atencao e perguntar depois ela ird ctiabé castigo.

Portanto, no processo de apropriacdo das normas melancas, tanto a
submissdo quanto a insubordinacdo séo evidénciagdataalizacdo das regras, pois
ambas as atitudes foram constituidas no processigiéicacdo dos modos sociais de
acdo na dinamica interativa, sendo a professoraediaciora da relacdo entre as
criangas e as normas, principalmente nas troc&gydias que sinalizam incentivos ou
censuras a formas de ser ou comportar-se, priagiazassim, regras de convivéncia e
critérios de organizacao das relacfes nas atividade

Consideracoes Finais

O estudo dos processos de significacdo das normlas priancas, a partir da
dindmica interativa, nos proporcionou a compreertd@aue existem diferentes modos de
apropriacdo das praticas sociais, 0 que explicaparte os diferentes modos de acdo e
participacdo das criangas nessas praticas.

Tendo em vista os diferentes contextos histéria@as® aos quais pertencem 0s
sujeitos de nosso estudo, constatamos que os adoeaénvolvidos na trama discursiva que
caracteriza o cotidiano da sala de aula mostraemtanstituidos nas/pelas circunstancias
histdricas dos lugares sociais ocupados pelogasiipor suas caracteristicas singulares.

Desta forma, os proprios lugares sociais se ap@se@m constante movimento de

significacdo, o que |hes proporciona a condicaopressos produzidos entre e pelos
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sujeitos. Ou seja, o lugar social significa os emdos de um sujeito, assim como esse
produz dialeticamente sentidos a respeito da posigabolica que ocupa.

Com efeito, quando consideramos as reflexdes sobrguagem, chegamos a uma
nocédo de sujeito inacabado, em constante processonstituicio nas e pelas praticas sociais
sempre pautadas por regras e normas de acao etaoAdsim, 0sS sujeitos ndo tém suas
acOes reguladas mecanicamente sem elaboracaoamas gonstituindo e transformando a si
e ao seu espaco de producéo (que € historico al)s@través do processo de apropriacdo e
significacao das praticas sociais.

Essa compreensdo nos permite afirmar que os casddsrelagdes entre sujeitos e
normas sociais ndo se dao pelo processo de tra@misas sim nos/pelos processos de
significacdo e internalizacdo, através da expem@éacconvivéncia social na dinamica das
interacbes, espaco em que os diferentes modos mEampento e acdo sao construidos,
significados e re-significados pelos sujeitos, i@ origem a novas formas de acoes,
condutas e participacdo nas préticas sociais.

Assim, o espaco na educacdao infantil ndo pode seaigisto somente como um local
de trabalho, onde ocorre a rotinizacdo da infaaaatabilizacdo das regras escolares, isto €,
um elemento a mais no processo educativo, mass detdudo, precisa ser compreendido
como instrumento e espaco de producdo de sujedos diferentes realidades sociais e
historicas.

Mesmo as criangas pequenas ja tém valores adguina®interacdes com a familia,
com a igreja e outras instituicbes sociais, seapazes, assim, de construir regras coletivas e
se auto-regularem, reconhecendo a necessidad@agasina organizacdo do espaco fisico e
dialégico. Na Educacédo Infantil, como pudemos @aec, esse processo de significacdo das
normas, regulacdo e auto-regulacdo se configurato &través de imposicoes, punicdes e
castigos como brincadeiras, fantasias e histooasadas com o fim de levar as criancas a
incorporarem e se sujeitarem as regras.

No entanto, independente do modo ou estratégiaomérote, a construcdo da
disciplina escolar necessita de um espaco dialégwe facilite a crianca entender a
necessidade das regras, além de participar demsrwcao, pois, ao assumir o papel de
sujeito desse processo, a crianga se sente respbpséa manutencdo da organizacdo de um
espaco que € seu prophirusde producdo humana e social.

Ao encontrar indicios que apontam uma educacaatihfmutada por atividades que
desvalorizam as possibilidades de organizacao slpsces e as interacdes dialégicas como

veiculos de mudancas e reestruturacdes de umagddugae de fato atenda as necessidades
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da crianga, reconhecemos, cada vez mais, a nemgssitk estudos que contemplem a
problematizacdo da qualidade das relacdes dia®gioesentes na educacao infantil, assim
como a formacdo e atuacdo dos profissionais quamagorincipalmente nesta etapa da
educacao, em que se da os primeiros contatosataarcom a “instrucao formal”.

Por fim, a medida que assistimos o reconhecimeatalickito constitucional das
criancas de 0 a 6 anos, independentemente deidacke, género, etnia, credo politico ou
religioso, origem socioeconémica e cultural, aondit@ento em instituicbes publicas,
gratuitas e de qualidade, aumenta nossa preocupa@adutar pela implementacdo de
propostas pedagogicas baseadas em conhecimenta®mgiderem a crianga como sujeito

interativo e integrante de um contexto sécio-caltur
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