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As narrativas sobre a surdez:
abordagens e propostas educacionais para surdos

Dulcéria Tartuci”

Resumo:A educacéo de surdos, desde seu principio, tdngaal(gem) como questédo central
e, a partir dai, esse tema acabou por ocupar g@sigatodas a discussdes, 0 que tornou a
propria histéria da educacdo dos surdos quase @plca da histéria das diferentes
abordagens da aquisicao da lingua para essesyjeitando a aquisicdo de conhecimentos
a ser um apéndice da primeira. Dai ndo ser possivepreender as questdes educacionais
sem compreender as concepcdes de aprendizagengda tjue motivaram toda a educacéo e
escolarizacdo dos surdos. Nos discursos e praai@e a surdez e a educacdo dos sujeitos
surdos, ressalta-se o debate: lingua de sinamgeaimajoritaria (oral e escrita) e, apesar de
diferentes motivacdes, o norte é a interacdo, caragéo, enfim, a inclusédo escolar e social.
Portanto, as discussdes séo tecidas a partir daerdes abordagens educacionais, suas
motivacdes, o debate lingua de sinais e linguarit@ja, o desenvolvimento cognitivo e

linglistico e suas repercussdes na formacéo dagess
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Abstract: The deaf’'s education has been always a languagstigue This way, desf’s

education’ history became a reply of the languagetguisition’s history. This article intends
to show and debate nowadays discurses and pracloest education and deafness. It
defends a interaction between sign languague aidabflanguage (written and oral), as a
political and practice attitude of a social inctusiof deaf student, his formation and

sociability.
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O presente texto apresenta uma discusséo da edutegdurdos tentando superar a
idéia de que as propostas educacionais sucedemasiroatras num sentido cronologico e
linear, que o estagio atual se explica pelo fracdss proposi¢cdes anteriormente defendidas,
um equivoco ja apontado por varios autores. Destad, far-se-4 uma exposi¢do tentando
desvelar alguns discursos e préticas sobre a sardezxiucacdo dos sujeitos surdos.

Nesse sentido, a educacédo de surdos, desde seipipriieve a lingua(gem) como
questao central e a partir dai esse tema acaboocppar 0 espaco de todas a discussoes, 0
que tornou a propria historia da educacdo dos sugd@ase uma réplica da historia das
diferentes abordagens da aquisicdo da lingua p®s esujeitos, levando a aquisicdo de
conhecimentos a ser um apéndice da primeira. Dag@dpossivel compreender as questdes
educacionais sem compreender as concepc¢oes delizagam da lingua que motivaram toda
a educacao e escolarizacdo dos surdos. Para itsota;se por um sucinto quadro historico,
no sentido de contextualizar o estudo, e em sedargse-4 uma exposicao tentando desvelar
alguns discursos e praticas sobre a surdez e a@thudos sujeitos surdos, e suas diferentes
abordagens. Por fim, apresentar-se-ao considerap@esa dessas abordagens educacionais,
suas motivagbes, o debate lingua de sinais e linggiaritaria e suas repercussdes na
formacao da pessoa.

Os primeiros casos documentados de educacao dessdatam do século XIV e,
como na educacéo geral, as iniciativas eram dealicads filhos da nobreza. Acredita-se que
essas acdes foram motivadas pela necessidade e ®fgesitos serem “educados” para
alcancar a condicao de herdeiros.

Na Idade Média, surgiram os preceptores, os pros@ducadores de surdos. Tratava-
se de religiosos, como 0 monge espanhol Pedro Riencéon (1520-1584), que se dedicou a
educacao de uma dezena de surdos, filhos da spaalola. No entanto, nada deixou escrito
a respeito de seu trabalho. Assim, o que se sgbe miciava seu ensino pela escrita para, em
seguida, treinar a fala, utilizando também o ali@loigital.

Segundo Soares (1999), Pedro Ponce de Léon (1524),1%uan Pablo Bonet (1579-
1633) e Manuel Ramirez de Carrion (1579-?) foramsmerados 0s primeiros preceptores de

surdos. Este Ultimo escreveu o primeiro tratadoed&no para surdos, propondo que se

! Os apontamentokistéricos basearam-se em trabalhos como os dehkkir(1987), Sanchez (1990),
Sacks (1998), Soares (1999) além de outros. Catlareser que esses autores podem ter visfes
divergentes sobre a educacdo de surdos, porémcenafbuicdes foram trazidas para compor um
sucinto quadro histdrico, no sentido de contextaald estudo.
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devesse comecar pela escrita, passar pela cord&smoa entre o alfabeto escrito e o
dactilologico, para s6 depois desenvolver a linguafplada.

Assim como os religiosos, varios estudiosos deoamate fisiologia se dedicaram ao
estudo de surdos e a atuacdo na sua educacaoca@erGhrdano (1501-1576) dedicou-se a
descrever a conducdo 0ssea do som e, apesar dassstigdo se referir a fisiologia, ele foi
considerado um dos primeiros educadores de suElesafirmava que a escrita poderia
representar os sons da fala e também represeétas.iDesse modo, a surdez ndo modificaria
a inteligéncia, portanto, ndo impedia que o superalesse.

Destaca-se também o trabalho do holandés Van Hel(@6t4-1699), estudioso da
lingua, quem primeiro tratou de refinar o treindedtura labial a partir de um trabalho que se
utilizava do espelho, que foi posteriormente apgwtelo por Amman. Outro educador
bastante lembrado é Jacob Rodrigues Pereira (17a®y1portugués e residente na Franca,
cuja proposta de ensino se iniciava com a desngdiizgronincia mecanica e leitura labial
para, em seguida, orientar-se ao ensino da linguagea gramatica.

Observa-se gque a escrita esteve presente em vé@abzsdhos sobre a surdez, talvez
como um recurso que podia ser utilizado em sulbgibua fala para expressar pensamento e
idéias, ou como elemento mediador, facilitadorapaquisicdo da fala. Entretanto, apesar de
diferentes estratégias terem sido utilizadas naagdo dos surdos, com media¢do da escrita
ou da dactilologia, todas se voltaram, até entaa pma meta exclusiva: a oralizacdo desses
surdos. A fala era tomada como o instrumento deuotacdo e como diferenciador da
espécie ou da condigdo de homem.

A educacdo de surdos era voltada apenas para @esq@enpos ou até mesmo
realizada de modo individual, quando dirigida alt®$ dos nobres. Mas € somente no século
XVIII que a educacao € ampliada pela primeira veg surdos que nao faziam parte da
nobreza. Em Paris é fundada a primeira escola ados pelo Abade De L'Epée (1712-
1789), o Instituto Nacional de Paris fundado em0i7Pe L’Epée entrou em contato com a
lingua de sinais nativa dos surdos que viviam nas e, reconhecendo o valor daquele tipo
de comunicacdo, criou um sistema de gestos “mesti¢sinais metodicos), que
correspondia a lingua dos sinais nativa adaptadeamatica francesa. A necessidade de
efetuar essa adaptacdo sugere que ele valorizemas dos surdos, mas nédo os tinha como

lingua efetiva.

2 , p . . . ~ . .~

Embora a escola de L’Epée tenha sido a primeieg@ber alunos surdos que nédo tinham condi¢des
financeiras em custear seus estudos, assumiu @teicde instituicdo publica posteriormente, quando
se tornou subordinada ao Estado.

Revista Poiesis -Volume 3, Nimeros 3 e 4, pp.93-113, 2005/2006



-96 - Dulcéria Tartuci

Para Sacks (1998), provavelmente De L' Epée tédia @ primeiro educador ouvinte a
ter aprendido um lingua de sinais. E com ele, tapada primeira vez, surdos pobres puderam
ler e escrever em francés. O abade também treinotosnprofessores. De fato, em seu
Instituto, “eram mais numerosos 0s professoresosudd que os que ouviam” (E. Seguin
apudDelgado Matrtins, 1986: 8).

O método de De L’ Epée foi continuado pelo seu@lunAbade Ricard, e este teve
como aluno surdo Laurent Clerc. Thomas Gallaudeheceu este ultimo dando aula no
Instituto de Surdos-Muddsle Paris, com quem aprendeu a lingua de sinai&ae g qual
ensinou o inglés. Os dois partiram para os EUAgdnddaram a primeira escola de surdos,
em Hartford, o American Asylum for the Deaf, em 18hoje Gallaudet University. Assim
como a Franca, os EUA também reconheceram a inmpoatéle se atuar a partir da lingua de
sinais. Em Hartford, como em Paris, notava-se agpiga marcante de professores surdos e
ouvintes, todos fluentes na lingua de sinais.

Sacks (1998) afirma que Laurent Clerc exerceu foftaéncia entre os americanos,
pois “até entdo nunca haviam estado na presencanmdeurdo-mudo de inteligéncia e
educacdo notaveis, nunca haviam imaginado alguésimasem cogitado sobre as
possibilidades adormecidas nos surdos” (1998: 35).

O impulso na educacdo e emancipacdo de surdosjodem uso de sinais, foi
marcante entre 1770 e 1820, conduzido pela Framgcantinuou nos Estados Unidos até 1870
(Sacks, 1998). No entanto, eram travados debaisg) tem existido até hoje, com relacdo ao
uso de sinais e da fala. O sistema de sinais d&’'Bygeé encontrou em Jacob Rodrigues
Pereira seu maior opositor, considerado em seudeng Franca, como o0 maior oralista e
desmudecedor. Essa oposicao vinha também, com forgeg da Alemanha, desde o trabalho
de Heinicke, que também havia fundado uma escdicplpara surdos.

Nesse periodo, e ainda por algum tempo, apesarsgata que tinha como alvo o
oralismo versus o gestualismo, ainda eram aceitas a lingua deéssmaa presenca de
professores surdos no ambito educacional, situegs® alterada com o crescente movimento
oralista que aboliu 0 uso de sinais e também axdsliisurdos da tarefa de ensino.

Em relacdo aos debates daquela época, pode-selestaluma relacdo direta entre a
aceitacdo da lingua de sinais e dos gestos e taghimide professores surdos, ou seja, a
negacdo da lingua de sinais da lugar ao professante. Sacks (1998) menciona essa

questdo em termos da histéria da educacao nos EUA.

3 . .. . .
Surdo-mudo, forma como eram designados os sugita®s. Termo equivocado visto que a surdez
nao implica mudez e os surdos possuem orgaos fersmdem como a capacidade de falar.
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A proporcao de professores surdos que em I850uaear&0%, diminui para 25% na virada do século e
para 12% em 1960. Cada vez mais, o0 inglés tornoa-$gua para a instrugdo de alunos surdos,
ensinado por professores ouvintes, dos quais umtelpacada vez menor conhecia algo da lingua de

sinais - a situacao descrita por David Wright emescola na década de 1920 (SACKS, 1998: 41).

A mudanca de orientacdo da educacao de surdos sapressao dos sinais a favor da
fala como exclusiva é marcada pelo 2 ° Congredsoniacional sobre Educacdo de Surdos,
em Mildo, no ano de 1880. Segundo Delgado Martl@84|), tal evento ndo poderia ter
alcancado outro resultado, dada a composicéo deipantes e o fato de estar nas maos dos
representantes da sociedade Pereira de Parised&agéo oralista.

Na mesma linha, Sacks (1998) afirma que, nesser€ssw 0s professores surdos
foram excluidos da votacdo, pela qual os sinaianfooficialmente abolidos. Atribui a
Alexander Graham Bell grande peso na abolicdo dusss pois ele teria sido uma das
maiores autoridades entre os oralistas (embora flgente em sinais) e fora um génio
tecnoldgico. Sacks ainda comenta um traco famiigressante, pois Bell recebeu de seu pai
e av0 a tradicdo de ensinar elocucao e corrigimpedimentos da fala, mas sua mée e sua
esposa eram surdas e ndao assumiam essa condicao.

No evento referido, estabeleceu-se um acordo emo talo uso exclusivo da
abordagem oralista, contrariando provavelmente &€dfgresso em Paris (1878), em que
havia sido sustentada a utilizacdo de gestos pailiaa 0os alunos e professores, ainda que ja
tivesse sido considerado que o melhor método eyaeocombinasse a articulagdo com a
compreensao via leitura nos labios. Portanto, mesravento de Paris ndo deixou de abrir
espaco para que se estabelecesse o0 método oralgsieoormente.

O imperativo do 2 ° Congresso foi acatado por quade mundo, com excecdo de
parte dos EUA. O uso simultdneo de fala e gestacdodenado por se considerar que a
combinacéo trazia prejuizo ao desenvolvimento [@a #aleitura labial e a preciséo de idéias.
Os congressos seguintes reafirmaram esta orient@gudo, apesar de o método oral ter

sido consolidado no Congresso de Mildo, ndo samiipcompletamente o método gestual.

Sacks (1998) é um partidario das criticas que pertam aos resultados das praticas
oralistas como negativas. Em contraposicado, oaleducados a partir da lingua de sinais,
em Hartford ou em outras escolas, tinham um altelndle alfabetizacdo e instrucao,
equiparavel ao dos ouvintes. Segundo 0 mesmo q#gou-se um preco alto pela aquisicdo
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da fala. Com o oralismo alterou-se completamené@roveitamento em geral dos surdos e
muitos se tornaram analfabetos funcionais. Confd@auks,

Um estudo realizado pelo Gallaudet College em ®63trou que o nivel médio de leitura dos surdos
de dezoito anos que concluiram o curso secundasdEstados Unidos atingia apenas o nivel de um
aluno de quarto ano primario, e um estudo do psmdbritanico R. Conrad indica situacdo semelhante
na Inglaterra onde os alunos surdos, formando-seeaondario, IEem no mesmo nivel de criancas de
nove anos" (1998: 41).

Apesar da crenca na visdo oralista como propicadde desenvolvimento e
integracdo, essas metas ndo foram atingidas, @mpuweca ainda um continuo debate e a
incessante busca de caminhos alternativos que mgssanover tanto o dominio da lingua
majoritaria dos ouvintes, quanto a construcao déecmentos.

Em sintese, nessa area os embates tém girado mondtooralizacdo e dos sinais, ora
como exclusivos, ora combinados, sendo que assdivgrosturas se apoiam em diferentes
concepcdes da surdez e da propria linguagem. Eoftestaque, em todas as discussoes, esta
nas questdes sobre fala-gestos/ sinais e linguaitdap-lingua de sinais.

Surdos: pacientes, sim; alunos, n&o?

Como ja foi antecipado, o oralismo consolidou-se fimal do século XIX,
predominando por um longo periodo e ainda se fegepite em nossos dias.

Nessa abordagem, embora ndo haja um procedimetdg@gico Unico, pois ela pode
abranger técnicas unissensoriais ou multissenspriai orientagcdo educacional €
exclusivamente apoiada no uso da lingua majoritesta Ultima é objeto central de ensino e
também o direcionador da organizacdo das atividadegculares. E uma proposta que se
fundamenta na “recuperacao” do aluno surdo, coresidecomo deficiente auditivo. Enfatiza
a lingua oral, propde uma atuacgao terapéutica e@doite que a lingua de sinais seja usada
na sala de aula, na escola e nem mesmo no meikefami

O ensino oralista visa o0 treino da fala e o tremalitivo, tendo como objetivo
educacional o uso exclusivo da oralidade, além mtanaizagem da escrita. O trabalho
pedagogico se confunde com o trabalho terapéuticuyrdo passa de aluno a paciente, e 0
professor, de educador transforma-se em terapautdad

Nos estudos e no trabalho como professora de sucdostatei que atividades de
treino auditivo e exercicios fonoarticulatorios pam espacos no planejamento didatico e nas

préprias aulas. O fato é que atividades como sdyaidio, bolinhas de isopor, apagar vela e
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“articular” frente ao espelho passam a substitairagdes pedagogicas e educacionais. No
entanto, Vigotski (1989), ja em sua época, tediecas com relacéo as atividades mecéanicas e
ao treinamento da articulacdo desenvolvidas naagdocde surdos. Afirma ele (1998)
também que esse tipo de trabalho ndo contribui padasenvolvimento da “linguagem”,
resultando numa fala sem vida.

Os resultados produzidos pelo oralismo foram epsco convincentes, marcados
nao pela integracéo social, como era sua meta @alo fracasso, pelo alcance de niveis de
funcionamento linguistico e cognitivo ndo compasveom 0 intenso investimento em
treinos. O desenvolvimento do aluno é dificultadelap propria obrigatoriedade de
aprendizagem da linguagem oral, que, além de desnamgito tempo e esfor¢o, ndo pode ser
considerada natural para os surdos, como o0 é paravintes.

Desse modo, o fracasso e as defasagens escotarsgltéapontados pelas pesquisas e
discussbes criticas. Sacks afirma que “O oralisnaseipressédo do sinal resultaram numa
deterioragdo dramatica das conquistas educacidaaisriancas surdas e no grau de instrucédo
do surdo em geral. Muitos dos surdos hoje em didlaiados funcionais” (1998: 45).

Outra questéao tida como problemética € a deperal@acaquisicdo da lingua oral em
relacdo a leitura oro-facial (devido a surdez, emEcdo da voz é visual-boca/face), pois o
sujeito surdo ndo consegue captar e compreendéo nmiimensagem pela leitura visual dos
labios. Esse procedimento apresenta varias lines®c¢@ leitura labial € a menos consistente
das possibilidades de comunicacdo por pessoasssusdanente 30% dos sons da lingua
inglesa sao visiveis nos labios e 50% dos sonb@&dfonos, isso €, parecem alguma coisa a
mais [...] Diga as trés palavras a seguir -‘mayhteby’, ‘pay me’. Elas sao parecidas nos
labios” (Gallaudet CollegapudBotelho, 1998: 42-43).

Entretanto, mesmo frente a essa dificuldade, aréeltbial € extremamente valorizada
e presente na abordagem oralista. E acrescentafstoode que, depois de anos de
treinamento, o aluno surdo acaba normalmente potinc@r ndo compreendendo e néo
produzindo uma linguagem passivel de compreendamp#o, principalmente pelas pessoas
com as quais ndo tem convivéncia regular.

O que se constata em salas de aula em que a pdaticaesenvolvimento da
linguagem” acontece a partir do “treinamento da RARRONUNCIA” ¢ a limitacdo de
resultados em termos de uma competente comunic@cdoe geralmente ocorre € quase um
monologo, em que o professor pergunta, o aluno€b(faz que ouve) e as vezes responde,
com um sim ou um nao. O “dialogo” acontece dengcestruturas previstas e de modelos

aprendidos anteriormente, porém de modo desconaxsigdificacdo das palavras. De tal
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modo, geralmente a “oralizacdo” do aluno surdo aqadr desdobrar-se numa fala ilusoria,
numa simulacéo de dialogo.

A abordagem educacional oralista comportou difexesstratégias: na Europa, apesar
da énfase no oral, a orientacdo predominante reéd@uatitiva e se apoiava na leitura labial
para compreensao, na imitacao visual e no treitiloet@uinestésico para producao da fala,
porém havia paises em que a educacgdo se apoiavasidsos auditivos, como na Franga,
com Ernaud, Pereira e Itard (LowpudDelgado Martins, 1986).

Essas praticas, além de dificultar o dominio de lingua, acabam por impedir as
trocas e a propria integracdo por elas priorizadaste sentido, elas ndo permitem que haja
trocas ou efetiva interagdo, pois, para isto, seeieessario que se tivesse uma linguagem
produzida espontaneamente e nao a simples repetiedonodelos. Com um simples
pronunciar de palavras ou pequenas frases isoladag “linguagem morta”, ndo é possivel
uma conversagado ou plena interacdo. Conforme argome/igotski, o ensino da fala se
concentrava na busca de articulacdo precisa demBme“Nesse caso 0s professores de
surdos-mudos nao distinguem, por tras dessas &&cde pronuncia, a linguagem falada, e o

resultado é a producao de uma fala morta” (Vigots398: 139).

O importante € comunicar

Diante do fracasso e descontentamento com o omglisarge uma nova proposta,
denominada comunicacao total, amplamente difunuidaEstados Unidos e em outros paises
nas décadas de 70 e 80. Através dela, amplia-s® alas meios de comunicacdo, oral e
gestual, com a finalidade de desenvolver a lingumaga crianca surda, assim como permitir a
sua integragao.

Nesse novo discurso, a linguagem passa a ser aadaricomo instrumento de
comunicacdo. Assim, ao tentar superar, romper camalismo, aquela abordagem propde
como meta a comunicacao, valorizando uma diversidadestratégias e meios para atingi-la.
O fundamental era que se desenvolvesse uma interagbentre surdos e ouvintes, 0 que
conseguentemente gerou um grande leque de forneagralicas e experiéncias. Vale
acrescentar que o trabalho com a oralizacdo naceliminado, ele apenas deixou de

centralizar todas as acoes educacionais; a at@ngdgua majoritaria continuou prioritaria.
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A proposta de comunicacao total gerou varios métagistemas de comunicacao,
todos com intuito de ampliar as possibilidadesrderacao e de atingir a aprendizagem da
lingua majoritaria. Essas variacdes abrangem, omefdViarchesi (1987), a lingua falada
sinalizada, a lingua falada sinalizada exata, &ss@® de codigos manuais para auxiliar a
discriminacéo e articulacdo dos sons e combinagi®essas de sinais, fala, alfabeto digital,
gesto etc. Dentre as diferentes possibilidadefjoadagem que predominou foi a bimodal,
gue propde o ensino da lingua majoritaria em duzdahidades (falada e sinalizada).

Deve-se reconhecer o papel da comunicacao totgdrepiciar a abertura de espaco
para 0 uso dos sinais/gestos na sala de aula, @uestds estiveram por longo tempo
totalmente interditados pelo oralismo, ainda ques@ dos mesmos jamais tenha deixado de
ocorrer em outros contextos, na comunidade surddof@ do contexto escolar). Contudo,
esse pegueno ganho nao supera as criticas quedarargindo.

Lowe (1981apudDelgado Martins, 1986) condena a adocédo de métwmnbinados
de linguagem gestual, técnicas oralistas, alfabigjital etc. Ele denomina essa combinacéo,
derivada da comunicacao total, de “caldeirada dedao8”. E justifica seu descontentamento
com base nos resultados verificados nos alunosagusgncluirem a escolaridade, apresentam
desempenho “ndo sO abaixo das suas potencialidames também abaixo do nivel dos
alunos ouvintes, e [...] ndo s6 a sua comunicagdbcomo a sua compreensao e uso da
linguagem escrita ndo lhes chegam para uma tdedracdo na sociedade ouvinte” (Lowe
apudDelgado Matrtins, 1986: 6).

Além disso, a despeito do envolvimento com 0s Sjrs@uU USO € visto como meio para
se atingir uma finalidade: a aquisicdo da lingud. s sinais sao utilizados ndo como uma
lingua distinta, mas dentro da estrutura do vetnacu

Conquanto o discurso da comunicacao total seja oerdatizar a importancia
equivalente da lingua de sinais e do portuguépragas mostram como isso é equivocado.
Ferreira Brito (I1993) critica o uso do portuguésatizado, por considerar impossivel as
estruturas das duas linguas ao mesmo tempo. Ou é&ejmpraticavel preservar as
caracteristicas de uma lingua que é espaco-visimloaitra, que é oral-auditiva; ndo € viavel
uma utilizacdo concomitante, como pensam ser pelsséwlefensores da comunicacéo total.

Ainda neste sentido, Sacks (1998) tece séria &ritiirmando que, embora exista a
idéia de que algo deve ser feito, a solucdo sdaeeeseducado do meio termo, que combina
sinais e fala, e de um outro meio-termo, que ser@s Estados Unidos, uma lingua

intermediaria entre inglés e lingua americana deaisi(inglés em sinais), equivoco que
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remonta aos sinais metddicos de De L’ Epée, os@ram também uma busca de um meio-
termo entre uma lingua falada (francés) e umardessi

Alguns autores (Ferreira Brito, 1993; Souza, 18980s trabalhos inseridos em Skliar
1999a, 1999b; entre outros) postulam que a linguaindais ndo € um codigo ou lingua
intermediéria, mas “lingua” com todos os atributesessarios para esse estatuto. Conforme
argumenta Sacks, as linguas de sinais sdo complesastaticamente, gramaticalmente e
semanticamente —, assim “nao € possivel [...] &a@m sinais’, hoje preconizado [...] ndo &
preciso nenhuma pseudolingua intermediaria. Enten#o, os surdos séo forgcados a aprender
esses sinais ndo pelas idéias e acgbes que desgpmessar, mas pelos sons fonéticos em
inglés que eles ndo podem ouvir’ (1998: 42-43).

Enfim, ndo basta que se introduzam os sinais ntextinescolar, é preciso, antes de
tudo, que as concepcdes de lingua e linguagem sdjaradas, do contrario tem-se apenas
mais um meio, uma estratégia supostamente fadtdagara o aluno surdo no ensino-
aprendizagem da lingua majoritaria e das matéseslares. Ademais, acredita-se que, caso
as concepcdes que permeiam essas praticas edwiaaiontinuem a ver a linguagem de
forma restrita, apenas como um instrumento de caag#o, a educacdo desses alunos nao
sera transformada, entdo é preciso que se estalvefegdancas que sejam orientadas a partir
de “proposicbes que tomam a linguagem como instadei significacdo, na relacdo do
homem com as coisas, com outros homens e consigpriqr Isto é, o chamado
desenvolvimento cultural s6 pode constituir-se inguagem. Portanto, ndo cabe mais a
configuracdo de um mero ‘instrumento cognitivo’ ‘mstrumento comunicativo” (Goes,
1996, p. 33).

Ao mesmo tempo em que sdo desenvolvidas propostasochunicacdo total e
perduram praticas claramente oralistas, ha umaesfegncia de estudos sobre a lingua de
sinais, que foram iniciados com os trabalhos dé&dgte continuados com os de Bellugi e
Klima, conforme é destacado por varios autoresréla @or exemplo Souza, 1998). E, aliado
a este fortalecimento da atencdo a lingua de sieaierge um movimento para propostas
educacionais bilingues.

Neste sentido, o contexto educacional de surdossemdo marcado por mudancas
gue visam, entre outras questdes, superar os prablpostos pelas praticas que tinham como
diretriz a comunicagéo total. Embora esta ultimanalestre ter possibilitado um melhor
desenvolvimento da comunicacdo e da compreensalingiaa majoritaria no ambiente
escolar, ela ndo se estendeu a outros contextesvéiecias do aluno surdo. Além disso,

poucos surdos tém demonstrado sucesso com relagswita. Goes (1996) conclui, a partir
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de pesquisas e discussdes do seu estudo, quetiaaspbimodais sdo marcadas por diversas

contradi¢cbes, sendo configuradas em praticas que

privilegiam a lingua majoritaria, mas nédo propiciagu uso e conhecimento, num nivel satisfatorio;
viabilizam ganhos em termos da amplitude de itemscais na lingua majoritaria, mas criam
ambigiliidades quanto as regras de construcdo debt@m espago para 0s sinais, mas 0s
instrumentalizam para servirem a incorporagdo (rapriamente efetivada) das modalidades falada e
escrita; ao subordinarem e descaracterizarem adidg sinais, concedem e negam a pessoa surda o
reconhecimento de sua condicéo bilingiie (GOES; B8&7).

A condicéo bilingle e o respeito as peculiaridadesilturais do surdo

A proposta orientada pela educacédo bilinglie pa@dosuassume a lingua de sinais
como lingua natural dos surdos e a primeira a dguiada, e a lingua majoritaria como a
segunda lingua. Os qualificativos "primeira” e tsep" dizem respeito mais a centralidade
da experiéncia linglistica do que a sequéncia temhple experiéncias com uma ou outra
lingua. Como os surdos séo geralmente filhos deqaiintes, ha todo um periodo inicial no
lar, que necessariamente envolve o uso da lingugelos interlocutores da crianca.

Entende-se, nesta abordagem, que o surdo deveoinae bilingle; que ao adquirir a
lingua de sinais, como as criangas ouvintes apneradtalar, poderé ter um desenvolvimento
cognitivo e linguistico compativel com sua verdealeiapacidade. E preciso que a vivéncia
de uso da lingua de sinais seja propiciada o nrasopemente possivel. Desse modo, o
atraso verificado, muitas vezes, no aluno surdopwe ser visto como inerente a surdez,
mas como resultante das condicfes sociais e eduna#ique foram proporcionadas para seu
desenvolvimento, principalmente no que diz respaitaquisicdo e desenvolvimento da

linguagem, isto é, ndo existem problemas ou lirfb#agnerentes a

surdez ou ao surdo. Esse argumento é retomadodes, Guando afirma que

a crianca nasce imersa em relacdes sociais quoseadlinguagem. O modo e as possibilidades dessa
imerséo sao cruciais na surdez, considerando-sé cemtrito ou impossivel, conforme o caso, 0 acess
a formas de linguagem que dependam de recursosidigda. Sobretudo nas situaces de surdez
congénita ou precoce em que ha problemas de acedsiguagem falada, a oportunidade de
incorporagdo de uma lingua de sinais mostra-sess@&cda para que sejam configuradas condigées mais
propicias a expanséo das relagdes interpessoaispgstituem o funcionamento nas esferas cogrétiva
afetiva e fundam a construgéo da subjetividade5(/98).
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O bilingtismo tem como meta educacional viabiliagpresenca de duas linguas no
contexto escolar do aluno surdo. Entende-se queakwizar e tornar acessivel o uso da
lingua natural dos surdos, essa vivéncia oporttiigae ele construa uma auto-imagem
positiva e, a0 mesmo tempo, se desenvolva cognéivinguisticamente, o que trara
repercussfes importantes na sua formacdo comogpesambém o dominio da lingua de
sinais facilitara o aprendizado da lingua dos degincomo segunda lingua. Desta maneira, a
competéncia nas duas linguas possibilitara a degratdo e a interacdo tanto com surdos
quanto com ouvintes.

Conforme Quadros (1997), existem duas formas basleseducacéo bilingle: uma em
gue o ensino de segunda lingua se da de forma gimskénea ao aprendizado da primeira
lingua, e outra em que o aprendizado da segundaaisacontecer ap0s a aquisicao da
primeira. A autora considera a primeira forma bastguestionavel e, com relacdo a segunda,
afirma que a mesma apresenta duas alternativasisinoeda lingua majoritaria é feito
somente através da leitura e escrita, e a outtaéanmnclui o trabalho de oralizagéo.

Alguns autores defendem que o reconhecimento daksienquanto comunidade
linglistica assegura na sua educacao a aceitaitorsomia da lingua de sinais dentro de um
conceito de bilingtiismo que considera a experiépsieossocial e linglistica do aluno surdo.
Acreditam, ainda, que a comunidade surda alémrdera lingua natural, apresenta também
uma cultura propria. Portanto, a proposta educatidevera se assentar sobre a politica
linglistica e sobre o carater multicultural das gpomades em geral, para que o surdo possa
ter acesso a comunidade ouvinte e, a0 mesmo tedgificar-se, reconhecer-se como parte
da comunidade surda (Behares, 1990; Souza, 19%&y 8lColab., 1998).

Skliar (1998) apresenta alguns objetivos que deveedi garantidos para que se efetive
essa proposta: ambiente propicio as formas pateside processamento cognitivo do surdo,
desenvolvimento sécio-emocional a partir da int@wagom surdos adultos, possibilidade de
construcdo de uma teoria de mundo pela crianca sirdcesso a informacgéo curricular e
cultural.

Acredita-se que o surdo sO conseguira integrar«mranidade ouvinte se tiver uma
identificacdo com seu proprio grupo, pois, ao Gy acabara por nao se integrar nem a um
contexto nem a outro. Nesse sentido, Skliar reeomigue "Além das criancas surdas
possuirem a potencialidade da aquisicdo da linguasidais, elas tém o direito de se
desenvolverem numa comunidade de pares, e de wioestrestratégias de identificacdo no

marco de um processo socio-historico ndo fragmentaein cerceado” (1998: 27).
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A implantacdo de propostas educacionais para supdesconsiderem sua condicéo
linglistica em uma perspectiva multicultural aigdeecente e requer investimentos, como a
formacao de profissionais habilitados (professaréstérpretes), a presenca de professores
surdos que dominem as duas linguas, o envolvinrgagaomunidades de surdos etc. Além
disso, € preciso enfrentar a necessidade de imasatjue propiciem a aquisicdo da lingua de
sinais por parte da crianca surda em idade preessen como o dominio dela por parte da
familia e de membros da comunidade escolar. Oy &ejacessario investimento na educacgéo
das criancas surdas, tanto nas instituicdes deagdadnfantil como nas agdes envolvendo as
familias e a sociedade em geral.

Vale ressaltar que o dominio da lingua de singissa de essencial, ndo € a unica
garantia de aquisicdo de uma segunda lingua (elsonsso, 0 portugués). Entre outras
coisas, é preciso investimento nos estudos e Atisgs pedagogicas de ensino de lingua.

As experiéncias em educacao bilingle estdo ainskaitas a alguns paises: por
exemplo, na Suécia e no Uruguai a proposta é adaunficialmente. Em relacdo ao Brasil,
tem havido experiéncias nessa direcdo no INES-RJ,CACEE-UFSM, noCEPRE-
UNICAMP e no Centro de Educagéo da Universidad®emambuco (como lembra Goées,
1996). Entretanto, em nossa realidade, varios esta@m implantando gradativamente
programas que, em termos de discurso, tém comoagdira proposta bilinglie para surdos,
seguindo uma das tendéncias do Projeto de Edupatadlodos, isto é, dentro de uma certa
concepcao de Inclusdo. Projeto este que vem diraotn também as acdes educacionais de
outros paises da América Latina.

Pode-se inferir que haja uma relacdo entre escalpecal/escola regular,
integracéo/incluséo e a presencga ou auséncia dis girfiala na educacéo de surdos? O atual
movimento de inclusé&o escolar, no discurso oficraensifica-se ao lado da defesa de uma
proposta de educacéo bilinglie para o surdo e rafiretamente ao estar na escola regular.
Porém, embora exista uma relacédo entre uma palitigéistica para educacéo do surdo e a
possibilidade de incluséo social, nesse jogo deudsss e acdes, 0 incluir e cuestao
linglistica sdo compreendidos e significados deasaliversos.

Numa certa conceitualizacéo, o bilinglismo e arg#&® do surdo na classe regular
aparecem como direito e promessa de escolarizégtivae Contudo, sabe-se que a lingua de
sinais quando presente nas salas de aulas (emmgegakino especial) ndo tem sido utilizada
de forma plena, ao contrério, 0 seu uso tem seiga@ um mero instrumento para atingir a
lingua portuguesa. Portanto, sem uma compreemsfla ala lingua de sinais, dificilmente
existird uma mediacdo pedagogica capaz de promcaquisicdo de conhecimentos. Além
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disso, na classe regular, o uso da lingua de smaiSe novas condi¢des de trabalho, como a
presenca de intérpretes e instrutores surdos etc.

Considerando esse cenario, pode-se indagar seeaisespeito a lingua de sinais ndo
acabara por transformar a lingua (sinais) em uno nmstrumento ou em apenas mais uma
nova metodologia para se atingir a lingua portugugser seja oral ou escrita, ao invés de
considera-la em toda a sua potencialidade na edo@constituicdo do sujeito surdo.

Nesse sentido, Gées (1996), ao discutir a formaccampraticas bimodais integram-se
a condicao bilingiie do aluno, revela o papel doaisino contexto educacional do ensino
especial, em que essas praticas sao desenvolWadasala de aula, os sinais apenas sao
utilizados como unnecurso instrumentgbara “aprendizagem da lingua majoritaria, seja para
o desenvolvimento de conceitos nas demais aredéragzas. [...]; a lingua de sinais utilizada
pelos alunos nédo é, em si, assumida como insta@lecimterlocucédo, ou focalizada como
objeto de conhecimento” (1996: 56).

Em suma, mais que incluir a lingua de sinais naagho de surdos, a escola tera que
se preocupar com as concepcdes que permeiam aapndedagogicas dos educadores, ou
seja, a forma com que é desenvolvido o trabalho @admguagem nas atividades escolares
ou, ainda, que tipos de experiéncia de linguagempsapiciados a fim de permitir que a
lingua de sinais seja aprendida pelo surdo.

Ainda assim, cumpre lembrar, conforme afirma Sqd887), que os estudos, a partir
dos anos 70, vém demonstrando que as criancassstiftias de surdos que adquirem a
lingua de sinais como primeira lingua apresentammathor desempenho académico em
relacdo as outras, filhas de ouvintes. Mas lembeegsa diferenca no desempenho néo se

restringe ao puro e simples conhecimento da lidgusinais,

mas se relaciona a possibilidade que se abre |[zersamto de serem significadas pelo outro como de
significar; em outras palavras, de se constituiseeitos de significacao e interpretacdo do mundo.
Abre-se para elas, entdo, uma outra possibilidadie: se inscreverem em uma outra lingua, neste caso
0 portugués, a partir de um trabalho lingiistice qiio nega, mas refaz o mundo a partir dos
conhecimentos construidos em sua primeira linguaaso, a lingua de sinais (SOUZA, 1997: 10).
Desse modo, o fracasso do aluno surdo quanto &aggagao vai além do dilema de
estar ou nao inserido na rede regular de ensindnalAfndo € coerente associar
automaticamente a "segregacao" a escola espeeial, tampouco "integracao/inclusao” a
classe comum, ou ainda, assumir o discurso quéagsctusiva € sindbnimo de escola regular.

A educacgdo dos sujeitos surdos é um desafio q@eqee ser analisado para além das
oposicdes escola especial x escola regular e tamt#mse pode reduzir a melhoria da
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qualidade desse ensino apenas a dependéncia déegués ordem adaptativa, das caréncias
de ordem material, institucional ou mesmo fisicaszola.

Por conseguinte, é preciso caminhar rumo a umasanqle supere a tradicdo do
modelo clinico e avance por interpretacbes quengra os aspectos soécio-culturais da
educacao escolar, seja para surdos, para outrpssgtradicionalmente marginalizados, ou
mesmo para 0sS sujeitos considerados normais. Ermfimgcessario construir propostas,
caminhos, para a educacdo de todas as criancdgueugue seja sua racga, credo, ou classe
social.

O debate em relacéo as tentativas de trabalhgbéditem envolvido o argumento de
que elas ndo apresentam nada de inovador, masiteemsse como velhas estratégias
integracionistas a partir da mesma base, a lintheaaa(por exemplo, Souza, 1998; Perlin,
1998). Conseqlentemente, ndo acontece superacauénmse a mesma perspectiva
monolinglie da comunicacéo total.

No entender de Perlin (1998), as visOes de bi@alitimo e bilingliismo mascaram a
norma, uma vez que continuam a manter a diferemgaral surda como incbmoda. Para ela,
o bi (cultural e lingiismo) concebe o surdo divadjaelo meio, ou seja, € como se ele tivesse
de ser dois (bi) a0 mesmo tempo. “E como se diesessé é um, mas tem que ser dois ao
mesmo tempo. Esta € uma exigéncia da ‘diversidadpbsta pela sociedade anfitrid ao
surdo, uma definicdo sujeita ainda a manter carabtdea comunidade surda” (Perlin, 1998:
56).

Nessa direcdo, problematiza-se a“tésem favor de uma politica linglistica e uma
posicdo de carater multicultural que nao privilegiendo reforce culturas ou linguas
dominantes. Também é questionavel o uso do terrersiilade, como tem sido feito pelos
defensores da integracdo/incluséo e pelos docum@fimais, uma vez que se admite sua
existéncia, mas ndo se admite e se respeita anuiifer

Skliar (1998), analisando essas questdes, coniaxidm Bhabha a visdo de que a
diversidade cria um falso consenso - de que a Hifad@ abriga os diversos, mascarando as
normas etnocéntricas e servindo para conter aedgar Do mesmo modo, concorda com
Mclaren (1995) sobre a diferenca como construcéiiica e social, constituida em praticas
de significacdo vivenciadas e compartilhadas pslogdos.

Na perspectiva do multiculturalismo critico e dsist&ncia proposto por Maclaren, a
diferenca é produzida historicamente, culturalmeieologicamente em um contexto de
poder. Logo, a diferenca nédo € somente produtalesigualdades sociais, educacionais e de

oportunidades, mas é também fruto de um contegtorigo e cultural.
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A escola é concebida como espaco de didlogo eragést de conhecimentos entre
“os diversos”. Entretanto, ela ndo deveria mascasaconflitos e as relacdes de poder que
demarcam as dinamicas interativas e dialdgicasedegsaco pois, assim, estaria ressaltando
algumas vozes e silenciando outras.

Portanto, ndo se propde que a escola alcance unsérso” nem se acredita na
possibilidade da constru¢cdo de uma “cultura comuapaz de conter tracos das diferentes
culturas. Todavia, defende-se que haja um espade diferentes saberes de diferentes
sujeitos possam dialogar, buscando o respeitofased¢as ndo na perspectiva de criar um
consenso, mas de possibilitar um trabalho frentéecanflitos, no sentido de transformagao.

Neste sentido, Maclaren faz a seguinte indagagéuadée’ ficamos, como professores,
na busca de uma praxis comunicativa na qual unogbalerdadeiramente transformativo
possa ocorrer?” (1993: 34-35). Como parte da réspade aponta sugestdes gerais. A
primeira sugestdo (fundamentando-se em Joe Kinghélgue os historiadores educacionais
melhorem a capacidade para “desvelar a forma copaaler funciona, como a personalidade
€ produzida, como matrizes disciplinares séo legtias e como a objetividade é definida”
(Ibid.p.35). A segunda sugestdo é desenvolver wtiica de solidariedade entre educadores
criticos, buscando colocar em pratica uma formad@dogo que “leve ao verdadeiro
fortalecimento dos grupos”(lbid.p.35).

Algumas consideracdes sobre as experiéncias eduoagis dos alunos

surdos

Ao apontar as diferentes perspectivas e orientagdesducacdo dos surdos, cabe
afirmar que as mesmas nao se dao de forma linkhar 9998) critica o fato de que as
diferentes orientacbes da educacdo de surdos tonnsuitas vezes apresentadas como
sequéncias metodologicas que se sucedem, sendamadaelhor, ou mais completa que a
anterior. Mas, na verdade, as orientacbes vém tsinedmente constituindo os diferentes
discursos que narram a surdez e os surdos. Danasrconsistente falar, ndo de evolucéo
linear, e sim de mudancas descontinuas, parcéesuen movimento continuo.

Deve-se considerar que no Brasil, como em outrgsepando houve uma simples
sucessao de métodos ou abordagens, mas varios esmdat diferentes momentos e

conjunturas socioecondémicas e educacionais, quecpmm o desenvolvimento de diversas
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propostas. O predominio de uma ou outra abordagemingula a diferentes motivos, a
depender do contexto e do propdsito para o quabsanpregados.

Durante o governo desenvolvimentista de Juscelimoits&chek existia a idéia de que
era necessario tirar o individuo da marginalidageuperar os bons elementos para que
pudessem ser (teis e produtivos, enfim, para qogilooissem com o desenvolvimento do
pais. Nesta perspectiva, em 1957, o entdo miniltreducacédo e Cultura, Clovis Salgado, em
seu pronunciamento na comemoracdo do primeiro ménbe do Instituto Nacional de
Educacdo de Surdos-INES (primeira escola para sundoBrasil, fundada em 1857, no
periodo do governo de Dom Pedro Il, no Rio de Japenforma sobre o Decreto que
instituia naquela data a Campanha de Educacdo dio Rrasileiro. Em seu discurso
constata-se a concepc¢ao do sujeito surdo comoralgoéador de uma moléstia que deveria
ser erradicada através da educacéo.

Assim, ndo poderia deixar a margem, sem aproveitame sem esperanc¢a, essa legido de 60 mil
compatriotas, sdos de espirito e de corpo, atoedeste inferiorizados apenas por uma deficiéncia
parcial, que uma educacdo adequada podera coiiglampanha que agora se inicia, tem ésse alto
sentido de assisténcia afetiva, de verdadeira ezagfio de uma massa consideravel de bons elementos,
capazes de cooperar na luta pela prosperidadetda g@mum (BRASIL: INES apud SOARES, 1999:
89).

A despeito disso, Soares (1999) destaca os difesemtincipios que direcionaram a
Europa e o Brasil pela adocdo do oralismo no filmaséculo XIX, a partir da analise da “26 @
Questao da Actas e Pareceres ao Congresso dec@itstia Rio de Janeiro”, de 1884, onde o
Dr. Menezes Vieira argumenta a favor do método, opa havia, segundo ele, sido adotado
inclusive pelo Instituto Nacional de Surdos-Mudas Plaris, anteriormente de orientacéo
gestualista. “Do seu ponto de vista, a aprendizageringua escrita era desnecessaria uma
vez que, nas relagdes sociais, o surdo ndo seautlidesse tipo de conhecimento. Por isso, 0
dr. Menezes Vieira defendia que aprender a fal@ saecoisa mais importante para os alunos
do Instituto Nacional de Surdos-Mudos” (Soares9199).

Esses programas educacionais, assim como 0s dtazen sempre uma motivacao
sob trés perspectivas: politica, social e econdnigaber ler/escrever para integrar e
desenvolver). Contudo, se no Brasil as campanhaffateetizacdo direcionadas aos jovens e
adultos tinham como meta o aprender ler e escrgyegm relacdo aos programas de ensino
para o surdo ndo se pode afirmar que o ensinoitlmalee escrita constituisse a primeira
preocupacdo pedagdgica, pois, conforme o Dr. Versurdo deveria aprender a falar para
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integrar-se a sociedade. Para ele, naquele contatonais importante para o surdo aprender
a falar que aprender a ler e escrever, pois o IB¥esium pais de analfabetos (Soares, 1999).
Constata-se, assim, que as mudancas, alternanométdeos, se deram também por motivos
sécio-econdmicos e culturais.

O baixo rendimento escolar dos alunos surdos neslass brasileiras nao difere
totalmente da situacdo encontrada na maioria do®opaises, como pode ser visto no
contexto dos EUA (conforme relato de Sacks, 1998).pesquisas vém demonstrando a
defasagem escolar e o baixo desempenho no quiese aeaquisicdo da escrita, bem como de
conteudos escolares valorizados socialmente. NsilBean pesquisa realizada em Curitiba
pela PUC-Parana (1986) em convénio com o CENESHt{€e\acional de Educacgéo
Especial) foi constatado que “o surdo apresentaasmudificuldades em relacdo aos preé-
requisitos quanto a escolaridade, e 74% nao chegaduir o | ° grau. Segundo a FENEIS, o
Brasil tem aproximadamente 5 % da populacdo swidh éstudando em universidades e a
maioria é incapaz de lidar com o portugués esc(RENEIS, apud Quadros, 1997: 23).

O valor social da escrita ndo tem sido o mesmaagd da histéria das civilizacoes,
ele tem se alterado de forma correspondente aonw#genento socio-econdémico dos
diferentes paises. O préprio mercado produtivo enp@ nivel de conhecimento que, por sua
vez, atinge os métodos de ensino. Quanto ao emsineitura e escrita pode-se perceber
diferentes concepcdes, que vdo de uma visao irdeiahlfabetizacdo, com a exigéncia de
saber assinar o nome e escrever um bilhete, aténdgndas mais complexas de autonomia e
reflexdo sobre os diversos usos, fungdes e impaete@scrita em uma sociedade letrada. Se
antes era suficiente ser alfabetizado, hoje asegigs da cultura eletrénica imp&em novos
niveis de letramento.

Dessa forma, importante se faz refletir quanto adarpelo qual o sujeito teve acesso
a leitura e a escrita, uma vez que esse ensinesheito a uma concepcao de sujeito, ou seja,
a forma e o conteudo da aprendizagem estao virmsladima finalidade educacional e, por
gue nao afirmar, a uma finalidade social.

Assim, observa-se que as condi¢cdes socioecondmicalurais vém condicionando
as concepcgodes sobre surdez e linguagem que, paeguaém direcionando a educacao de
surdos. Vé-se também que a necessidade do mermadiciona a “clientela” e a “qualidade”
dessa educacgéo para atender ao chamado desenvitvienprogresso da sociedade. Neste
sentido, a histéria da educacdo de surdos € mapmaddiferentes posturas em relacdo ao
espaco escolar a ser ocupado, no que tange tandspago fisico quanto ao lugar social.

Portanto, essas perspectivas se configuram empengé politica e em préaticas educacionais
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que tém sido implantadas na educacédo de surdose Desdo, justifica-se a dificuldade na
formulacdo de propostas para educacdo dos sujaitts,vez que se faz necesséario romper
com as amarras do mercado e a0 mesmo tempo conprdna uma educacao emancipadora.
Por fim, cabe indagar como vém se constituindoxaeréncias escolares de alunos
surdos atendidos no sistema regular de ensino,imila a&como as politicas e praticas

educacionais tém se desdobrado na linha de progestelusao.
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