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ResumoTomando como ponto de partida as experimentacéesampo da Psicologia, o
texto busca problematizar as interlocu¢cdes comasufireas do conhecimento e algumas
nuancas do termo interdisciplinaridade. Busca tamlp&rceber as ressonancias destas

nuancas com algumas abordagens transdisciplinares.
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Abstract: Based on experiences in the field of Psychology,dlticle aims at problematizing
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Consideracdes Iniciais:

Em 2003, o Curso de Pedagogia do Campus de Cat&l@opromoveu um ciclo de
debates sobre temas que perpassam, vivamentemactiws dos alunos e a atuacdo dos
professores. Criou-se, no curso, um campo de ewprtacdo de conversas, no qual sédo
discutidas as esferas identitarias do pedagogpyestides tedrico-praticas enfrentadas no dia-
a-dia, a pesquisa, a extenséo e a interdiscipliade.

O temalnterdisciplinaridadeveio a calhar com um desejo que me instiga haralgu
tempo: problematizar as possibilidades de integaoucom outras areas do conhecimento.
Neste sentido, a escolha por esta tematica foitmp@mre me permitiu dar passagem a uma
necessidade vital do pensamento, que vem se ex®lcipara escutar os estranhamentos que
o forcam a funcionar de outras maneiras.

Embora entusiasmada com a escolha, ndo tinha @lgemnto ao caminho a seguir. A
medida que me aproximei dos autores, percebi aseitagdes que permeavam as leituras,
provenientes ndo apenas das argumentacfes tedm@ss, sobretudo, das marcas dos
encontros que a vida tem me proporcionado. Maraamemoéria, feita ndo s6 de fatos, mas,
também, da experimentacdo intensiva que acomparshaacontecimentos e produz
diferenciagcbes no corpo e na subjetividade, obdgas a criar outras formatacOes
(ROLNIK, 1993).

As marcas forgcaram-me a pensar e a escrever a ¢astiugares mesticos que venho
habitando, desde minha graduacdo. Como sugere Méenes (1993), um lugar mestico &
um meio onde se aprende novos costumes, falamtses dinguas, criam-se outros sentidos,
perdem-se referéncias, tornam-se varios. E um loigée se misturam coisas diversas: visio
de mundo, conceitos, linguagens, sentidos, comperitos, sensibilidades etc.

Convido o leitor a visitar comigo estes estranhogaftes-mesticos: o contexto
universitario da graduacédo, os desconfortos damemas experiéncias profissionais e dos
encontros com as licenciaturas desde 1992. Deporssida-los, seguiremos viagem em busca
das nuancas do termo interdisciplinaridade, teranocreferéncia os autores do campo da
educacao. No final da viagem, visitaremos algutsras que nos aproximarao da perspectiva
“transdisciplinar” e do aspecto “indisciplinar” ddisciplinas.

Na esteira de Deleuze (1998, p. 27), busco, rieste, construir uma conversa ou
umaentre/inter-locucapcujafinalidade é produzir alguma coisa que brota nconoei entre
dois ou varios.
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Primeira parada: lugares mesticos e estranhamentos

No contexto poés-ditadura militar dos anos 80, ai@pacdo das pessoas na vida
politica do pais intensifica-se, e proliferam-se negvimentos sociais e os partidos que
sonham com mudancas em todas as dimensdes. A kldage, lugar-meio de fomentacéo e
acolhimento das praticas transformadoras, se agga me agito com ela, dividindo meu
tempo entre os estudos do curso de Psicologigpart@ipacdo nos grupos de Comunidades
Eclesiais de Base, a militancia no PT, o movimestadantil, o grupo de teatro popular.

Nesse contexto, vivo pesados confrontos com pesgmanao se “engajam na luta” e
com teorias que tentam psicologizar os individdotormacao académica ora pende para as
perspectivas criticas das teorias psicoldgicaspara um conservadorismo que tenta manter
0 psicologo nos lugares tradicionais - a partir doais classificam, rotulam e enrijecem a
subjetividade com explicacdes deterministas e liedistas.

Nas primeiras experiéncias profissionais em crecbasunitarias e com meninos de
rua reafirmo os desconfortos diante das teoriasingsietacées continuam e as perguntas
ecoam; afinal, que Psicologia é essa que nao sepaba 0 mundo? Como romper com Sseus
reducionismos? Como compreender as historias @dedad pessoas sem contextualiza-las no
mundo em que elas vivem e que produz essas hgt6Gamo perceber a construcdo da
existéncia, tomando como ponto de partida ndo apeEnteorias psicoldgicas?

Na década de 90, recém-formada e ainda com o frdacgraduacdo, assumo turmas
nos cursos de licenciatura - Letras, Matematicagg&dia e, posteriormente, no curso de
Pedagogia, do Campus de Catalao/UFG. As emenmpm®gramas das disciplinas, a sala de
aula, os alunos e os colegas me deixam insegurao @ensar a Psicologia nessas areas?
Como dialogar com elas? O que ensinar aos alunos?

A timidez e a inseguranca diante de autores utiiggpor colegas de outras areas -
Marx, Hegel, Foucault, Fernando Pessoa, Guimaraea,RSartre etc. - me deixam confusa e
acuada. Constato que os classicos teoricos dal&®gaacomo Skinner, Piaget, Freud e
Rogers sao insuficientes para se compreender @ggsas de constru¢do das existéncias.
Cada vez mais, percebo que modelos tedricos aplendia graduacdo, sozinhos, nada
explicam. Perto da grandeza dos poetas esddstoras analises realizadas por sociologos,
historiadores, geodgrafos, fildsofos, os tedricos™parecem ultrapassados. O que fazer com

eles agora, ndo os utilizar mais?
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Os esbarrdes nas diversas areas que compdem otedrpm-pratico dos cursos nos
quais atuo geram crises. Volta e meia me pergumpoecfazer com as teorias psicolégicas e
como dialogar com elas; como sustenta-las? E, amméempo, em sentido inverso, como
escapulir delas?

Por um lado, os cursos e as outras areas do camr@oi esperam especificidades da
Psicologia e que ela “explique,”’de alguma manaisaproblemas dos individuos - como eles
aprendem, como pensam, como interagem, o que sergems sofrimentos, suas
potencialidades, seus desejos etc; por outro, exigae a Psicologia aprenda a fazer
interlocugcbes com os diversos tipos de conhecingmtoduzidos. Ou seja, a0 mesmo tempo
em que somos empurrados para as especificidadassgambém forcados a fugir delas. O
desfio € como se sustentar nesse lugar tenso skicagens e aprender a criar linhas de
fuga (DELEUZE&GUATTARI, 1997), ndo para se refugiam algo ou livrar-se dos
problemas, mas para inventar outros possiveis.

Diante do convite a invengéo, tento escapar pekshbs e insisto em conversar com
0s poetas, com a Filosofia, com a Historia, corAréss e em ver 0 que eles ensinam sobre os
modos de sentir, pensar e existir. Lanco-me paeado campo “psi” e tateio outros lugares.
Experimento soliddo, embora cercada de tanta g@uaeo riscos de enxergar apenas dois
caminhos: enrijecer-me na identidade psicoldgicafastar-me dos incémodos fronteiricos,
ou deslocar-me, as pressas, e embarcar num “vébé Qualquer, arriscando me perder em
inUmeras possibilidades.

Entendo, aos poucos, que o problema ndo é partioga inerente a algum professor
ou alguma area. Tanto os professores quanto ossalgrguntam, incansavelmente, se os
conteudos de Psicologia tém a ver com os de Sg@plde Historia, de Biologia, e como
aproxima-los. O problema, portanto, é vivido pata® nés. Nao da para afirmar que “isso
nao tem a ver comigo.” Estamos todos atolados da ténsa das fronteiras e no desejo de
viver fora delas. Herancas do pensamento cartesiaieotantos outros projetos modernos que
nos legaram ndo apenas a fragmentacéo e a discipdigdo do saber, mas também o mal-
estar diante das clausuras do pensamento.

Os grandes modelos tedricos explicativos ja ndosasfioientes para se compreender
0S processos sociais e vitais. Os modelos supostamestaveis em que talvez
acreditdssemos, até pouco tempo atras, ja nao qrereefornecer verdades ou certezas.
Experimentamos o desconforto de nédo ter chdo fipar@ pisar e de tatear campos que

“pertencem” ao outro.
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Pisamos em campo minado, em terrenos ndo demaraaddgemos desterritorializaces
constantes. JA ndo sabemos, com clareza, o queeéfieddade de uma area ou de outra,
dados os deslocamentos e as misturas na producéontiecimento. Novos temas, novos

problemas e novas paisagens educativas emergeno. &wma Najmanovich (2000),

Conhecer ja ndo é sindnimo de apropriar-se de ws@neia imutavel. O conhecimento € um processo
dindmico e encarnado em sujeitos e instituicéemisoem interacdo com seu meio ambiente vital e em
permanente transformacéo. Esta dinamica implicajeenja ndo é possivel obter um “produto” valido
per secula seculorum e, portanto, a educacao jpod® “vender” esse projeto. Em nossa sociedade ja
estd instalada a perspectiva de uma “educagédo pented em consonancia com os novos olhares sobre

0 conhecimento (p. 129).

Para a autora, o espaco da escola moderndechado, separado e dividido em
compartimentos estanques vem sendo, cada vez mais, colocado em xeque tiasasil
décadas, dados a vulnerabilidade das fronteirasy® vertiginoso das redes informéaticas, a
imposicao crescente da forca da midia e o entrekagtp de mundos pelos meios de
comunicacdo. Como sugere Najmanovich (2000, p.,l1&28)novas configuracbes espaco-
temporais geram dimensdes que permitem estrutaisagens educativas mais ricas, variadas
e complexas.

E nesse contexto que os educadores buscam crieasoisrmas de se produzir
conhecimentos. Diversos temas tém sido impresa@igina formacéo dos alunos: o sujeito, o
cotidiano, o inconsciente, o desejo, a ética, étieat os afetos, o corpo, a aprendizagem, a
desaprendizagem etc. Esses temas interessam acBdueato quanto os que privilegiam a
compreensao dos processos de producao das retagi@s mais amplas. Nesse sentido, ndo
ha privilégio de um dominio tematico ou de outraséreas ndo agem como se as demais nao
existissem. As areas bioldgicas, por exemplo, séwidadas a participar da conversa, assim
como as artes e a filosofia. Varias areas recoagsrestudos da subjetividade, e a Psicologia
€ obrigada a "mudar de cara’ e aprender a constovs formas de compreenséo do sujeito.

Esta em jogo o dificil e delicioso transito enteedaeas e as disciplinas, o qual nos
forca a habitar lugares indefinidos, incertos entioicos, mas, também, abarrotados de
surpresas, novidades e deleites singulares. Ottyérdre as areas for¢ca-nos também a criar
diferentes modalidades de interlocucao e parces@semos que é preciso entender o mundo

com outros olhos, inventar outras maneiras de penga encontrar um pouco de conforto

2 Movimentos nos quais os territorios constituidesiesfazem ininterruptamente. Cf. GUATTARI e ROLNIK
1986.
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nestes lugares - entre saber e ndo saber, aprem@saprender, ensinar e aprender, falar e
escutar; entre os desassossegos ‘“invisiveis’atemgdes e a visibilidade das formas.

Segunda parada: nuancas interdisciplinares

No dicionario Aurélio, oprefixo inter indica, entre outras possibilidades, posicéo
intermediaria, reciprocidade, e equivale a pregmstpitre O teor relacional que caracteriza
toda preposicdo € ainda mais acentuado no tesnmtiee, o qual explicita as nocdes de
separacao, limitacdo, intervalo, sele¢do, encofirmesta Ultima idéia que apostntre,
“espaco limitado em que uma pessoa ou coisa sengafocomo no¢ao estratégica para se
pensar 0os conhecimentos construidos a partir dogngons de diversas areas, praticas e
subjetividades.

Tendo em vista essa perspectiva, aproximo-me dosesuque se dedicam ao estudo
da interdisciplinaridade, buscando explorar asorggscias entre estes e as inquietacoes
apresentadas neste texto.

Inicialmente, Hilton Japiassu (1992 e in: FAZENDZ)02) me deixa “em casa,” de
certa maneira, quando diz que a pedagogia dazasrée encontra em crise, em estado de
agonia, e o saber cientifico em situacéo patolddgcasfacelamento e fragmentacdo. O autor
sugere o diadlogo entre as disciplinas como antidot@ssa patologia. Uma atitude
interdisciplinar, afirma Japiassops ajuda a viver o drama da incerteza e da insagce.
Possibilita-nos darmos um passo no processo detdit@ do mito do porto segur® das
ilusdes de verdade. O interdisciplinar ndo é alge sg ensine ou se aprenda; é algo que se
vive. E uma atitude feita de curiosidade, abertseatido de aventura e intuicdo a qual supde
interac®es entre as disciplinas, passando pela®itos e as metodologias.

A interdisciplinaridade como atitude € sustentadab@m por Ivani Fazenda (2002),
que sugere mudancas nos habitos da formacdo dogsaii o incentivo & superacdo da
dicotomia entre 0 ensino e a pesquisa. Para aaautomtitude interdisciplinar implica
intensificar as trocas entre as disciplinas ouetsres heterogéneos de uma mesma ciéncia.

Entendendo que a interdisciplinaridade ndo é unpoarecente de indagacdesem

uma justaposicdo de contetdos, Fazenda (2002)ianeest fragmentacédo da formacdo dos

% A autora mostra que a preocupacdo em separarogimpr areas do conhecimento ndo é recente. Na
modernidade, tal preocupacdo ganha mais evidémuigfuacdo da expansdo do trabalho cientifico e da
valorizacdo das especificidades. A partir da décdea70, do século XX, os estudos nesse campo se
intensificaram.
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alunos como obstaculo a efetivacdo da préaticadist@plinar. A autora aponta também
alguns cuidados imprescindiveis na utilizagdo dmae que a interdisciplinaridade nao caia
num mero jogo de palavras e que a pratica nacedyaida a “trabalho de equipes.”

Além de Fazenda e Japiassu, Freitas (1989) e E1§68) apontam alguns aspectos
fundamentais sobre a interdisciplinaridade no cdesBedagogia.

Oportunamente, Freitas pergunta de que forma esse pode beneficiar-se da idéia
de interdisciplinaridade, uma vez que ele se domstomo campo privilegiado para
desenvolvé-la, dada a diversidade de areas enpsyaosicao curricular. A pergunta torna-se
importante na medida em que o autor aponta um gécio deste curso: o de “jogar contra Si
mesmo”, ao fragmentar o seu objeto de estudo estreiéncias auxiliares e reduzir o
pedagogico a otica de cada uma das disciplinas.

Para Freitas, as dificuldades diante da interdiseipdade decorrem de varias
situacdes, ndo so internas ao curso de Pedagagsa& historia, mas também relacionadas a
fragmentacdo das ciéncias de modo geral, a orggitiza funcionamento do ensino superior
no pais, a fragmentacdo da formacéo dos professagee, muitas vezes, perdem de vista a
importancia do trabalho docente ao isolamento das disciplinas de fundamentosReta
enfrentar tais dificuldades, o autor sugere pensaterdisciplinaridade comexercicio de
democraciae deresisténciaaos modos vigentes da pratica pedagodgica.

A sugestdo do autor me conecta com a perspectivdodeerto Etges (1993), que
propde pensar a interdicisplinaridade como prilcgmnstituinte da diferenca e da criacao.
Este principio proporciona as condigfes de pogsdies de transito de uma disciplina para
outra e exige novas formas de interacdo entre ems &o conhecimento. Os profissionais
envolvidos experimentam contextos estranhos, apreradsair dos modos antigos de pensar e
das metodologias consagradas e abandonam a rigidefixacdo em mundos que julgam
absolutos. A interdisciplinaridade, para o autstagelacionada com a construcdo de novos
mundos.

A partir das aproximac¢des com 0s autores, algusssonancias brotam, ndo s6 entre
eles, mas, também, entre a conversa que propost® tegto.

O termo interdisciplinaridade ganha novas nuancas a partir da conversa com 0s
autores e passa a indicar, também, construcaowis meundos, estranhamentos, resisténcia,
campo de potencialidade e criacéo, producdo deaskntos e de diferencas. Essas nuancas
tensionam a definicAo e a compreensdo do termodistglinaridade, que nao implica
apenas trocas formais entre as disciplinas ous @eaonhecimento. Trata-se de um campo

vivo de experimentagOes, de confrontos, embatesodupdo de deslocamentos; campo
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mestico de aprendizado, no qual se embaralham asloaudormatados e constituidos, sem
sabera priori, os resultados da experimentagéo.

A pergunta de Freitas- como o curso de Pedagogia pode beneficiar-se éa ok
interdisciplinaridade?- dispara outras perguntas: como usufruir dos ingsnespacosntre
existentes na Pedagogia e impedir que esta conggaovista como problema ou motivo de
lamentacdo? Como criar antidotos para enfrentggidez doentia da disciplinarizagéo, que,
muitas vezes, dificulta os atravessamentos daaateas? Como fazer render a diversidade
e ndo mata-la com discursos e praticas sufocariesto experimenta-la sem supor que
estamos perdendo identidades ou desqualificandiéisplades?

Com essas perguntas ecoando e sem pretensdepaledédas, mesmo porque nao ha
respostas, mas um longo aprendizado, busco intedes adjacentes ao campo da educacéo.
Percebo que os autores voltados para a Educagdprigmnente dita, apontam aspectos
fundamentais a respeito da interdisciplinaridades nproduzem, também, o desejo de
estabelecer outros tipos de conexdo e fazé-log easapraticas educativas. Como se fosse

necessario explorar possibilidades de outras nsafgema.

Embarcando em novas paradas: o pensamento transirgisciplinar

Félix Guattari (1992) prefere chamar a interdisogidade de transdisciplinaridade,
idéia que passa pela reinvencdo permanente da teiggmos diversos estagios do campo
social e pela transversalidade entre a ciéncia,odals o estético e o politico. A
transversalidade € um movimento de abertura enssese campos, que nao nasce
espontaneamente uma vez que a vida cientifica internacional, geegite, encontra-se presa
a rituais formais, numa interdisciplinaridade dehteda— como afirma o autor. Para ele, os
saberes agrondmico, médico, ecologico, da arquitepor exemplo, devem ser, de alguma
maneira, reinventados a cada situacdo concreteeZ pudéssemos dizer, com Guattari, que,
entre outros saberes, 0s saberes psicologicossofitos, pedagdgicos, sociolégicos,
histéricos, precisassem, também, ser reinventadamda situacdo concreta. Conforme

argumenta Guattari (1992),
ndo existe uma pedagogia geral com relagdo a twpdb de uma transdisciplinaridade viva. Deve-se
levar em conta a iniciativa, o gosto pelo riscduga a esquemas pré-estabelecidos, a maturidade da

personalidade (mesmo tratando-se de pessoas rmouéng). Ainda uma vez, teremos mais a ganhar ao
nos referirmos, neste depoimento, mais ao proa#sswiacao estética do que as visées padronizadas,
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planificadas, burocratizadas que reinam frequentéan@os centros de pesquisas cientificas, nos
laboratorios e nas universidades.

Nos argumentos do autor fica claro que a pratamastiisciplinar escapa aos esquemas
de producéo do conhecimento pré-estabelecidosaebmechas para a criagdo estética. E do
campo da estética a invencéo de outras formasrdmpeale conhecer, de interagir, de educar
e de sentir. Transversalizar o pensamento ou evadfetar e ser afetado, efetivamente, é
uma prética estética. Estético, ndo como artetuc#dnalizada, mas como dimensédo da
criacdo em estado nascente (GUATTARI, 1992), quaeldde dualismos e oposi¢coes sem
saida: entre sensivel e inteligivel, 0 pensameatexd¢ensao, o real e o imaginario.

A apostatransdisciplinarcomo criagdo estética € instigante, embora ad#scpois
nao ha modelos, receitas ou manuais que ensinaro famar. Nao estdo mais em jogo as
trocas formais entre as areas, mas o modo “desdpeot com que elas se misturam e se
fundem. Estd em jogo uma transdisciplinaridade,\@wa que nao se sabe a partir de qual area
do conhecimento se fala, mesmo porque nem ha degies definidas, mas cruzamentos e
atravessamentos de conhecimentos e afetos.

A postura de Guattari encontra ressonancias mgsmentos de Luis Claudio
Figueiredo (1995), especialmente quando ele afiueatoda ciéncia esta sempre entre outras,
e que a Psicologia ndo é uma disciplina apenacaddoentre outras, mas uma disciplina
constituida no e pelo “entre outras”, desde secioniAlids, ela s6 seria ela propria se
estabelecesse relacdes fundamentais com as ciémi@gicas e as da cultura. Paar conta
do humano, da constituicdo e da dinamica das swmifjedes diz o autor, seria preciso
batalhar pela construgdo deste lugar tdo precquiejamais sera uma posi¢cdo comoda e
estavel

De acordo com Figueiredo (1995, p. 82), uma ciémte&disciplinar deveria, para se
manter viva e crescer, abrir-se para um pensamenfrara uma pratica de pesquisa
transdisciplinar, ou seja, para um pensamento ca@azcular, afetando e sendo afetado por
outros saberes. Um pensamento e uma priitina levariam uma disciplina para além de sua
condicdo disciplinar, ou seja, a producdo de unerséécundamente indisciplinado que
transgrida os limites da disciplina.

Para a construgdo de uma ciéncia trans e indisaiplFigueiredo recomenda, além
das exigéncias obrigatdrias da academia, um coafafilo e variado com a boa literatura,
com as obras de arte, com a meditacao filoséfaa, @s recursos historicos e antropologicos.
Ou seja, 0 autor sugere transversalidades na fé@ordas alunos, empreitada nada facil, diga-

se de passagem, pois isto também se constitui apreadizado para os professores.
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As préticas intetfans e indisciplinaresexigem aprendizados, ndo restam duvidas;
exigem que aprendamos a fazer aliangas com o de=sudo e com o inesperado, a suportar
os desmanchamentos das fronteiras que engessamnass fde conhecer e a sustentar as
tensdes de um certo “ndo saber” que, cuidadosamabte mao da seguranca dos limites
disciplinares e de seus confinamentos, geradorekadstrofobias inevitaveis.

Entendo que a construcdo de espacgos mesticosmad@o dos alunos e na atuacao
dos professores € aprendizado para uma vida todssoEn&do implica retorno ao uno, a
totalidade do saber ou diabolizar a fragmentatdmbém nao se trata de voltar as raizes ou
de substituir o “Eu” pelo “Ndés,”’nem tampouco dediaequipes interdisciplinares, “a torto e a
direita,” para justificar compromissos politicamenbrretos.

Acredito que as sensacfes que nos incomodam famgama desenclausurar o
pensamento e a abri-lo para outros tipos de comeetd, outras praticas as quais
embaralham nossas especificidades, ndo para destraiu desqualifica-las, mas para
problematiza-las ou virtualiza-las. Virtualizar, nt@ sugere Levy (1996), é promover
deslocamentos e sair do campo da solucdo dadaualkzacdo das formas, para 0 campo
problematico, isto €, o virtual.

Necessitamos dar ouvidos aos incbmodos que col@aanxeque nossos métodos,
nossos objetos de estudo, nossas praticas e nessaSncias. Nado porque mudar seja
“interessante”, politicamente correto ou porquéi e moda, mas porque nao suportamos
mais sustentar rigidos modos de pensar, ensinaeader.

Claro que nada disso é tranquilo, pois ndo é @&dr linhas de fuga em espaco
algum, sobretudo na subjetividade, que enfrentdowhea dolorosa, esses aprendizados, “ao
Vivo e a cores”. Mas nao temos saidas, ou tentamuosios sufocamos. O corpo e a
subjetividade ndo agientam mais a tensdo de semasta@los para fora dos territorios
constituidos e pressionados a inventarem sentidesi§em passagem a outras maneiras de

pensar. O desafio é como inventar caminhos de neasigéo.
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