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Politicas de Formac&o de Professores e suas Repasiies na Sala de Auta
Dimair de Souza Franc&

Resuma O objetivo deste trabalho é apresentar algumasideracdes acerca da formacéo de
professores, a partir das propostas que estdo tmmi@nma na sociedade atual e que se
encontram embasadas nas politicas publicas pasmaducacional, tendo como referéncia a
sala de aula, por entender que é nesse espacoaguenédidas podem ganhar corpo,
evidenciando suas limitagbes e possibilidades. Beseesso situa-se na intrincada relagéo
entre formacéo/atuacdo docente, implicando rec@mheque a mudanga passa
necessariamente pelo professor e que é precisdérionsna nova concepcao de formacao
que valorize o profissional e os seus saberes fdeeneia, pois sdo esses profissionais 0s

sujeitos ativos da mudancga, dando-lhe forma e tamelo seu sentido.

Palavras-chave Politicas publicas; Formacdo de professores; ig3iohal docente;

Aprendizagem docente; Reforma educacional.

Abstract:The objective of this work is to present some abgrstions about teachers’
formation, having as reference the proposals warelhtaking shape in the present society and
which are based on the public politics for the edional area, having the classroom as
reference, for understanding that is in this robat such measures can effectively take shape,
evidencing their limitations and possibilities. $hprocess is situated in the intricate relation
between teaching formation/actuacion, implying teorganize that a change passes
necessarily by the teacher and that is necessdmyilth a new conception of formation which
valorizes the professional and his/her backgrobedause are these professionals who are the

active people of the reform, giving it shape andrgating its meaning.

Key words: Public Politics; Teachers’ Formation; Teachingf@ssional; Teaching Learning;

Educational Reform.
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INTRODUCAO:

Inicialmente, apresento uma breve caracterizac&ondeadancas que se impdem no
mundo globalizado e suas implicacdes para o trabddhprofessor, através de politicas cada
vez mais excludentes que marcam, de maneira iagies/ destinos da educacédo e da escola
na sociedade atual. Em seguida, sintetizo algupsectss contidos na discussdo sobre a
formacdo de professores, visando iniciar uma anadimmda que superficial, das diferentes
medidas adotadas na area educacional e suas ig@gggara o processo formativo do
professor para atuar nesse novo cenario. Paradamoaeessa discussdo tomo como referéncia
a sala de aula, por entender que é nesse espataigjoedidas podem, efetivamente, ganhar
corpo, evidenciando suas limitacdes e possibilislade Sala de aula entendida como um
local especifico destinado a atividades especifdasensino-aprendizagem de saberes
também especificos, conforme assinala Sanfelic@6j1Essa especificidade revela limites,
mas também possibilidades para a sala de aula.

Como as reformulacdes nos cursos de formacéao fiespares tém repercutido na sala
de aula? Que implicacdes tais mudancas tém acdoredato para professores como para 0s
futuros professores? Que tarefas sdo atribuidagrafessores no contexto dessas mudancas?

A chave de leitura desse processo situa-se nandatta relacdo entre
formacdo/atuacéo docente, implicando reconheceaquedanca passa necessariamente pelo
professor. E aqui ha a necessidade da construcamaeoncepcao de formacdo que valorize
o profissional e os seus saberes de referéncia, ponforme assinala Torres (1998), os

professores sdo sujeitos ativos da mudanca, d&edoyima e orientando seu sentido.

1. As mudancas sociais e as suas implicagcbes parafamacao de

professores.

De acordo com Saviani (1996), os problemas educasiondo podem ser
compreendidos sendo por referéncia ao contextoritistem que estdo inseridos. Por isso,
apresentar uma leitura das perspectivas educasiemacurso na nossa sociedade mostrou-se
um caminho possivel para evidenciar o papel reder@aescola e aos seus professores na
atualidade. Para tanto, as reflexdes aqui apregsstém como referéncias as propostas que
estdo tomando forma na sociedade atual e que sateanmt embasadas nas politicas publicas
para a area educacional, como, por exemplo, asize® para formacdo de professores

propostas pelo MEC ou a nova LDB (lei n°® 9394/96) mesmo a partir da producéo tedrica
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disponibilizada hoje para todos quantos desejerforfrailar” a educagdo em funcdo das
solicitaces e demandas feitas a escola nestegsemp

Temos assistido a muitas mudancas em curso nadadeiatual, e com implicacdes
sérias para a educacao das novas geracoes. DiVatsoss tém marcado 0S rumos que a
educacgdo vem tomando tanto no Brasil, como em @oahoindo. A revolucao tecnoldgica, as
mudancas nos meios de comunicacdo de massa, o paradligma do conhecimento
decorrente dessas mudancas e a consequiente red@aemandial nas economias de mercado,
em funcéo da globalizacéo, impdem profundas albesaaos sistemas educativos.

De acordo com Frigotto (1999), ideario de globalizacdo, em sua aparente
neutralidade, cumpre um papel ideolégico de encobs processos de dominagdo e as
relacbes imperialistas do capital e a extraordirra@ampliacdo do desemprego estrutural,
trabalho precario e aumento da exclusao sopal221).

Nesse cenario marcado pela desigualdade sociad, giglsdo de classes, pelo
predominio dos interesses de uma minoria em dettongas necessidades e interesses da
maioria da populacdo excluida e alijada em seuwstabr basicos imperam as relacbes de
dominacéo e subserviéncia, sendo que 0s interess@sgo tém acentuado a marginalizacao
social de grande parcela da populagdo que sequesdesso aos bens e servigos produzidos
pela humanidade.

A cada dia, mais e mais pessoas perdem seus erapeegio véem estes serem
ocupados por outros individuos tidos como “maisacdapdos”. O que ocorre, na verdade, é
um processo de extingdo de postos de trabalho ene m@ uma economia globalizada e
altamente informatizada. Desempregados e excluidgsocesso de producdo de sua prépria
existéncia, esses individuos véem negada sua @umntligmana, de serem sujeitos de sua
propria historia.

Da mesma forma, milhées de alunos sédo excluideogmuiante das salas de aula pela
perversa seletividade do sistema. Ha, ainda, agjuple sequer adentraram os muros da
escola, permanecendo fora dela a espera de vagdss@e repeténcia, evasdo e fracasso
escolar saltam aos nossos olhos diuturnamente.

A grande questdo que se coloca nesse quadro amséladaumento da excluséo, da
marginalizacé@o social. A exclusdo se da pelo cantestto. Entretanto, o conhecimento deve
ser compreendido ndo apenas como informacdo, nes da tudo como saber produzido e
sistematizado pela humanidade, que move a edudag@al e que atribui significado ao

trabalho do professor. Por isso, parece pertinezgBrmar a importancia da educacao e da
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escola nesse contexto de mudancgas, na perspecativaxplicitar que interesses tém
mobilizado a educacédo escolar e quais demandasidénfeitas a escola.

A expansédo sofrida pelos sistemas de ensino eeasdicacdo no atendimento, em
funcdo do acesso das massas a escola, fizeranarafler problemas e conduziram os
resultados finais para uma demonstracdo de ineficiéna educacdo oferecida. Essa
ineficiéncia, caracterizada pela desigualdade & Ip&ika qualidade do ensino, é histérica. Por
iIsso mesmo, a questdo da qualidade tornou-se cordarcdesvalorizacdo da educacédo e se
constituiu na referéncia para as politicas educagsadbem como para as medidas de reducéo
ou eliminacao de gastos publicos com educacéo.

A utilizacdo do discurso de que a educacdo pubigamal, que é preciso mudar,
reformar o sistema de ensino, mascara a intengadaveu explicita de entregar a iniciativa
privada a responsabilidade pela melhoria do ensino.

Puiggrés (1996) aponta as mazelas desse discuibgueiprocura se firmar através
da adocgdo de solugbes forjadas, num processo desitdp de medidas educacionais a
revelia das organizagdes sociais, provocando amamom a sociedade e transformando a
educacdo num instrumento das politicas econdmicapostas pelos organismos
internacionais que controlam o mercado de capit@isresultado desse processo é a
deterioragdo dos sistemas publicos de ensino eme rdenuma proclamada qualidade de
ensino que se mede pela l6gica de mercado.

Esse atrelamento da educacéo as condi¢cdes de mer@donseqlente privatizacdo
do ensino publico trazem mudancgas para a orgamizégérabalho pedagogico. A questédo
gue se coloca com énfase é a propalada qualidagesilto. Em nome dessa qualidade séo
propostas medidas, de cima para baixo, que naarfogesolver os problemas estruturais da
educacdo, mas que, embutidas no discurso vigepgmaa alteram o foco dos problemas
educacionais. A mais drastica conseqiéncia é asgalda maioria da populacao.

Por essa razao, acredito que esse é um problematudeza conceitual porque o que é
qualidade para alguns, deixa de sé-lo para mukgiserrondo (1993) discute a construcdo do
conceito de qualidade, afirmando que esse conéegiocial e historicamente determinado,
que tem a ver com padrdes historicos e culturaisunb@ realidade especifica, que é
relacionado a um momento concreto. Ou seja, o qde per qualidade para uma realidade,
pode ndo ser para outra.

O conceito de qualidade presente nas reformas sd@nms educacional esta

nitidamente voltado para a avaliacdo de resultadm®i0 justificativa para o baixo
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investimento na educacdo (PUIGGROS, 1996), alénquke é preciso ter claro que a
educacéo publica € o centro desse debate.

Da mesma forma, a qualificacdo dos professores degumido, nessas ultimas
décadas, um espaco cada vez mais importante emasigiadancas que operam na sociedade
globalizada. As solicitacfes feitas a escola esaos professores face as novas exigéncias
tecnologicas apontam para a centralidade dessaicareatre as medidas desencadeadas para
reordenar a escola visando atender as necessidladeso trabalhador.

De acordo com Arroyo (1996), a formacéo do professm sido vista como uma pré-
condicéo para a constituicdo dos sistemas educasjgara sua renovacao e elevagao de sua
qualidade. Nesse sentido, o professor € tido corpdnzipal responsavel pela criagdo das
condicbes necessarias para o sucesso da educagda ® da educacdo permanente e,
consequentemente, pela concretizacédo das reformsassiemas educativos.

As mudancgas tecnolégicas em curso no mundo gl@lljznessas Ultimas décadas,
tém direcionado a politica de formacéo dos professd\s medidas adotadas apontam para a
criacdo de uma escola eficiente, sendo os professdramados mais uma vez a dar conta
dessa perspectiva (AGUIAR, 1996). E o que assipalagxemplo, 0 MEC (BRASIL, 2000):

Embora todas as politicas que se destinam a pas/aondigdes basicas para o funcionamento da
escola sejam importantes, s6 professores que asgsumaapratica, os principios da reforma poderéo
garantir o bom uso dos materiais, fazer do desemmrehto curricular um processo vivo e dar a gestao
educacional a dimenséo pedagégica da qual elagamessente nos dias de hoje (p. 12).

Por isso, os anos de 1990 testemunham uma mudang@ncaminhamento das
politicas educacionais, com base na centralizag® rebrmas e diretrizes curriculares,
passando a se estruturar a partir de experiénea®fdrmas educacionais realizadas em
diversos paises e, principalmente, pautando-se epomendacbes de organismos
internacionais (TORRES, 1998; WEBER, 2003; FREITASR9).

O encaminhamento que tem sido dado a questdo éoli@bem nosso pais, desde
meados dos anos de 1990, tem compartilhado tadéneras, priorizando, entre seus
principios, a questao da qualidade da educacéovelalézacéo do profissional do ensino. No
entanto, as medidas adotadas configuram politidasagionais de carater privatista, com
pouco investimento publico na area de educacéo @iscurso excessivamente voltado para a
avaliagdo de resultados, a eficiéncia e a eficdom sistemas de ensino (FREITAS, 1999;
PUIGGROS, 1996; MELO, 1999).

E nesse cenario, portanto, que vimos aprovadar® [8894/96 — Lei de Diretrizes e

Bases da Educacao Nacional (BRASIL, 1996) que tarierprocesso de reforma do sistema
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nacional de ensino bem como propée um modelo degsar condizente com a realidade
social e educacional.

Entre as alteracfes introduzidas por essa legslagiiecem destaque a indicacdo de
formacdo em nivel superior para todos os profesgembora essa mesma legislacdo admita
situacdes em que o professor formado apenas eimmédéo possa ainda atuar), as alteracdes
introduzidas em relacdo as diferentes instanciabweacdo do professor (Escola Normal
Superior, Institutos Superiores de Educacdo e UWsid@des), a institucionalizacdo da
educacao continuada para o profissional em exerfieintrada na propria escola onde atua)
e, ainda, a determinacao para se elaborar asiba®tdacionais para a formagao do professor
e o Plano Nacional de Educacdo. Portanto, as masdaagvindas dessa organizagcao da
educacao brasileira estdo postas em nossa realidade

Em relacdo ao professor, essa lei introduziu uradamca significativa ao cunhar a
expressao “profissional da educacao” para referéi-gisdo que se tem desse profissional. Ao
mesmo tempo, amplia suas atribuicbes ao propoesenlvimento com a dinamica escolar,
mediante participacdo na elaboracédo da propostagpgita e de seus desdobramentos, bem
como sua participacdo em atividades de articulaf@icescola com as familias e com a
comunidade, além de seu envolvimento com a avaljagn a gestdo da educacdo e com o
seu proéprio desenvolvimento profissional.

As reformas educacionais encaminham essa questéwda bastante particular ao
enfatizar tais caracteristicas no processo de mefa dos futuros professores. Por sua vez,
as propostas decorrentes dessas mudancgas, que eigeaminhar a formacdo dos
profissionais do ensino, indicam uma formacao qalerize as competéncias e habilidades
gue os professores devem dominar para bem deseanmerehtarefa educativa.

Na perspectiva do MEC (BRASIL, 2000), a formacaasseeprofissional tem que
estimula-lo a aprender o tempo todo, a pesquisanestir na propria formacao e a usar sua
inteligéncia, criatividade, sensibilidade e capad&l de interagir com outras pessoas. Sao
essas as habilidades requeridas hoje aos professmr® condi¢cdo para que as desenvolvam
junto aos seus alunos. A mudanca na formacdo dufesgores passa a ter um carater
instrumental, no sentido de que é preciso dotades competéncias necessarias ao
desenvolvimento de determinadas atitudes e commperi®s, levando-os a aprender a
aprender sempre.

Tais medidas parecem colocar uma énfase excessinaaessidade de “preparar” o
professor e, consequentemente, o aluno para coamiveessa sociedade da informacéo, em

que o “ajuste” ou a “adaptacdo” ao novo sao tomadaso pontos centrais. Uma formacao
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para “adequacédo”, conforme assinala Ramos (20@tparido a forma de reciclagem ou como
um meio de adequar os professores ao sistemaniorea“adaptacado” parece ser a regra
tanto para os alunos quanto para os professorealnignte. E a adaptacdo tem como
significado o ndo questionamento e a aceitacdealmade social como algo natural, dado, e
gue, portanto, ndo pode ser alterado.

A incorporagdo dessa concepcédo revela a adesdocagoroposta de educacgédo que
naturaliza as relacdes desiguais e ndo se criajssmna possibilidade de transformacao das
desigualdades sociais pela via do conhecimentgupodesqualifica o papel da escola e do
professor, tornando irrelevante a tarefa de acagssaber socialmente elaborado. Conforme
Sforni (2004), é suficiente que o individuo conhapanas aquilo que for necessario para que
se promova a adaptacao as condi¢cdes sociais pestaser a pretensao de modifica-las.

Freitas (1993) ja indicava, em suas analises sa@wmepoliticas adotadas, “o
empobrecimento da formacdo do profissional da egiscao qual se vé limitado a cursos
praticos de curta duracdo para sua preparacao wuaaimersdo acritica na realidade da
escola, durante sua preparacdo profissional” (. A8esse processo o0 autor denominou
“neotecnicismo”, mostrando que certas tendénciaeruiavam-se como caracteristicas das
politicas publicas para a area. Essas tendénciistpeer resumidas como 0 aumento de uma
visdo pragmatista da formacéo desse profissionklcando a formacéo tedrica do professor
na dependéncia dos problemas praticos que elen&fen seu dia-a-dia; a critica ao “locus”
de formacéo do profissional da educacdo e a coasegjidlescaracterizacdo da universidade
como instancia formativa por exceléncia; e, priakiente, a “descoberta” do treinamento em
servigo, como se ele pudesse assumir o lugar deaf@o pre-servico.

O professor, que antes era visto como um técnig@ tarefa tinha um carater
instrumental, tendo em vista a aplicacéo rigorasgedrias e técnicas cientificas, visando ao
cumprimento de objetivos previamente estabelecmhie lugar a um “profissional” que deve
se submeter a um “continuo processo de formacd egperiéncia € vista como a fonte do
saber, sendo que é a partir dela que se conssiaher profissional” (FACCI, 2003, p. 40). O
gue se observa nessas circunstancias, é o esvanadtetrabalho do professor bem como o
esvaziamento dos conteudos de ensino em funcaonde nova proposta de pratica
profissional solicitada do professor mediante aitirzigdo do seu saber pratico, experiencial.

Essa concepcéo de professor como profissionapesta nos documentos oficiais que
estabelecem os principios da reforma educativa armnha. O Parecer CNE/CP n° 9 de 2001,
gue estabelece as Diretrizes Nacionais para a Edomde Professores da Educacao Basica,

ao tracgar os principios orientadores da reform@mmaacao dos professores informa que
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A formacdo de professores como preparacao prdfissjpassa a ter papel crucial, no atual contexto,
(sic) agora para possibilitar que possam experiangeim seu préprio processo de aprendizagem, o
desenvolvimento de competéncias necesséarias paaa @sse novo cenario, reconhecendo-a como
parte de uma trajetdria de formagdo permanentersgwlda vida (BRASIL, 2001, p. 11).

Entre os principios norteadores da reforma cuaic@sse Parecer propde a formacao
profissional, entendendo-a como upraparacao voltada para o atendimento das demandas
de um exercicio profissional especifico que nda seja formagdo genérica e nem apenas
académica (p. 29). Esse modelo estd ancorado no principiogqae o professor devera
aprender a aprender como condi¢cdo para que o d@garoom seus alunos, sendo que, para
isso, a nocao de competéncia é nucl@adesenvolvimento de competéncias pede uma outra
organizacdo do percurso de aprendizagem, no quekercicio das praticas profissionais e
da reflexao sobre elas ocupa um lugar centf@RASIL, 2001, p. 30).

Nesse caso, parece haver uma clara diretriz peesessas propostas que desqualifica
a formacdo do professor, minimizando o conteddodetnimento da pratica. Essa énfase
excessiva na pratica nada mais € do que a repmddaadistribuicdo desigual do
conhecimento necessario a transformacao social.

Para Freitas (1999), a opcdo por esse modelo deaféio atende aos principios de
flexibilidade, eficiéncia e produtividade dos sistes de ensino, negando toda a trajetoria do
movimento dos educadores em sua luta pela melltasa condicbes de formacdo dos
professores. As medidas adotadas para reorganiZarnecao dos professores trazem
implicitas algumas evidéncias do quadro assinaateriormente.

De um lado tem-se uma proposta de formacédo difex@ac quando se propde a
retirada desse processo do ambito da Universidielegando aos Institutos Superiores de
Educagcdo e as Escolas Normais Superiores essa,tatebuindo um carater técnico-
profissionalizante, indicando uma clara desqual@@ do principio de igualdade de
condicbes de formacdo do educador tdo amplamerfendigéo pelo movimento dos
educadores em nosso pais (FREITAS,1999).

Por outro lado, é possivel observar a precarizdedsa formacdo, quando restringe
seu contetdo a aquisicdo de competéncias e haldfida ser adquiridas especialmente no
ambito da atuacao profissional, ou seja, no espacolar, acrescentando ainda as questdes
pertinentes a organizacao curricular, a constragaprojeto politico pedagogico da escola e,
principalmente, ao tomar como referéncia as dimesrida educagéo basica como o contetdo
norteador da formagao dos professores. O acessonhecimento produzido socialmente e a

producdo do novo conhecimento sdo desqualificadwdef as demandas de uma formacéao
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técnico-profissionalizante, desvinculada das hisar reivindicacdes do movimento de
mobilizacdo da sociedade brasileira na luta pelanga da qualidade na formagao dos
professores (FREITAS, 1999; MACEDO, 2003).

Essas caracteristicas assumidas pela reforma Bs@ucajuais sejam, a visdo
“pragmatista” (FREITAS, 1993) da formacédo dos psefees, a ampliacdo das atribuicdes
dos professores sem a garantia de melhores cosdigdteabalho e de salario e o alinhamento
da educacédo as condicdes postas pelo mercadddéhtralemarcam a ambigiidade presente
nessas propostas, quando evidenciam a importanaiaedlucacdo como fator de
desenvolvimento produtivo e, ao mesmo tempo, déifiqaao trabalho do professor, num
contexto de restricdo de sua acéo educativa, neitesimite de orientar a aprendizagem dos
alunos, de acordo com o principio de “aprenderaraer” sempre.

Nesse embate, prevalece a idéia de que o profes@ ter autonomia, que a
administracdo deve ser descentralizada, partiggathas esse processo democratico deve
servir aos interesses centralizados e ndo aoesstes dos professores e alunos. A formacgao
dos professores, por sua vez, é vista como alge@rédendo que os “problemas concretos”
devem orientar a formacdo do educador (FREITAS3)98liado a tudo isso, € evidente,
também, a ampliagdo dos mecanismos de controlécggmobre os resultados educacionais
através da implantacdo de instrumentos avaliaBwosodos os niveis de ensino visando a sua

eficacia e eficiéncia.

2. Como as reformulac6es nos cursos de formacao plefessores tém
repercutido na sala de aula?

Nesse contexto, os professores sao chamados andesgeela criacdo das condi¢gbes
necessarias para a implementacdo dessas medidaiicecdo formal. Assim, € necessario
imergir na sala de aula (da universidade e da &doésica) para tomar contato com as
propostas adotadas na formacédo de professoresar lmgicios de como essas reformulacdes
tém se efetivado na realidade educacional na dasi

Em sua andlise sobre as tendéncias no campo dagéondocente, Torres (1998)
destaca a distancia que existe entre as reforneasmzadas pelas politicas educacionais e as
necessidades reais dos professores, além do destoehto de quem sdo os professores
para os quais se fazem as reformas e de quem esa gspticipacdo. Por essa razdo, assinala

a autora, a presenca dos professores é indispémsApeocesso de formulagdo do plano da
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reforma em fungdo do saber que possuem acercacdl,edo ensino e de si mesmos. E
complementa:

Os professores ndo sdo meros executores de um dotymas sujeitos ativos da reforma, que afinal
Ihe ddo corpo e terminam orientando seu sentidsteDmodo, o proprio processo constitui, para o0s
educadores, uma oportunidade inestimavel de ap®gein e um espaco de avango profissional,
individual e coletivo (TORRES, 1998, p.182).

Por isso, o0 propoésito dessas reflexdes centra-tefa que cada professor é chamado
a realizar para colocar em pratica as reformulapé@sostas. Entre as medidas adotadas para

reformar a formacéo dos professores pode-se destaca
« uma formacdo que valoriza as competéncias e hattdgl que eles devem dominar para o
desempenho da tarefa educativa;

« desenvolvimento da habilidade de “aprender a aprérmdmo condicdo para que a desenvolva
com seus alunos;

« imersédo na realidade da escola durante a prepgpagéssional;

» dependéncia da formacao teérica aos problemasgsajue o professor enfrenta na sala de
aula;

» descaracterizacdo da universidade como instangisfiva por exceléncia;

* visdo do professor como “profissional”, cujo pramegle formacdo deve ter por base a
experiéncia como fonte do saber profissional,

« proposta de formagédo profissional voltada paraeadatnento das demandas de um exercicio
profissional especifico, que ndo seja uma formgederica e nem apenas académica;

e proposta de formacao diferenciada, ou seja, atd@ouda formacéo aos Institutos de Educacao
e Escolas Normais Superiores, assumindo carateictéprofissionalizante: descaracterizacao
do principio de igualdade de condi¢cbes de formap&egarizacdo da formacao; restricdo do
conteldo a aquisicdo de competéncias e habilidades adquiridas no ambito da atuacéo
profissional; diretrizes da educagdo béasica comotedmlo norteador da formacgdo de
professores.

Um aspecto que merece destaque € o carater enmrarieepratico que esta formacao
profissionalizante passa a assumir. Tal caradtaistm como desdobramento a ampliacédo
do processo formativo para o espaco da institugsamlar, priorizando o contato com a
pratica docente e profissional, sob orientacadalotes professores do ensino basico.

As mudancas acarretadas pelas reformulagcbes desscde formacao de professores
reservam as escolas de educacdo basica um papsdl ceem, contudo, aprofundar as
condicOes de efetivacao de tal proposta, principatenno que se refere a abertura das escolas
para o recebimento “em massa” dos alunos oriundescdrsos de formacgéo de professores
bem como da ampliagdo do “tempo de pratica” reqogyor essa proposta de formagao.

Centrar a formacao no exercicio da pratica prafiedidemanda maior interacdo com
0 espaco escolar onde tais praticas se efetivaisgjauo percurso de aprendizagem requerido

para essa formacao atribui a escola de educacéma hfsa responsabilidade que esta além
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das relacbes estabelecidas entre esta e a ir@titdogmadora. E preciso aprofundar a
discusséo sobre as condi¢cdes dessa aproximacaoedmamforma que ndo se pode
desconsiderar as condicfes de trabalho dos proéssdeem como os determinantes que
interferem nessa formacao.

O que se observa com essa medida é a atribuicamadetarefas ao profissional da
escola basica que had muito vem sendo confrontadiiante a adocdo de medidas de
desvalorizacéo salarial, aumento do nimero de alpapsala, desqualificacéo profissional e,
acima de tudo, submetido a um processo de critreerglizada em funcdo dos baixos
resultados educacionais.

Apesar de os professores em exercicio serem, cantiente, responsabilizados pelas
mazelas educacionais, devem, também, assumir aonsplidade de conduzir as
aprendizagens dos futuros professores em um pméassativo que, igualmente, tem sido
descaracterizado, a despeito de todas as reivgitisdeitas pelos movimentos organizados
dos educadores. Contraditoriamente, os futurosegsofes continuam sendo encaminhados
para as escolas, num processo de imersdo na ppéditssional ainda durante a formacao,
para que fiqguem sob a responsabilidade desses mgsofssionais, também acusados de ma
formagdao, para que possam aprender a ensinar.

Diante dessas constatagbes, mostra-se pertinentamemar a discusséo
especialmente sobre a atribuicdo de acompanhautaso$ professores, quando de sua
insercdo na escola, com o olhar voltado para asrdiffes e alcance que essa agcado pode
assumir no contexto dessas reformas. Como essisswofl tem sido progressivamente
desvalorizado em seu trabalho, ndo é dificil supgr essa prética continuara sendo uma
atribuicdo a mais entre tantas outras que lhe séigradas diariamente, com a agravante da
ampliacdo da carga horéria de formacéo praticata das alteracées na formacéo do futuro
professor.

Essa € uma atividade que demanda atencéo devisieuacarater inicial e por ser um
processo que esta apenas comecando a se conpbigigs alteracfes ainda estdo em curso
nas instituicbes responsaveis pela formacdo dasolitprofessores e ndo apresentam,
consequentemente, uma caracterizacao definitiva.

Embora essa questdo possa, ainda, ser consideesxba em termos de efetivacao da
proposta formativa em curso, tem relevancia quaelpretende uma formacao qualificada
para os futuros professores. A ampliacdo da cavgaib apenas transfere para a escola uma

questdao que ha muito vem sendo enfrentada pelos peafessores sem que haja,
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efetivamente, a adocdo de medidas que possibiitainres e melhores condigbes para sua
realizagéo.

Analisando as reformas adotadas para a formacaprafessores em contextos
internacionais, Putnam e Borko (2000) trazem algunsestionamentos acerca da
aprendizagem centrada na pratica profissional guecp influenciar de alguma maneira essas
mudancas. A primeira delas refere-se a naturezawe dp influéncia das préaticas sobre o
conhecimento, as crencas e as praticas dos fuuodsssores, pois essas podem ter pouco
impacto sobre o desenvolvimento das habilidadeaguegicas dos futuros professores. Outro
aspecto considerado pelos autores sinaliza qué\hidas acerca da possibilidade de que esse
tipo de experiéncia promova e apoie novas formasnd&o. E, por fim, questionam se as
classes disponiveis, hoje, para os estudantes &ticgs promovem o tipo de ensino que
guerem que os futuros professores aprendam e, Bse@idEncia, se podem servir de contexto
produtivo para sua aprendizagem.

Aqui, uma observagao parece ser pertinente, qusegoocura discutir a formacao de
professores. Ainda que ndo se tenha clareza adargaportancia da formacao centrada na
pratica profissional, essa questéao foi prioritagate absorvida pelas reformulacées em curso
em nossa realidade, estando explicita nas orieggaagerca da formacéo docente em vigor. O
que vemos é uma proposta de formacdo que valaxzessivamente o papel da pratica na
aprendizagem profissional sem, contudo, considaesaproprias condicdes em que esta se
realiza. Esse fato esta posto e compde o cenantaeinal nestes tempos. Entretanto, a sua
insercdo nas propostas em andamento, por si s@andote a sua efetiva realizacao.

Essa parece ser uma questdo que esta diretamdat@onmada ao processo de
constituicdo da docéncia quando enfatiza a relag@&mno-aprendizagem no processo de
formacdo de professores, centrando a aprendizagepratica profissional. Se a vinculacdo a
aprendizagem que ocorre no contexto da praticaspronal constitui-se na referéncia para os
futuros professores, sera preciso evidenciar adigies em que tal processo ocorre, pois tais
condicbes estdo implicadas diretamente nas pergpeae atuacdo dos professores e dos
futuros professores na atualidade.

A discussédo acerca do processo de formacdo despooés a partir dos aspectos
apontados aqui permite enfatizar a importanciaagefda desempenhada para aqueles que
atuam na escola basica ao assumirem a responadbilpla insercdo do futuro professor na
pratica profissional. Contudo, é preciso evidensab quais condi¢cdes tais propostas se
efetivam em nossas salas de aulas, pois colocsiudasmte em formacédo em contato com a

pratica profissional sem a clareza de que estaapadstivamente, atender aos requisitos
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necessarios a uma formacdo de qualidade dos fuprodessores ndo garante que estes
possam apropriar-se dos conhecimentos necessdriexeaacicio da docéncia de maneira

significativa.

3. Algumas consideractes

Interpretar as medidas adotadas na reformulacdoreiecao dos professores a partir
da sala de aula pareceu ser um movimento singalar @ compreensao das mudancas que
estdo ocorrendo com eles na atualidade. A salalde2a0 espaco prioritario de configuracao
e re-configuracdo do fazer docente em toda a spétade, pois é nesse espaco que a pratica
docente se constitui em um saber-fazer capaz darinsfuturo professor no contato com sua
futura profisséo.

Para Sanfelice (1996), a sala de aula & espacoritlea,c de reproducdo, de
ocultamento, mas € também espaco de inumeras fidssies de mudanca, visando a
construcdo de uma nova concepcdo de mundo conelizent os interesses da maioria da
populacdo. Conforme assinala o autor, o que acemema sala de aula nédo esté isento de
interesses, porém, h& o espaco para a mudancage@stq é construida a partir do que esta
ai, porque 0 que esta ai, estd em mudanca permaeegpbde ser qualitativamente superado
(p. 92).

Esse parece ser o maior desafio imposto a formaggwofessores na atualidade, ou
seja, construir uma nova concepc¢ao de formacaoraoessores que possa abarcar esse
processo como um todo e ndo apenas como uma fdigeaada de preparacéo profissional
para os novos aprendizes do oficio.

E o que assinala também Garcia (1996), ao destaeaa possibilidade de construgéo
de um projeto educativo alternativo deve levar @mta 0s conhecimentos e competéncias
dos professoresNas palavras da autora, existe um conhecimento alado pelos
professores e professoras, uma qualidade docent@@ada que, longe de ser negada, como
vem fazendo o governo neoliberal, deveria ser vadoia, pois € partindo-se dai que se
podera construir um projeto educativo solidarioteahativo ao projeto neoliberal (GARCIA,
1996, p. 133).

Essa possibilidade apontada por Garcia precisargaticamente retomada no sentido
de restituir a escola e aos seus profissionaisasata primordial: dotar os seres humanos dos

conhecimentos necessarios a compreensdo do méib esmcque vivem, instrumentalizando-

Revista Poiesis -Volume 3, Nimeros 3 e 4, pp.66-81, 2005/2006



-79 - Dimair de Souza Franca

0S para intervir nesse meio com vistas a constnma sociedade menos desigual, menos

injusta, menos excludente.
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