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Por uma Pedagogia da Educacéao Infantil

Altino José Martins Filhb

Resuma Este artigo € um estudo sobre a necessidadagirros caminhos epistemoldgicos
na construcao e difusdo de uma Pedagogia paracagitudas criancas de zero a seis anos.
Para tal objetivo, buscou-se o0 apoio da Socioldgidnfancia e das producdes tedricas na
area da educacéo infantil brasileira. No transcatoetexto, apontamos que a constituicdo de
umaPedagogia da Educacao Infanplassa pela discussdo sobre a funcdo da educagdo da

criancas pequenas e pela propria definicdo dasespasificidades.
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Abstract: This article is a study about the necessity &xdrepistemological ways in the
construction and diffusion of a Pedagogy zero witilyears old’s children’s education. For
such objective, the support of the Sociology oy and the productions in the area of the
Brazilian infantile education searched. In the tewe point that the constitution of a
Pedagogy of the Infantile Education presupposascan function of small children and its

own specificities.
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1 — Rumo a uma especificidade

Diego ndo conhecia o mar.
O pai, Santiago Kovadolff, levou-o para que desissigro mar.
Viajaram para o Sul.

Ele, o mar, estava do outro lado das dunas altsgesando.
Quando o menino e o pai enfim alcangaram aquelasad de areia,
depois de muito caminhar, o mar estava na frenteeths olhos.

E foi tanta a imensidédo do mar, e tanto o seu fylgo

gue o menino ficou mudo de beleza.

E quando finalmente conseguiu
falar,
tremendo,
gaguejando,
pediu ao pai: Me ajuda a olhar!
(Eduardo Galeano)
Trazemos para abertura deste texto a epigrafe warda Galeano, pois ela expressa o

desafio que temos pela frente na busca pelo afim@ntz um olhar e uma escuta atenta aos
modos de ser das criancas de zero a seis anogntidosde aprender a ver, observar e
conhecer, para tomé-las como ponto de partida pasaganizacdo do tempo/espaco no
interior das creches e pré-escolas. Trago o tortigpopor considera-lo profundo, uma vez
que o proprio Galeano nos ajuda a perceber o qua#so olhar se fecha para o mundo,
tornando as imagens do cotidiano opacas, ofuscamqtase invisiveis, sem mais sentido. O
autor nos faz um convite a olharmos para 0 mundmaleeira que possamos enxergar sua
beleza, mundo escondido, distante para alguns,npodxiemais para outros, mas sempre
repleto de contradicfes e incertezas cotidianas.

Da mesma maneira que o menino pede ajuda paraas@ana poder ver o mar, nos,
profissionais da educacdo infantil, estamos intamum movimento para conhecer as
criancas a partir de si mesmas, ou, como nos ei@uaatrup (1995, p.5), aprendendo a
“adotar o ponto de vista das criancas, estudandqmelasseu proprio meérito'Referencia-se
que os espacos de vivéncias em creches e préegretasam valorizar a espontaneidade das
criancgas, tornando-as agentes participantes ei@ s decisdes educacionais, superando a
perspectivaadultocéntrica sobre as pequenas meninas e 0S meninos e sewstingsp
mundos sociais e culturais, objetivando dar com®iada vez mais nitidosP&dagogia da

Educac&o Infantjlpautada nos estudos de Rocha (1999) e Faria)¢1999

2 Ressalto que grande parte do esforco em tracarRedagogia para as criancas de zero a seis anos, te
dedicado especial atencéo a traducdo da perspéefiana (escolas da regido de Reggio Emilia) digcacao.
Seu sistema municipal de educacéo infantil tem éEréncia para muitos paises.
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Entretanto, boa parte do esforco empreendido telm 30 sentido de aprofundar a
compreensao no que diz respeito a infancia comeyoef social e cultural, configurando as
pequenas criancas comnadores sociais e produtores de culturas infantisbem como
reconhecendo-as como sujeitos portadore®ideito, tendo vez e voz nas instituicdes de
educacdo que para elas foram destinadas. Por éderndeste enfoque, € possivel ver as
criancas com base em suas experiéncias e man@fesfagpnstruidas por meio das relacdes
estabelecidas com seus pares e com os adultos, eaié como sujeitos passivos, ainda que
elas sejam interdependentes dos adultos, ou desogitupos sociais, como, por exemplo, a
familia, os contextos institucionais de educacaoestado. Esse entendimento sinaliza o que
vem sendo apontado por Sirota (2001, p.28): “tsatale compreender aquilo que a crianca
faz de si e aquilo que se faz dela, e ndo simpletenaguilo que as instituicdes inventam para
ela’. E, ainda, como nos indica Tonucci (1997)ntée pensar em uma educacao infantil com
olhos de crianga ou falar das infancias nas voaegdancas”.

Assumo esta posi¢do, para buscar desvelar as stagies que sdo préprias do
universo cultural das criancas pequenas, bem ca@swodstruir e relativizar algumas certezas
que tinhamos em relacdo a sua educacao, para pgssasar sobree@nigma que a infancja

a cada dia, se torna para nés — adultos — assir alaria Larrosa (1998).

2 — O que nos faz pensar diferente a pratica edudah com as criancas de
zero a seis anos?

Pensar nas relacdes entre infancia, educacdo equgdaimplica, de antemao,
explicitar o desafio que temos em desconstruiegslaridades em torno da concepcéo de que
a crianca é um sencompleto umafolha em brancpum vir-a-ser no mundo, uma “tabula
rasa” etc. Nocdo que atribuia ao professorpdgquena infancfao papel de definidor e
limitador das relacdes educativas, alguém que siEmieila impor regras, travando suas
relagbes com as criangas a partir de uma certdedgd que denotava uma hierarquizacao na
construcdo do ‘saber’ e naslacbes de podeentre adultos e criangas. Portanto, as criangas
permaneciam (ou permanecem?) constantemente ‘agjiatbs espacos de educacédo coletiva
viviam (ou vivem?) uma cultura estritamente tutelaassistencialista. Tal atitude coloca as
producdes infantis em segundo plano. A proposicgonaenta que a educacdo das criancas
deve seguir uma preparacdo para a vida futuraepy guando adulta, tendo ainda como

% Utilizo este termo para me referir especificamersteriancas de 0 a 6 anos.
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preocupagdo a antecipacdo da escola do Ensino rfRentl. Nesta perspectiva, as
instituicbes de Educacao Infantil tém sido lugadestinados ao desenvolvimento de
habilidades de pré-leitura, de desenvolvimento dardenacdo motora, execucdo de
exercicios para a escrita e 0 ensino da maten&tiealeitura, em que o olhar dos adultos via
as criangas apenas como seres de cognicao e, nzwino, de forma equivocada. Estes
fatores vém em detrimento de se pensar as ingigsiide educacéo infantil como espacgos nos
quais as criangas possam gozar intensamente adeimfénesmo para aquelas bem pequenas,
com poucos meses de vida.

Nas reflexdes de Ferreira (2002, p.11), este maedéiico de uma infancia universal,
abstrata e padronizada estava presente nos paeslfggito-pedagdgicos e bio-psicoldgicos,
fruto de concepcdes socioldgicas e psicologicalcicnais e normativas que compreendiam
e definiam os processos de socializacao e educagdo sendo “acdo exercida pelas geracdes
adultas sobre as que ainda ndo se encontram aroi@hgrpara a vida social”.

Para efeito de reflexdo, a abordagem que orientaosoestudos esta associada ao
rompimento das concepc¢des que formam os modos datesiou hegemonicos de conduzir a
infancia, a educacdo e a producdo cultural dashg@@s pequenas, como 0s citados
anteriormente. Esta ‘nova ou outra forma’ de coaca@beducacdo de nossas(os) meninas(os)
tem ajudado a pensar a formacéo dos(as) diferpndéissionais (professores, auxiliares de
sala, manipuladores de alimentos e servicos gegaes)atuam direta ou indiretamente com
esses sujeitos em instituicbes coletivas. Tal ammoh estd apoiada em um paradigma
interdisciplinar, apontando para uma concepcaodéécp pedagdgica com criangas de zero a
seis anos de forma diferenciada. A posicdo denme@mpenho da producao tedrica da area
da educacao infantil, principalmente pelo entendimeala perspectivaocioantropolégica
que estad baseada no tripdistoria Social, Antropologia e SociologiéSIROTA, 2001;
MONTANDON, 2001; FERREIRA, 2002). Nesta perspectioa estudos dos autores citados
indicam varios mitos construidos sobreadegoria geracionalnfancia que tiveram (e por
gue nao dizer que ainda continuam tendo?) grangadio sobre o trabalho pedagdégico nas
instituicbes de educacao infantil. Ferreira (Idgmi,1), em sua pesquisa de doutoramento
realizada em Portugal, na Universidade do Portdneede maneira critica alguns desses
mitos, apontando que € preciso desconstrui-losoklgmatiza-los a partir das concepc¢des
tradicionais de socializacdo. Citam-se alguns:

1) das criangas como seres em déficit, simplesabjgassivos e meros receptaculos de uma acgéo de
socializacéo;
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2) da socializagdo como um processo vertical eaaoivconduzido exclusivamente pelos adultos, que o
conduzem de acordo com objetivos claramente defnédem prol da reproducéo social;

3)do brincar como acdo natural e espontanea dasces, credo Unico e emblema das atividades da
infancia;

4)do grupo de pares como forma de organizacdodmtea e genuina e, como tal, um dado imediato,
adquirido, de cuja suposta homogeneidade esté@msseiacdes sociais e desiguais.

Os mitos tracados por Ferreira e demais autorescqugdem a recente area da
Sociologia da Infancia podem ser analisados arpdo8 processos de socializacdo e das
praticas pedagdgicas realizadas no interior daguigdes. Historicamente, esta visdo de
educacdo vem considerando as criancas dentro ldaque lhes falta’, ou seja, o que
precisavam adquirir para tornarem-se adultos beaptados, de maneira a reproduzir o
esquema social que Ihes é apresentado. O rompiroemt@ssa visdo de ver e considerar as
criancas exige uma mudanca na forma de educaieee-las no contexto social e cultural.
Para muitos intelectuais da infancia (FARIA, 198ARMENTO 1997, SIROTA, 2001,
ROCHA, 1999, FERREIRA, 2002. MONTOVANI, 1999 e g}, trata-se de
reconhecimento do nosso ‘ndo saber’ sobre as paguemancas e a producdo de suas
culturas infantisa partir da compreenséo de que ndo ha uma infamis infanciase estas
precisam ser contextualizadas, considerando-sevessals categorias: género, classe, etnia,
religido... Parece-me que este é o desafio e ummaadafas quando se quer consolidar a
Pedagogia da Educacao Infantil ou, como anunciargupta do titulo do presente texto,
agora, explicitando-a de maneira afirmativa, cop@epue nos faz pensar diferente a pratica
educativa com as criancas de zero a seis anos.

Da mesma forma, como ja afirmamos, os estudos texesobre a infancia vém
colocando as criangas como alguém com modos pedgeser e pér-se no mundo, 0 que as
difere dos adultds Para Faria (1999), a incompletude, a precariedaal@uséncia que foram
atribuidos as criancas pequenas séo, exatameqtes diferencia e caracteriza a infancia de
outras categorias geracionais. Os modos de sessgpredo diferentes dos modos préoprios
dos adultos, e porque ndo sabem fazer coisas qa@uties fazem, tornam-se portadoras de
umacultura infantil Nestes termos, Kramer (1999) também apregoa cgitaaas criangas
em suas formas préprias de expressédo, socializagéo,especificidades e diversidades é

requisito fundamental da concepc¢édo de crianca cpradutora e reprodutora de culturas.

4 Chamo especial atencédo para as pesquisas nagdSeidlogia da Infancia (Ferreira, 2002 e Sarmé&egy),
estudos que vém consolidando a Pedagogia da Edultdaatil (Rocha, 1999 e Faria, 1999) e da perspede
Educagéo e Infancia advinda dos estudos dos itsigMontovani, 1999)
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Ainda segundo a autora, o0 processo pelo qual a®aese tornam individuais e singulares se
d4, exatamente, neste reconheciment@udio e de suas diferencas, numa experiéncia critica
de formac&o humana.

Neste sentido, consideramos ainda importante esigienovamente as contribuicdes de
Ferreira (2002), que vém criticamente fortalecezntendimento das criangas como atores
sociais, produtores/reprodutores de culturas, &efga considerada por nds como
fundamental para a construcdo de uma Pedagogiaddeagdo Infantil. Ao colocar as
criancas com equidade conceptual relativamentet@ogrupos ou categorias sociais, a
autora posiciona-se de maneira contraria ao paredigadicional que deduzia o papel da
crianga como passivo na construcéo de seus condgicisne nos processos de socializagdo. E
ainda Ferreira (Idem, p.15 e 16) que elabora alguingipios que permitem um processo de
(re)construcdo da infancia e da educacdo das asam@ sociedade contemporanea.

Resumidamente podemos reproduzi-los da seguinteafor

e ainfancia é uma construgédo social;

e €& uma variavel da andlise social que nao pode mepreendida, sendo na sua relagcdo com outras
variaveis da estrutura social de que faz partepagp@mero, classe social, ou pertencimento étnico;

e as culturas e relagdes sociais das criancas stagie ser estudadas em si mesmas no presente, e na
em relacdo ao seu futuro como adultas;

e as criancas sao e devem ser vistas como seres a@/@onstrucdo e determinacdo das suas vidas
sociais e dos que as rodeiam, num contexto intecgeral;

* a etnografia € uma metodologia particularmente ptrque permite captar uma voz mais direta das
criancas e a sua participacdo na producgédo de dadasdgicos;

* a infancia é um fendbmeno relacional com a duplankaéutica das Ciéncias Sociais (GIDDENS,
1976), pelo que proclamar um novo paradigma deokmga da infancia é, afinal, envolver-se e dar
conta do processo de reconstrucdo da infanciaciedsae

Assim, em defesa de uma Pedagogia para a Infanciaas especificamente, para a
Educacéao InfantjlRocha (1999) e Faria (1999) atribuem a consdlidalgssa especificidade,
a importancia de captarmostetalidade do sujeito-crianca em detrimento do sujéo-
aluno. Para elas, pesquisar as relacdes pedagogicanbito &las instituicbes de educacéo
infantil implica analisar estes contextos, lugad® se concretiza a educacado e o cuidado da
crianca de zero a seis anos. Acredita-se, contpgoa discussao de se pensar uma Pedagogia
da Educacao Infantil, baseada em perspectivas e@duess, em que as instituicbes e o0s
processos de socializagdo nela vivenciados possaan gpatrizes inspiradoras em dar conta
de situar as criancas pequenas como sujeitos ibmtde culturais, que vivem um tempo
especifico de suas vidas, é referenciada e tomawi@ efetiva possibilidade em fornecer
subsidios para rompermos com as vigsEplares de ensingue sdo desenhadas a partir dos

fundamentos pedagdgicos e educacionais do Ensimtafental.
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Contudo, a provocacdo que nos move, nessa reflesid,aliada a defesa de uma
perspectiva que acredita que a educacao infatdilagselada a uma “funcdo educativa, sim,
mas nao na versdo escolar das seéries iniciais dmdefrundamental{ ROCHA, 1999;
FARIA, 1999: MONTOVANI, 1999), no sentido da ang@tdo do processo de
escolarizacdo. Portanto, estou me referindo a idéigue as creches e as pré-escolas “nao
devem ser — como muito acontece hoje — o comegaagiginalizacéo e da perpetuacao de um
relacionamento subalterno da crianca oriunda dasse$ trabalhadoragMONTOVANI,
1999).

A proposicéo de Faria (1999, p.196) sublinha qudesafios da Educagéo em geral e
da crianga pequena em particular “estdo em conanggiague a crianga seja crianga, construa
conhecimentos e a cultura infantd, aprenda outros conhecimentos, de outras culturas,
preparando-se para continuar criando (sem esca®ledado crianga) como aluno, como
adulto, em um mundo de diversidade, antagonisncositeadicoes”. Nessa mesma direcéo, as
andlises de Rocha (1999, p.66) prop6em que a asd@gpgica em creches e pré-escolas
tenha como objetivo principal as relacbes educsaitivavadas nestes espacos de convivio
coletivo, que considera a crianca de 0 a 6 anosocenjeito principal do processo
pedagodgico. A partir desses estudos, portanto,eéngarcamos as criangas como sujeitos
singulares, co-construtoras de relacfes sociaistépretes da cultura. Tal esforco quer
contribuir para compreendermos que as creches eespotas apresentem funcdes
fundamentais para a formacéo das criancas. E,spor & importancia de se pensar em criar
uma identidade propria para este nivel de “educaggitucional”’, ndo sendo mais possivel
aceitarmos as propostas que oscilam entre o agsaismo e a perspectiva que somente
escolariza e disciplina, de forma homogeneizadasapequenas meninas e 0S pequenos
meninos. A idéia aqui expressa é que as institaig@eeducacéao infantil, quer sejam creches
ou pré-escolas, sdo espacos coletivos que pregsarar pela aprendizagem, convivéncia,
experiéncias e trocas culturais.

Dahlberg, Moss e Pence (2003, p.72) assim abordang&o da aprendizagem para o

seguimento da educacao na primeira infancia:

A aprendizagem n&o é um ato cognitivo individualizado quase em isolamento na cabeca da crianca.
A aprendizagem é uma atividade cooperativa e caatimd, na qual as criangas constroem
conhecimento, ddo significado ao mundo, junto addtas e, igualmente importante, com outras
criancas: por isso enfatizamos que a crianca pequemo aprendiz, € um co-construtor ativo. A
aprendizagem nao € a transmissao de conhecimamosogduz a crianca a resultados pré-ordenados,
nem a crianca é um receptor e reprodutor passivo.
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Nas palavras de Tomazzetti (2004, p.105), as imgbés para a infancia devem
“diferenciar-se a medida que as suas praticas gdasarompam com 0S mecanismos
disciplinares de sujeicdo e de artificialismos, agepcializem o encontro e o desafio de
explicitar e interagir com a diferenca, com o cibnifl E € com este sentido que julgo ser
necessaria uma outra escola, ao menos para aimféoa principal caracteristica, baseada
nas propostas experimentais para a Educacao ceimf& a abertura as experiéncias diversas
daquelas preconizadas pela tradicdo pedagogicgalo da repeticdo, do enciclopedismo, do
conteudismo, deslocados da realidade curiosa stigaéva, propria da infancia.

Na sequéncia, tracaremos alguns principios pedeg®gipara demarcar a
especificidade da educacéo Infantil, a qual reqaileda, que recorramos mais uma vez aos
estudos de Rocha (1999, p.63-64). Os modelosastanites, que se destinam a infancia em
situacao escolar ou ao aspecto cognitivo privigiao trabalho com o contetdo escolar, ndo
devem ganhar uma dimensdo maior que as demais she®erenvolvidas no processo de
constituicdo do sujeito-crianga, nem reduzir a agdéo somente ao ensino de contetdos. Na
educacao de criancas menores de seis anos, enesregré-escolas, as relagdes culturais,
sociais e familiares tém uma dimensao ainda mai@to pedagogico.

Apesar do compromisso com um ‘resultado escolag’ guescola prioriza e que, em
geral, resulta numa padronizacdo, estdo em jogogdu@acdo Infantil, as garantias dos
direitos das criancas ao bem-estar, a expressaopaimnento, a seguranca, a brincadeira, a
natureza, e também ao conhecimento produzido edupr. Este conjunto de relagdes terd,
pois, “como objeto de preocupac¢do a propria criaseas processos de constituicio como
seres humanos em diferentes contextos sociaiscudtiaa, suas capacidades intelectuais,
criativas, estaticas, expressivas e emocionaighflg.62).

A critica ao modelo escolar ou forma escolar nadepprescindir do contato das
criancas com o0 conhecimento historicamente acuroufaela sociedade, ou seja, para
fazermos a critica ao modelo unidimensional e veiithnal, ao qual o modelo escolar esta
vinculado, é necessério abrir mao de uma perspeetiucativa paralducacdodas criancas
pequenas. Nossa busca, neste momento, é qualdtjetjvar e problematizar o significado

mais amplo da dimensao do ‘aprender’ para o seguovda educacao infantil.

3 - Principios gerais para uma especificidade da Bagogia da Educacéo
Infantil: aproximacdes para a pratica pedagogica
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Na tentativa de esclarecer o que penso ser peiaes espacos educativos, apresento
sinteticamente alguns principios gerais para a &gha Infantil. Objetivando sua
materializacdo nas praticas pedagogicas das gt de educacdo coletiva, procuro

relaciona-los:

e contemplar os direitos fundamentais das criancas;

» ampliar as experiéncias ludicas. Este principicsgas ser um dos eixos fundamentais da pratica
educativa;

* propiciar relagBes com seus pares, com outrasgarsate diferentes idades e com os adultos;

» desenvolver a dimenséo da autonomia;

e possibilitar a vivéncia das mdltiplas linguagens;

e proporcionar, de maneira positiva, uma parcerigeetdidos 0s atores que compdem a instituicao:
criancas/profissionais/familias;

e estruturar 0s espacos e tempos das criancas itaifést;

» vivéncia de jogos corporais, estando aberto a wdagpgia do corpo;

» condic¢des estruturais e concretas para a prodwgoutturas infantis;

» aceitacdo da voz das criangas como expressao @aritpacao e o exercicio da cidadania;

e organizacdo do planejamento por Projetos de Trabakuja permanéncia ou duracdo dependera do

grupo de criancas e do seu envolvimento.

4 — Para néo finalizar: outras pontuagoes.

E urgente pensarmos em conhecer os modos de épmss criancas, significando
suas manifestagdes culturais, a partir das relagpdesestabelecem com seus pares e com 0s
adultos. Se é importante para a crianga conhedastegrar valores, normas e condutas da
sociedade em que esta inserida, é também necegséarge reconheca que esse conhecimento
e integracdo é (re)construido por ela mesma, alksgndo as meras dimensbes de
enculturacdo e reproducédo, que historicamentedhe dido atribuidas. Considero este um
insight precioso para a educacao. Assim sendo, ao longmska escrita, tentamos destacar
os esforcos teoricos produzidos em torno da caizatdo de uma especificidade da
Pedagogia da Educacéo Infantil.

Esta reflexdo pretendeu constituir-se numa congdouno sentido de perceber a
crianca como poténcia, numa abordagem na qual s@donimaginario passa a ocupar um
lugar de destaque no processo pedagogico-educhdiomendemos que as criangas precisam
ser compreendidas em suas fantasias, em sua irgagjrem suas multiplas linguagens, em
seus constantes movimentos, em suas varias exgsessd suas manifestacdes espontaneas,

em suas criagdes, suas producdes e também resriag@producdes..., e salientamos que
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tudo isto s6 é possivel pela insercédo do(a) proféssnesse mundo inusitado e fantastico. Sé
assim ele(a) podera entender o que as meninamerosos desejam para si, e ainda perceber
0 que as criancas nos revelam do que conhecem ddone também ser parceiro(a) de suas
expectativas, alegrias, emocdes, brincadeirasnsemis, siléncio, choro, olhares, tudo o que
é representado neste periodovitha, tdo singular e plural ao mesmo tempo... 0 quahess
chamando denfancia.

Enfim, destacar uma especificidade para a educdeamossas pequenas meninas e
pequenos meninos é defender um direito basicoféadia, qual seja, uma educacéo publica,
gratuita e de qualidade para todos.

Para nao finalizar, passamos a palavra a Mario t@uan com Lili inventa o
mundo”, que traz, de forma poética, uma mensagem commduca universo cultural das
criancas pequenas. Que ela também possa nos raphilaferecer uma educacéo que ajude
as criangas a acreditar em si mesmas e

no seu direito de viver de forma digna e prazerosa.

Lili inventa o mundo do faz-de-conta
Faz-de-conta que isto € um avido, Zum...
Depois aterrizou em pique e virou trem
Tu, tu, tu, tu...
Entrou pelo tunel chispando
Mas debaixo da mesa havia bandidos
Pum! Pum! Pum! Pum!
O trem descarrilhou. E 0 mocinho?
Meu Deus!
No auge da confusédo levavam Lili para a cama agor¢
E o trem ficou tristemente derrubado no chéo, fdrae conta que era mesmo uma latinha
de sardinha.
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