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Resumo: Este artigo tem como objetivo discutir o0 processe idclusdo escolar,
implementado na primeira fase do ensino fundamem#al escolas publicas do municipio de
Cataldo. Ele é resultado de uma pesquisa que pibsgibreflexdes sobre a relacdo entre

educacao, inclusdo e a construcao do conhecimsotdae na conjuntura atual.
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Introducéo

A Constituicdo Federal de 1988 estabelece que eagéda é um direito de todos e
dever do Estado e da familia, sendo promovidaenin@da com a colaboracdo da sociedade.
Nesta perspectiva, a Lei de Diretrizes e Bases dicd€ao nacional n°® 9.394, de 20 de
dezembro de 1996, define o atendimento da eduesgErial como modalidade de educacéo
escolar, oferecida preferencialmente na rede regldaensino. Assim, legalmente ndo se
permitira que a educacao especial seja entendida om sistema paralelo ou um subsistema

no contexto geral de educacéo.

Sabe-se que, no Brasil, cerca de dez por centoplsigtéo € portadora de algum tipo
de deficiéncia, tornando-se inevitavel que o sisteducacional brasileiro organize-se e
estruture-se de forma que os portadores de neadssi@éspeciais tenham assegurado acesso e
permanéncia no espaco escolar regular. Para atemoledispositivo legal, torna-se
imprescindivel a acado conjunta da educacao regolara educacao especial, no sentido de
propiciar ao aluno que apresentar necessidadesigspema atencdo a luz das deficiéncias,

como um ser global e Unico.

Essa proposta de educacao inclusiva, regulameptadai, estimulada pela sociedade
e dinamizada pela escola, tem gerado, em nds enhesadesponsaveis pela formacao de
professores, inquietacdes, reflexdes e indagagdewlaciond-la a realidade concreta das
escolas publicas brasileiras, quanto a formacagrdéssionais docentes no interior das
universidades publicas (e outros espacos de fowojagé piso salarial dos profissionais da
educacao, ao estatuto e ao plano de carreira despores e a aplicacao de recursos publicos
destinados a educacdo. Tais consideracfes indicaptessidade de uma andlise sobre a
implementacdo da educacgdo inclusiva nas escolabcggilde primeira fase do ensino
fundamental, do municipio de Cataldo, considerandontexto politico, econémico, social e
educacional, visando compreender o processo ddiatento aos portadores de necessidades
educacionais especiais em relacdo a aprendizagearisdEesse atendimento obedecendo aos
dispositivos previstos em Lei? Os professores eess®las regulares estdo seguros e
preparados para receber criancas com necessidsuissaes? Qual formacéo recebida pelos
professores para atuarem com a educacdo inclughsga®scolas apresentam espacos
acolhedores e abertos as diferencas? Os alunosdpmes de necessidades educacionais
especiais estdo sendo respeitados em suas pataagsl e dificuldades? Estdo recebendo
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atendimento especializado com profissionais da ofigla, da fonoaudiologia e da
fisioterapia? Todas estas questbes se apresentam wm desafio: a escola consegue lidar

com as diferencas e proporcionar um aprendizadpdiédade?

O Ensino Especial nas Escolas Regulares: o aspedémal de um tema

delicado

O ensino especial € um tema delicado e atual,gastintido na Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo nacional (n° 9394/96), na LDBstado de Goids (Lei n°26/98) e
também no sistema municipal de educacéo, atravétabaracdo de um plano educacional,
como resultado de atribui¢cdes e responsabilidapesestabelece os direitos que as criangas e
adolescentes portadores de necessidades educa@spaciais tém para se integrarem a rede
publica e regular de educacdo, a partir da edudafaatil, com a faixa etaria de zero a seis
anos. Almeida (Toschi e Faleiro, 2001) afirma gs®agfase da vida é considerada ideal para
maximizar as potencialidades cognitivas de aprewgeizs, possibilitando a construcdo de

praticas inclusivas em ambientes diversos que ajusuperar as desigualdades.

No entanto, o processo de implantacdo legal desskalidade de educacgéo especial
na rede regular de ensino depara-se com proposlitisgs simplistas e tem sido acatado e
aprovado pelo meio educacional porque, como afifmaeida, ndo define absolutamente
nada, poi® termo “preferencialmente”, que se encontra no. 8@ da Lei estadual e no art.
58 da Lei nacional, € utilizado conforme a intetpg&io pessoal, por interesse proprio,
satisfazendo assim as conveniéncias de caddAWNIEIDA , apudToschi e Faleiro, 2001:
109).

De acordo com essa analise, o oferecimento deaaspecial “preferencialmente” na
rede publica de educacédo parece ser uma forma it @olémicas entre aqueles que
defendem o ensino segregado, justificando a codimcate alunos com dificuldades em
escolas especiais e os que defendem o ensino iticagts, onde alunos com dificuldades
sejam colocados numa mesma unidade ou turma @, aattos que defendem que os alunos

com dificuldades, que necessitam de cuidados espesgjam retirados da aula regular por
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pequenos periodos, para ter ensino individualizat; qualquer forma, a questdo da
segregacao em educacgdo € uma questdo contro\ésittdal09).

Os dispositivos legais da proposta de educacaeiespemo modalidade da educacéao
escolar estabelecem uma série de modificacbes aiatema publico de ensino, o que
possibilita verificar que a educagéo esta assumiadponsabilidades de outra area, sem se

preparar adequadamente. Gracindo afirma que

O Sistema Municipal de Ensino, para atender asss&@es do aluno de ensino especial deve
assegurar: curriculos, técnicas, recursos eduscativarganizacdo adequada [...] professores com
especializacdo adequada em nivel médio ou suppaoa, atendimento especializgdd e professores

de ensino regular capacitados para a integracdedlosandos com necessidades especiais nas classes
comuns; educacdo especial para o trabalho, visamal@fetiva integracdo na vida em sociedade
(GRACINDO, apud Brzezinski, 2000.).

Nessa perspectiva, para lidar com o processo deagdlo inclusiva, € importante e
necessaria a formacdo da consciéncia critica dofssgionais da educacdo quanto a sua
responsabilidade e capacitacdo para atuar nessacéamo forma de garantir que tanto os
alunos da rede regular de ensino quanto os pogsdhta alguma deficiéncia vivenciem um
processo educativo comprometido com a qualidadendoo, considerando a riqueza que a

diferenca proporciona, fortalecendo o sentimentsdlidariedade.

Os sistemas de ensino, em atendimento a inclssftae, necessitam assegurar, entre
outras coisas, professores devidamente capacipailasatuar com qualquer ‘pessoa especial’
ou ndo, em sala de aula e nos casos em que neceEssiglspeciais do aluno impegcam seu
desenvolvimento satisfatorio nas classes existertds teria o direito de ser educado em
classe ou servico especializado. E fundamental ajusos com limitacbes participem
ativamente das atividades em grupo, na sala de maa ndo se pode nivelar o grupo e
generalizar o processo de constru¢cdo do conhe@meois ha casos em que € necessario um
atendimento especializado, quando eles ndo sewdgem satisfatoriamente; além disso, é
preciso atentar para o fato de que o professorpoée ser o Unico responsavel a trabalhar

com a inclusao escolar.

A educacao especial realizada em agdo conjuntaaceducacao regular, se constroi
pela possibilidade de criacdo de alternativas questgpnem os procedimentos relativos a
discriminacéo das diferencas e das desigualdadesss@ssociando acesso e permanéncia de

todos a educacédo de qualidade. Nesse processomberdéizacao da educacédo, a escola sera

Revista Poiesis -Volume 3, Nimeros 3 e 4, pp.41-53, 2005/2006



A Inclusdo na Primeira Fase do Ensino Fundamental -45 -

tanto mais democratica a medida que acolher, edueasinar a todos, e ao mesmo tempo

respeitar as diferencas individuais e culturais.

Portanto, € preciso que, de um modo geral, a sadgecrie condicbes para
lidar/incluir os portadores de necessidades espauiaprocesso educativo, contribuindo para
superar 0 modelo de educacdo que, segundo Ande@)(28inda é preconceituoso ao lidar
com as variedades comportamentais, raciais e dendipagem, além do fato de haver
educadores que acreditam na idéia de que algum®saloasceram mais inteligentes e
talentosos que outros € questdo do dom. A autammaaique as formas de vencer esses
preconceitos ndo séo discutidas durante a formdgdorofessor. Entdo, como se preparar
para lidar com essas diferencas e preconceitoszu@®s formadores de profissionais
docentes devem garantir “a capacitacdo e a pesqaistantes” (André, 2000: 42) como
caminho para a qualificacdo docente em conson&oecmos desafios lancados pelo ensino

especial na atualidade.

Assim, a educacado inclusiva € um tema relevante pyaeisa estar presente no
processo de organizacdo curricular das discipldwss cursos de formacdo de professores,
uma vez que a perspectiva curricular permite aofegsores melhorar sua capacidade de
interpretacdo a respeito dos acontecimentos enst@&acias que ocorrem nas aulas (Brasil.
MEC/SEESP, 1998, p: 90) com relacdo as condicOebal de aprendizagem e de
dificuldades experimentadas pelos alunos, quanttecgia e as praticas pedagodgicas,
estendendo para organizacdo de grupos de estudodades de debates e construcédo de
projetos de pesquisas que investiguem, analiseiscatdm o tema, pois o0 ensino especial é
uma proposta de ensino incluida (?) e assegurad#$?projetos de politicas educacionais
governamentais, onde o repasse de recursos pasa@as publicas quanto ao atendimento e
manutencdo dessa modalidade de educacéo e prepdef@macao de pessoal qualificado

precisa ser assegurado.

Educacéo, Inclusao e o Processo de Construcao doniecimento na Escola

de Ensino Fundamental:
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A realizacdo de um trabalho de pesquisa considerartématica educacao inclusiva
teve como objetivo compreender a relagcéo estaldel@eitre educagéo, inclusdo e o processo
de construcdo de conhecimento em uma sala dei@éseensino fundamental numa escola
publica catalana, inserida no Programa Estadu@dideacao para a Diversidade, a partir de
uma Perspectiva Inclusiva, sendo produzido pelee@upndéncia do Ensino Especial do
Estado de Goids, projeto considerado pioneiro nogsso de inclusdo escolar em Goias.

Nesse sentido, a educacdo para a diversidade eé&s @Goplementa a proposta de
incluséo escolar, e seu concretismo pode ser cemgicko a partir da expressividade dos
sujeitos que compdem a dinamicidade desse proassaoclusdo rumo a construcdo do
conhecimento sistematizado nas instituicdes esldiorna-se fundamental para elaboracéo
de uma analise que abarque a compreensédo da relaiggamplementacédo da inclusdo nas
escolas regulares e a construcao do conhecimensideoar a realidade concreta apresentada
pelos sujeitos que compdem os dois polos dessegmocos alunos e 0s demais integrantes
da rede regular de ensino e as propostas e fordadguliticas de inclusdo implementadas
legalmente. Assim, os referenciais tedricos @atilzs nessa analise e 0s sujeitos que fazem
parte da escola de um modo geral, situados emrespsctivos lugares e posicionamentos

politicos, compdem o processo de inclusdo escolar.

Assumindo essa perspectiva, a afirmacdo de um#omdireepresentante de escola
inclusiva em Cataldo é elucidativa ao referir-sefato de que o Estado de Goias sendo
pioneiro na realizacdo do processo de inclusdoasammpromete a realidade concreta da
escola a partir da forma precaria com que essegragtem sido implementado. A atencao
dispensada pelo Estado € desvelada na forma comsgae concepcdes e politicas inclusivas

se efetivam na realidade escolar. Ela afirma que

o governo de Goids € pioneiro na proposta de edocaara a diversidade “mas ndo investiu
adequadamente no projeto, a capacitacdo do profégsecaria, feita apenas por textos superficiais
palestras que exigem do profissional o seu deslectnraté a regido onde sera feita tal apresentacao.
Isto é, muitas vezes o profissional tem que deskmabalo proprio salario para participar desses
encontros, agora nds perguntamos, com esse pegakémio este profissional tem condi¢des de investir
em livros, em encontros para qualificar melhorendér esta nova clientela que Ihe foi imposta? H&
estrutura fisica, agora que conseguimos as primenmadificacdes, mas ainda ndo é o suficiente”
(entrevista concedida por uma diretora de escotdLisiva em Cataldo/2003).

A partir da realidade apresentada pela escola datiss obtidos junto a Subsecretaria
Regional de Educacdo em Cataléo, especificamenietoo de Apoio a Incluséo, foi possivel
perceber que a viabilizacdo do projeto de inclusdocolar, com objetivos e principios

definidos e aprovados legalmente, em nivel federastadual, enfrenta as mazelas de uma
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politica governamental, promotora da precarizacdalae burocratizacdo das politicas
educacionais. Assim, apesar do municipio de Catetfidar com um grande numero de
escolas municipais e estaduais na modalidade deocitmdamental, na cidade apenas duas
escolas foram disponibilizadas pela rede estadei@ndino como espacos especificamente
inclusivos. E mesmo nestas duas escolas que tesbalbm a perspectiva de inclusao, notou-
se a presenca de poucos alunos considerados pedade necessidades educacionais

especiais sensoriais, mentais, fisicas, motorag®isalas de ensino regular.

A escola pesquisada, precursora do processo ds#@wckem Cataldo, demonstrou uma
pratica controvertida a proposta de educacédo ival manter uma sala de aula especifica
para alunos tidos comoafiormais, denominados de alunos condificuldades de
aprendizagerh Nessa sala de aula constatou-se a presenca aelmero de doze criancas,
com idade média de dez anos, apresentando um quidrdeficiéncia mental leve e
moderada. Algumas observacdes nessa sala de aelaraen que os alunos passavam as
tardes executando cépias de desenhos e palavrasraggs no quadro-negro, tendo o0s
horarios de intervalo e de lanche separados dosidesiunos; em sala, durante as aulas,
verificou-se que uns alunos perambulavam de um fada outro, entretidos com algum
objeto, outros permaneciam sentados absorvidosears [@roprios pensamentos, enquanto
alguns tentavam repetir trechos da fala da profasé®e um modo geral, eles praticavam
acbes mecanicas, desarticuladas de um processo nsieo ecomprometido com a
aprendizagem, atos reprodutores que revelam suéprige condicbes de minorias
estigmatizadas e inferiorizadas dentro da escglaee por sua vez, em nada contribuem para
a efetivacdo de um processo de aquisicdo de conéetm e para a construcdo de praticas

formadoras de autonomia e de integracdo em oubrdextos sociais.

As atividades desenvolvidas com esses alunos, gotelse alguma, proporcionam sua
socializacdo enclusdo no processo de ensino regular. Por certorgtrata um quadro de
exclusdo social no interiate uma escola inclusiva. Paradoxalmente, os alumotssos nas
salas de aula de ensino regular, no periodo véspederam em namero de trés, sendo uma
aluna apresentando problemas auditigadois alunos com déficit mental leve, cada um em
uma sala especifica, recebendo também, em outésitvoacompanhamento individualizado

com uma toordenadora de suce<<o

! Coordenadora de sucesso é um termo usado pagmatesi trabalho de uma professora que tem poriobjet
dinamizar a aprendizagem dos portadores de neaessidespeciais ou 0s alunos com problemas de
aprendizagem. Geralmente o trabalho é desenvoéridborario inverso ao das aulas regulares.
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Nesse espac¢o educativo, foi possivel constataogugofissionais que lidam com o
processo de inclusdo partem de concepc¢des comporegéo de uma abrangéncia no
entendimento do que seja o conceito inclusdo eimpiecisao no desempenho de suas acbes
dentro da escola. Os sujeitos que fazem parte doegso educativo, no que tange a
implementagcéo do processo de ensino e de apreedizagltados para a inclusdo e para a
educacdo e a diversidade, apresentam dificuldadeslacdo com alunos portadores de
problemas de aprendizagem, apresentando ou ndor@meiimento fisico e mental. Estes
acabam sendo excluidos ou rotulados pelo conceipdoaque define a proposta de educacéo
especial, defendido pela Declaracdo de Salamarg@d),lque se caracteriza por propor a
criacao de escolas integradoras definidas comdagjgee encontram ‘maneiras’ de educar,
com éxito, todas as criancas, adolescentes e jowvahssive 0s que apresentam deficiéncias
graves e considera como excecfes as classes asesspkciais. Essa generalizacéo dificulta
e prejudica sobremaneira um atendimento adequasi@lanos que realmente apresentam
necessidades educativas especiais, tanto rel@igsaempanhamento médico especializado, a
socializacdo, quanto ao processo de aquisicdo ddnecomento e de aprendizagem

sistematizados.

Porém, a falta de uma postura consensual entaeiadade civil e a comunidade
educativa sobre a implementacéo do processo des&hao podem ser justificativas para o
fato de as escolas assumirem posturas como as gugnalizam e segregam seriamente
criancas requisitantes de total atencdo e acompeeitia de professores e de profissionais da

area clinica.

Os dados coletados deixaram claro que ainda exisi@ lacuna relativa entre a
proposta de inclusédo e a assimilacdo conceitual telma, ilustrado em praticas
preconceituosas e discriminatérias que fazem padatesociedade de modo geral, e da
comunidade escolar, de maneira particular, o geeedta forma, tem limitado a ampliacéo

desse processo para outras unidades escolares.

Revelam também que o papel do Estado tem siddtoeestnquanto promovedor e
provedor financeiro para a viabilizacdo de polgtiealucacionais visando a concretizacdo da
proposta de inclusédo, pelo projeto de educacao patiaersidade, sobretudo no tocante a
infraestrutura basica e formacéo profissional:tadesde Goias ndo tem garantido transporte,
estrutura fisica escolar, material didatico-pedagydormacédo de profissionais, verbas para
custeio e manutencao do programa de inclusao, iatentb especializado com profissionais

da area de saude.
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Assim, todas as caréncias concretas vivenciadas ipgllantacdo do processo de
inclusdo no municipio de Cataldo direcionam pasaguinte questdo: como a escola inclusiva
tem conseguido lidar com as diferencas e com asrgBncias e como tem promovido a
construcdo do processo de conhecimento sistematiiedualidade?

Nesse sentido, as dificuldades enfrentadas ndiaot escolar sdo mdltiplas, uma

diretora de uma escola inclusiva afirma que

.0s pais matriculam seus filhos em nossa unidadmsi®o e deixam por nossa responsabilidade todos
0s outros encargos, desde uma consulta clinicataldgica, psicoldgica e fonoaudiol6gica”... “quant

ao transporte desses alunos, fica por conta dss pas como estes sdo muito pobres, as vezes fica a
cargo do professor leva-los ou pagar coletivo paiaa-los proximos de suas residénddisetora de

uma escola inclusiva de Cataléo).

Dos professores que atuam diretamente com os ajumbadores de necessidades
especiais em salas de ensino regular inclusivaesnala pesquisada, apenas um concedeu
uma entrevista, possibilitando uma visita em sda da aula, uma primeira série. Ao ser
guestionada sobre quais procedimentos tomar didetaima sala de aula inclusiva, a

professora afirmou que

Para ser verdadeira ainda ndo estamos prontasapemedermos a esta nova situagdo que somos
obrigadas a aceitar, ndo temos qualificacdo necegsira lidarmos com estes alunos que muitas vezes
s80 agressivos e nervosos, embora fazemos a naxdearpas isto € muito pouco em relagdo ao que
realmente precisam (professora de uma primeira s@liusiva de uma escola publica de Cataléo).

Partindo da resposta da professora, foi possiv#ficag que a politica educacional
voltada para a inclusdo, ao ser imposta autonitemde a realidade escolar, muda a forma de
conceber o trabalho do professor, instala uma img¢éb e uma incoeréncia sobre o perfil do
professor indicado para atuar com essa modalidadeddcacéo. Ao alterar o cotidiano do
fazer pedagodgico, esse processo de inclusdo temsibpitedo uma intensificacdo da
fragilidade e da inseguranca dos profissionais dizcado diante dessa nova realidade.
Oliveira (s/d, 13) afirma que as politicas educaais implementadas a partir da década de
1990, no Brasil, tém viabilizado uma expanséo dbatho do professor, maximizando seu
tempo de producédo, sem o devido acompanhamentabaléempo disponivel para estudos e
reunides.

Sendo assim, as politicas educacionais implementgodo estado de Goias
possibilitaram a abertura e a ampliagdo do progrdeniamclusdo, sem, contudo, considerar a

realidade que a demanda nas escolas publicas sagttelo de exemplo, ndo equiparou a
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estrutura fisica do espaco escolar (até entdo @aepesquisada estava em reforma) e nao

investiu macicamente na formacdo e qualificacAgmbdessor para atender a proposta de

educacao para a diversidade. O Estado de Goiasimona aplicacdo de uma politica de

educacao para a diversidade, ainda ndo tem fei® awvaliacdo efetiva sobre os pontos

positivos e negativos e sobre as provaveis laceresdentes nas acdes desempenhadas na

escola inclusiva.

Destarte, analisa-se que o0 processo de demociaiizég educacdo, a partir da

inclusdo das pessoas portadoras de necessidadmsaesmas salas de ensino regular nao

pode se daem funcdo das condi¢des especificas dos alunoa. reg&ica € exatamente a

que tem permitido que o aluno continue segregadis, ¢ ele que nao tem condi¢cbes de estar
em um ambiente diversifica@LMEIDA apud Toschi e Faleiro, 2001: 107).

O processo de ensino voltado para a proposta digséim de todos os alunos com

necessidades educacionais especiais em salasresgula forma como tem sido praticado,

nao centraliza as propostas de ensino numa pekspeatd construcdo de conhecimentos

sistematizados, dentre outras razdes, porque apr@sentam acdes pedagdgicas amarradas a

curriculos produzidos e impostos hierarquicamesgtes, ao serem desenvolvidos em sala de

aula, em forma de disciplinas, acabam se efetivatglananeira descontextualizada dos

aspectos conjunturais, primando por distinguirssifecar e segregar as minorias, seja por

questdes estéticas, éticas, sociais e culturarsalba firma que

Na atual LDB, constatamos uma sensivel diferengdnoea o alunado continue conatienteld e a
educacdo especial esteja conceituada como modalidadeducacdo escolar oferecida a educandos
portadores de necessidades especiais. Concebarcacéd especial como modalidade de educacao
porque perpassa todos os niveis de ensino serieaatgjoso, mas, em nossa cultura, traduz-se como
uma outra modalidade, o que nos leva, equivocad&mnen pensar que convivemos com uma
duplicidade de educactémtu sensu) cujas finalidades e objetivos ndo sdo os mesmaos fodos,
variando em funcdo das caracteristicas da “clight€€om esse olhar a educagdo especial tem se
constituido como um subsistema a parte, tdo sedpmeggrica e metodologicamente das discussdes
sobre o processo educativo em geral (educacdo carawegular), quanto tém estado seus alunos, seja
na escola ou na ordem social (CARVALHO, 2000, p.16)

Percebemos que a construcdo do conhecimento ers isalasivas esbarra nas

limitacOes e distor¢cdes conceituais presentes acepso de ensino-aprendizagem do aluno

portador de necessidades especiais. Uma das pnassmesquisadas afirmou que

Gostaria de dizer que alcangamos cem por cento¥dp@de uma aprendizagem significativa, porém
ndo seria uma afirmacdo verdadeira, pois muitasoaluo decorrer de um ano de alfabetizac@o ainda
ndo conseguem identificar a letra do proprio nomai#o menos separar uma vogal de uma consoante.
Elas ndo estdo aprendendo porque alguns consegwemoripar alguma coisa, outros ndo. Como
podemos dar conta de ensinarmos todos ao mesm@ teenps portadores de necessidades especiais
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apresentam dificuldades que nem nds conseguimend®rtpara ajuda-los e ndo estamos qualificados
para transmitir o conhecimento sistematizado de nmaaeira homogénea, ja que os alunos portadores
de necessidades especiais ndo conseguem acomgarfi@ssora de uma primeira série inclusiva em
Cataldo).

Diante do exposto, € pertinente questionar se srab1os portadores de necessidades
especiais estao tendo a oportunidade de aprendgremas fazem parte de uma estatistica que
confirma a originalidade do projeto goiano de isélm e garante a expansdo dos
“alfabetizados” funcionais no pais. A afirmacdo pofessora € instigante e provoca
indagacdes: uma prética de ensino fundamentada emorizacdo e transmissdo de
conhecimento sistematizado, de forhmanogénease articularia com um projeto de educacao
que visa a diversidade? Qual pratica de ensinoopcamaria uma aprendizagem significativa
e vislumbraria uma pratica de inclusdo, de educaggia a diversidade? O processo de
inclusé@o inserido no projeto de educacéo para ersldade seria mais um projeto de curta

duracéo, ideologicamente construido pelas auteeglpdliticas de Goias?

Sabe-se que um projeto social e politico como ésde suma importancia e precisa
ser tratado com seriedade e responsabilidade ptar ¢@ sociedade educativa, da sociedade
civil e dos setores politico-administrativos, cominmuito de garantir a socializacdo e
integracdo de maneira igualitaria a todas as psssodependente de suas caracteristicas

fisicas, sociais, étnicas e culturais.

Consideracoes Finais

Este trabalho possibilitou ampliar as indagacoéseso processo de inclusdo que tem
sido implantado nas escolas publicas do municipicCdtaldo, revelando a necessidade de

aprofundamento sobre o tema, possibilitando nowdesgacdes e esclarecimentos.

Foi possivel analisar que o processo de inclugisaa de propor a abertura da escola
para TODOS, revelou uma pratica escolar obscurscotextualizada, discriminatéria e
excludente para as minorias marginalizadas socran@®s professores, que fazem a inclusao
acontecer nas praticas pedagogicas cotidianas d&r@@m-se inseguros e temerosos e
pouco tranquilos em lidar com os alunos portaddeesiecessidades especiais nas salas de

aula regular, sobretudo os alunos que se apresemtmais dependentes do professor, com
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dificuldades de aprendizagem devido a déficit nlemtaa problemas fisico-motores
comprometedores da estética.

Desse modo, prefigura a necessidade de se inwestagalhadamente como tem se
delineado o processo de inclusdo escolar implementas escolas publicas catalanas, com o
objetivo de obter informacdes que gerem uma compéeeampliada da educacéo inclusiva e
0 processo de construgao de conhecimentos sisraiasi.
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