-127 -

A FORMACAO PRATICA DE FUTUROS PROFESSORES E A
APRENDIZAGEM DA DOCENCIA

Dimair de Souza Franta

Resuma As propostas de formacéo de professores em carsatualidade apresentam um
enfoque voltado para a dimenséo pratica desta f@opecujo horizonte é a efetivacdo da
Pratica de Ensino, obrigatéria a todos quantosjaleséormar-se professores. Este texto
apresenta algumas reflexdes sobre a formacao fespoves através da discussao acerca do
processo de aprender a ser professor que se re@idiante a efetivacdo do estagio. Aponta
para a necessidade de re-significar a Pratica den&npor ser este 0 momento em que 0
futuro professor toma contato com o oficio de ensinniciando seu processo de

aprendizagem profissional da docéncia.
Palavras-chave formacéo de professores — pratica de Ensinoendpragem da Docéncia

Abstract: The proposals for teacher development in presentses focus the practical

dimension of it, which perspective is the effedabf the Supervised Practicum, mandatory
for all those who want to become teachers. Thiskwmesents some reflections on teacher
development through the discussion about the psocksearning to be a teacher, which is
accomplished during the supervised practicum. dinshthe need to give a new meaning to it
because that is the moment in which the teacher igetontact with teaching procedures,

beginning her/his process of professional learimnger/his practicum.
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CONSIDERACOES INICIAIS

Este texto tem por finalidade apresentar algum#exdes acerca do processo de
aprender a ser professor, que é vivenciado pelsofi professores no contexto de seu
processo formativo, principalmente através dazag#io da Pratica de Ensino. Estas reflexdes
tém como referéncia alguns estudos, realizadosnpor, sobre o estagio curricular no
processo de formacédo de professores (Franca, 1P8@), 2002), bem como minha
experiéncia como docente de Préatica de Ensino msocde Pedagogia do Campus de
Corumbd, cuja énfase esta na docéncia para a égucdantil e para as seéries iniciais do
Ensino Fundamental.

A pretensao é contribuir com a discussédo acerdardeacao dos futuros professores
para a educacdo béasica tendo como perspectiva ansBim pratica desta formacao,
sinalizando para a possibilidade de re-significgrapel da pratica no contexto do curso a
partir da abordagem da aprendizagem da docéncieo coma atividade essencial a

constituicdo do oficio de ensinar.
1- A CONSTITUICAO DA PRATICA DE ENSINO

Os estudos sobre esta tematica tém apontado agangos na direcdo de uma nova
configuracdo deste componente curricular nos curdes formacdo de professores,
representados pela visdo de unidade entre teqpi@tea (Freitas, 1996; Monteiro, 2000;
Pimenta, 1994), pela possibilidade de reflexdoesabprépria pratica (Carlos Marcelo, 1998;
Shon, 1995; Zeichner, 1995), pela aproximacéo coraalidade escolar (Almeida, 1994,
Perdigao e Mello, 1995; Piconez, 1994), entre @utro

Entretanto, a dimensao pratica da preparacao piafisl do futuro professor sempre
esteve relegada ao segundo plano nos cursos dad@ontde professores. Essa limitacdo na
formacgao do futuro professor pode ter origem nodetos de formacédo adotados em nossa
realidade que separam a fundamentacao tedricarenagao profissionalizante nos curriculos
dos cursos de formacéao de professores, em deciarr@acracionalidade técnica que tem

prevalecido nesses cursos.
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Segundo Monteiro (2000:129), no modelo da racidadi técnica “o professor era
considerado um técnico, cuja atividade profissi@oalsistia na aplicagéo rigorosa de técnicas
cientificamente fundamentadas’Ao professor era reservado um papel previamente
estabelecido, na forma de habilidades e competrcidominar, que se manifestavam na
aplicacdo eficaz de técnicas e estratégias ag8asade ensino. A escola, ainda segundo a
autora, era objeto de estudo, em aulas tedricsts, ®@mo a principal instituicdo responsavel
pela educacdo das novas geracoes e também o kigasdnvolvimento do estagio onde era
realizada a Pratica de Ensino. Este, por sua esmjngia-se a observacao de “praticas de
ensino” bem sucedidas e pela realizacao destas asqwmidticas pelos futuros professores, em
gue reproduziam, de algurf@ama, os modelos de aula dos professores obsenaéa@ntéo,
cujo objetivo era aprender a ensinar. Para Mon{edrd 32), “ a preocupacado maior era com
a sala de aula, o ‘manejo de classe’, a capacidadeansmitir conhecimentos, escolher e
utilizar as técnicas e recursos pertinentes, avadigundo os parametros adequados”.

Diante das reformas em curso na realidade educdcmvasileira, desencadeadas a
partir da nova LDB (lei n°® 9394/96), novas cardst@ras sao atribuidas a formacao dos
professores e, conseqientemente, a pratica deoaswsino parte integrante da preparacao que
deve ter o futuro professor para atuar na escaligda

Essas reformas demandam uma formacdo em que fesqm@s se apropriem de
determinados conhecimentos e possam experimentar, seu proprio processo de
aprendizagem, o desenvolvimento de competénciass@tas para atuar nesse novo cenario.
A formacdo do profissional de educacédo tem quenesitlo a aprender o tempo todo, a
pesquisar, a investir na prépria formacao e asisainteligéncia, criatividade, sensibilidade e
capacidade de interagir com outras pessoas (Peogediretrizes para a Formacdao Inicial de
Professores da Educacédo Basica, em curso de opelier, MEC, 2000).

Com relacdo ao estagio curricular dos cursos dendoio de professores, é
interessante observar a orientacdo presente nessenonDocumento (MEC, 2000) ao
enfatizar a necessidade de realizacdo desta atesiga longo de todo o curso de formacéo e
vivido com tempo suficiente para abordar as difee®mlimensdes profissionais, incluindo o
envolvimento pessoal, reservando um periodo figah @ docéncia compartilhada, sob a
supervisao do curso de formacao, preferencialmeateondicdo de professor assistente de
professores experientes. Tal situagdo deve aconteediante a existéncia de planejamento
conjunto entre o curso de formacéo inicial e aslasccampos de estagio, com objetivos e
tarefas claras e que as duas instituicbes assunemmonsabilidades e se auxiliem

mutuamente.
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Nesse sentido, a preparacao dos futuros profesgarasa escola basica assume uma
conotacao diferenciada na perspectiva desse Dot¢amegvendo uma clara énfase para a
dimensdo pratica, sinalizando para a necessidadenglelvimento entre as diferentes
instancias (Escolas de Formacao de Professoresc@aEBasica) em busca do efetivo
cumprimento dos principios orientadores da refonenéormacéo de professores. A formacéo
inicial passa a demandar, entdo, maior atencdoquemaa vivéncia do processo de ensino,
devendo o futuro professor tomar contato com ada@d¢ de ensino desde o inicio do curso.

Esse contato com a realidade de ensino, expresgwop@sta de formacédo deve
considerar a dimenséo pratica da formacdo profiasiem que “a pratica devera estar
presente desde o inicio do curso e permear todarea¢do do professor” (Res. CNE/CP n° 1,
de 2002, Art. 12, § 2°). Esta prescri¢cado baser@egarincipio de articulagdo dos componentes
curriculares formativos, pautando-se na idéia deticoidade desta vivéncia ao longo do
curso, com énfase nos “ procedimentos de observacélexdo, visando a atuacdo em
situagbes contextualizadas, com registro dessasnardes realizadas e a resolucdo de
situacOes-problema” (idem).

A pratica, nesta perspectiva, € “uma dimensao athecimento que tanto esta
presente nos cursos de formacdo, nos momentos enseurabalha a reflexdo sobre a
atividade profissional, como durante o estagio, momentos em que se exercita a atividade
profissional.” (Parecer CNE/CP n° 9, de 2001).

Neste caso, a pratica ndo deve confundir-se copal&acao do estagio curricular
supervisionado de ensino, elemento obrigatério o@posi¢cdo curricular dos cursos de
licenciatura, devendo acontecer através da préca&nsino, com duracdo de 400 horas
(Parecer CNE/CP n° 28, de 2001).

Portanto, o estagio curricular supervisionado dsinené considerado um outro
componente curricular obrigatério que deve semgnaido a proposta pedagodgica do curso de
formacao de professores. De acordo com este Pdpeddd), o estdgio pode ser caracterizado
como “tempo de aprendizagem” que supde “ uma relpe@lagdgica entre alguém que j4 é
um profissional reconhecido em um ambiente insbnad de trabalho e um aluno estagiario”.

Desse modo, 0 estagio € visto como o momento divafe processo de ensino-
aprendizagem, sendo que a supervisdo de um pooiEsexperiente é a caracteristica
essencial desta atividade no meio escolar. Assiahjrm, futuro professor, deve submeter-se
a orientacdo e acompanhamento de um professoriexigemas escolas de educacao basica,
para que possa desempenhar a tarefa de ensinaraddetgnte. Ha que se ressaltar, ainda,

gue o0 estagio curricular supervisionado de ensiagedter um carater de “atividade
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intrinsecamente articulada com a pratica e contiaslades de trabalho académico” proposto
para o curso de formacgao de professores pelodefBarecer (p.11).

Mesmo que os principios orientadores da reformaata em curso na formacéo dos
futuros professores déem énfase para a dimenstéoamia formacdo docente, ha muito ainda
para ser feito em termos de constru¢do de um mdolet@tivo que dé conta de responder as
demandas e necessidades formativas postas hojescatase e, conseglentemente, aos
professores.

Ao procurar aprofundar a discussdo acerca do estémicurso de formacédo de
professores para as séries iniciais do Ensino Foetal, a partir das propostas delineadas
pelas politicas de formacao de professores naidddal alguns aspectos tornam-se evidentes
e terminam por direcionar a atencdo quando a quéstdcumprimento da Pratica de Ensino

pelos futuros professores. Franca et al. (2003i@hiam para

a necessidade de maior contato com a escola b#&si@m seus
profissionais, no sentido de tornar claro o papetidimental da escola e de
seus profissionais na formacao dos futuros professa necessidade de um
planejamento conjunto entre os professores fornesduat universidade e os
professores da escola basica que recebem os a@stagiarios para
tornarem claros os propositos e 0s objetivos despmrtante atividade
formativa e, ainda, a necessidade de se repensspago da pratica num
curso de formagao.
Na realidade, € urgente que nos voltemos paracas#ig8o sobre o papel do estagio
curricular no curso de formagéo de professoresotentho perspectiva a re-significacao desta

pratica no interior do curso, em que seja possivel

discutir coletivamente os caminhos que possam lavwana interacdo entre
as diferentes instancias educacionais com vistasnatrucdo de praticas
educativas que garantam uma sélida formacao am®fuprofessores e uma
pratica compromissada por parte daqueles profissogue atuam em
escolas de educacdo bésica cotidianamente (Fraataz29003:8).

Diante destas reflexdes, a experiéncia de orieatdPratica de Ensino tem se
constituido em um desafio enorme, porém promisaos gue se possa obter uma melhoria
qualitativa na formacdo de nossos futuros profess@;, principalmente, no sentido de
recolocar a pratica como uma atividade articuladigrdodas as experiéncias curriculares do
curso de formacao de professores.

Para que isso de fato ocorra, € necessario recemleonportancia da pratica na

aprendizagem da docéncia pelos futuros professq@es esse processo retrata um
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“verdadeiro ritual de passagem” (Monteiro, 2000)1dd ainda a “passagem dos alunos de
seu ver o professor como aluno ao seu ver-se coofiesgor”, possibilitando a construcéo de

suas identidades como professores (Pimenta, 1996:77

2- A APRENDIZAGEM DA DOCENCIA E A FORMACAO DE
PROFESSORES

A aprendizagem da docéncia €, segundo Mizukami 0{2d0), um processo
construido ao longo do exercicio da docéncia erwehte marcado pela experiéncia pessoal.
Aprender a ensinar pode ser considerado um procassplexo — pautado em diversas
experiéncias e modos de conhecimento — que sengelpor toda a vida profissional do
professor, envolvendo, dentre outros, fatores\afeticognitivos, éticos e de desempenho.
Inicia-se antes da preparacdo formal, prossegutoragp dela e permeia toda a prética
profissional do professor.

A premissa de que a aprendizagem profissional é@mamesso que ocorre durante a
vida toda e que a formacdo ndo se esgota com o0 cumigersitario tem colocado novas
questdes para a formacéo dos futuros professajee recessitam ser retomadas no contexto
das propostas formativas delineadas para a atdelid®ara Marin (1996:162), o processo de
formacdo profissional inicia-se no cotidiano, atipata educacéo informal e formal a que o
futuro professor esta submetido, diariamente, dewsdé@o cedo, e na interacdo social.
Portanto, ela ndo comeca nos cursos basicos mabhistpara formar professores. Face a esta
constatacdo, a autora assinala que € preciso

atuar a partir de uma perspectiva mais historics reocial, mais critica, a
partir de uma concepcdo de homem menos segmeni@adoodo a inverter
esse quadro apresentado e, assim, tentarmos hwseanova forma de
trabalhar com nossos alunos, na perspectiva decavguoalitativo do
processo educativo em geral. (Ibid.,p. 163).

De acordo com Guarnieri (2000:9), uma parte dargjizagem da profissdo docente
s6 ocorre e sO tem inicio quando o professor erraexercicio, ou seja, 0 exercicio da
profissdo € condi¢ao para consolidar o processordar-se professor.

Neste sentido, a formacgao e a atuagdo docentesndssevistas como faces de um

mesmo processo, em sua singularidade, pois estas@é@entos constitutivos do processo de
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aprendizagem da docéncia. Parece ser interessalaigar, porém, acerca do papel da pratica
na constituicdo da docéncia.

Analisando a componente pratica da formacao ind@aprofessores, Marcelo Garcia
(1999) sintetiza algumas limitacdes apontadas pedaquisas sobre as praticas de ensino na
formacao inicial de professores para a educacdoasb@sssinala algumas possibilidades para
a pratica de ensino ao enfatizar que uma reformgréatica educativa deve demandar
mudancas também em outras dimensdes da formagiofdesores e do sistema educativo.

O autor aponta para a necessaria revisdo do derdauformacéo inicial do professor,
abarcando a articulagdo entre o conhecimento pré&ico conhecimento tedrico e o
desenvolvimento de um conhecimento didatico doetmid a ensinar que se adquire na
medida em que se compreende e se aplica. Aponibgia, para a necessidade de rever as
relacdes que se estabelecem entre a universidasiescolas, assinalando que na medida em
que as escolas ndo participam na planificacdo dgwigs praticas, aceitam a presenca de
alunos em formacao pratica, ndo como uma atividaaieativa propria da escola, mas pelo
respeito da deciséo individual de professores etogrque decidem aceitar nas suas classes a
presenca de alunos em formacéo pratica (lbid. ). 10

Para o autor, considerar a escola como unidadeowsado, responsavel pelas
praticas de ensino, pode contribuir para a superdgatradicional individualismo que tem
caracterizado o aprender a ensinar.

Em estudo recente (Franca, 2002) sobre a Pratidandmo que se desenvolve em
escolas de educacdo basica, envolvendo profissialwiensino (diretores, coordenadores
pedagogicos e professores das séries iniciais dm&mfundamental), tornou-se evidente a
necessidade de discussao e aprofundamento acerqarajmstas de estagio desenvolvidas
nas escolas de educacao basica, haja vista qusteessaido um processo de critica a escola
e aos seus professores, gerando resisténciaseliesta situacdo, os profissionais da escola
indicam a necessidade de discussao sobre o papstalgio, sobre a realidade da sala de aula
da escola publica e sobre as diferentes situagiesciadas pelos professores com destaque
para as criticas sofridas pela escola e por seafsegsores e sugerem que esta pratica seja
desenvolvida sob a forma de uma atividade conjent@lvendo o planejamento, a execucao
e a avaliacao das propostas de estagio, bem coeatorno das informacdes a escola.

Nesta situacdo especifica, Marcelo Garcia (1998ftata que as praticas de ensino
representam uma oportunidade privilegiada parandprea ensinar, pois possibilita aos
alunos compreender a escola como um organismo sendavimento (caracterizada por

uma determinada cultura, clima organizacional,uesta de funcionamento e algumas
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funcBes de gestdo necesséarias ao seu funcionamest@unos aprendem a entender os
problemas de ensino como problemas curricularemifdacdo, niveis de interpretacdo do
curriculo pelos professores, contato com mateciaisculares e com inovacdes); aprendem a
observar o ensino (articulacédo entre o ensino jetp curricular, foco na analise do ensino
por oposi¢cao ao foco no professor); e, ainda, doest um momento em que 0s alunos em
praticas se socializam, aprendem a comportar-se poofiessores.

Ha que se reconhecer, entretanto, algumas limgagie sdo impostas ao processo
formativo do futuro professor. Estas limitacbes@@am evidentes no momento em que o
aluno deve entrar em contato com a realidade de@rato que sé ocorre ao final do curso e
que restringe drasticamente a relagcdo a ser mantda alunos, professores e demais
membros da comunidade escolar. Nestes casos,ieapi€ih a conotacdo de aplicacdo dos
conhecimentos “adquiridos” ao longo do curso, sempe para isso € suficiente o
cumprimento de uma carga horéria especifica atdaégatica de Ensino.

No entanto, é certo que o0 processo de aprendear@afessor ndo ocorre apenas no
curso de formacéo de professores e tampouco geefaz incursdes esporadicas em salas de
aulas de outros professores da educacao basieaFRarca (1999:168), o curso de formacao
impde limites & aprendizagem da docéncia, indicame@ ruptura entre o que o aluno
“aprende” no curso de formacao de professoresuedagiquire” com a sua experiéncia e nao
somente observando a experiéncia de outro professor

Diante desta constatacdo, € necessario reafirneaqprendizagem da docéncia na
situacao de Pratica de Ensino requer um envolvionantplo com a escola onde se efetiva
esta atividade e uma clara significagdo acercaudcégser professor para os atores envolvidos
no processo de ensinar, em contraposicdo ao maidkltado nos cursos de formacao,
conforme assinala Monteiro (op.cit.), em que o rutprofessor observa, de acordo com
orientacbes previamente definidas, as “boas pgtleaensino” onde as “aulas dadas”, com
suas técnicas e recursos, sdo objeto de atenc@o ppaterior reproducdo. Sem essas
condicdes corre-se o0 risco de adotar “modelos”mpueEo contribuirdo para com a construgao
de propostas comprometidas com um ensino de qdeligara todos.

Entretanto, se a preparacao pratica do futuro gsofedeve ocorrer na situacao de
ensino propriamente, em que este se pde em ca@at@ escola e com as salas de aulas de
outros professores, uma questdo que sobressagnésidente, é a qualidade e a consisténcia
dessa atividade. Como garantir ao futuro professoontato com experiéncias positivas e

significativas na situacao de pratica de ensinmessas escolas?
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E preciso, entdo, romper com a visdo fragmentadaem dominado as experiéncias
com a Pratica de Ensino. Neste sentido, Monteimni@que a atividade pratica necessita
avancar no sentido de possibilitar que essa exm#gié&eja entendida como construgéo, ou
seja, “uma situacdo em que O sujeito possui esasittedricas prévias para orientar a
observacéo de algo — no caso a aula, consideradeondo algo que esta dado e, sim, algo
que pode ser entendido e interpretado de diferemdeiras” (Ibid.,p. 134).

A questdo se volta, entdo, para a necessidade @elodar uma postura critica e
competente em relacdo a construcdo de propostaPrateca de Ensino que possam
efetivamente subsidiar essa aprendizagem inicidhdm de profissionais competentes e que
possibilitem, de fato, uma vivéncia comprometidan @situacao de ensino.

E o que assinala Giovanni (2000:54) ao enfatizar @processo de aprendizagem da
profissdo vai se organizando mediante quadros fdeéreias construidos e gerados a partir
das interac6es do profissional com a escola, can®profissionais, com a pratica da sala de
aula e, principalmente, estes quadros de refer&otiee a profissdo vao sendo gerados nas
oportunidades de reflexdo sobre a profissao.

Esta possibilidade comporta a intencionalidade @i a&ducativa como uma pratica
social e permite a atribuicdo de significados @at@cente mediante a problematizacéo da
tarefa docente como um trabalho coletivo que prapia articulagdo das questbes
profissionais com as pessoais, gerando novos igdds para a profissdo docente. A
formacdo passa a ser compreendida como um progegsee inicia muito antes do aluno
freqUentar o curso e continua durante o seu exengiofissional, permitindo reconstruir uma
identidade profissional ja a partir do processofatenagéo inicial do futuro professor. A

Pratica de Ensino, como bem aponta Castro (1989t&15

nao se reduz ao treinamento em técnicas especifcadiscussao das
exigéncias epistemologicas de cada setor do cankatd confrontadas
com as questdes referentes a sua possibilidadesteilacdo didatica € que
construira alicerces para tais técnicas, ndo sendmtica sendo a “outra
face” da teoria, a ela profundamente ligada.

Esta dimenséo teorico-pratica, caracteristica pdmb da atividade de pratica de
ensino, ndo pode estar ausente na preparacaouwlo fubfessor, pois o estagio configura-se
como momento formativo por exceléncia, dada suarezd tedrico-pratica. Da mesma
forma, € preciso romper com uma visao tecnicis@tgm dominado o modelo de formacéo

do professor. De acordo com Coelho (1996:38), &émva
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€ um processo complexo que supfe uma compreensdwretz da
sociedade, da educagdo, da escola, do aluno, dwepwendizagem, do
saber, bem como um competente repensar e recrifazeéo na area da
educacado, em suas complexas relagbes com a saziedad

Torna-se importante assinalar, de maneira incisia a importancia de delinear
propostas formativas que contemplem as situacGeplegas da sala de aula bem como as
trajetorias individuais e coletivas dos futuros fesgores como elementos necessarios a
compreensao do processo de aprender a ensinamcide pelo aluno-estagiario, na
constituicdo da aprendizagem da docéncia.

Neste sentido, a aprendizagem propiciada pelacsitude estagio € um momento
singular de vivéncia desse processo e um espaeaogssa formacdo do futuro professor,
possibilitando a constituicdo do processo de apreacensinar. Por isso, esta atividade n&o
pode e ndo deve ocorrer de forma estanque, sesgoaeada apenas ao final do curso de
formacdo, mediante a efetivacéo da Pratica de Bmsis salas de aulas da escola basica.

O estagio, ao contrario, deve ser compreendido cama atividade inerente a
formagao dos futuros professores e deve aconteceEmitariamente, no contato com a
realidade da escola e da sala de aula e na intecagé a comunidade escolar, nas escolas de
educacao basica, espaco primordial de vivénciatuiacdo de ensino, como uma experiéncia
significativa no processo de aprender a ser profedsvendo ser permeado por uma visao de
unidade teoria-pratica.

CONSIDERACOES FINAIS

As pesquisas tém indicado que a dimensao pratidardeacédo docente é uma parte
importante do processo formativo, ndo devendo sescahsiderada, sob pena de
desqualificacdo, ainda maior, da formacao ofereawmka futuros professores. Embora esses
estudos indiguem que a formacdo deva ser compdEerEdMo um processo que se estende
ao longo do exercicio profissional do professgpyeparacéao inicial do docente € uma etapa
necessaria e importante para todos aqueles qugmesgressar no magistério. E essa etapa
compreende, necessariamente, a compreensdo da&uuda escola, do ensino e do aluno
em suas relagcdes com a sociedade.

E preciso, entretanto, que o modelo formativo attdé conta destas relagdes de

forma competente e criativa, levando o futuro @msfe a construir e reconstruir
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continuamente o seu saber e o0 seu fazer docenpastiade uma pratica estruturada e que
possibilite o contato com a realidade de ensinoilittndo, assim, o seu processo de
aprendizagem da docéncia de forma articulada desesade referéncia da formacéao.

A minha experiéncia tem mostrado que esta é unaedata@rdua, que os problemas
enfrentados pela Préatica de Ensino sdo problentagugais e que ndo dependem apenas da
“boa vontade” dos profissionais que insistem emomstruir uma area tdo abalada no terreno
da formacéo de professores. Mais do que de boas,apécessitamos de propostas carregadas
de uma intencionalidade e frutiferas em seus deanwntos quando colocadas em praticas.

A legislacdo que sistematiza a formacao dos professatualmente tem enfatizado
um carater eminentemente prético neste procesde, Edvez, seja uma das principais
caracteristicas desse novo projeto formativo datlnea partir da nova LDB/96, além da
extrema centralizacdo com que tem se caracterivagmcesso de formacdo dos futuros
professores.

Ainda h& que se ressaltar o alargamento da préigsa proposta de formacéo, seja na
perspectiva do “estagio curricular supervisionadadsino” ou no delineamento da proposta
de “pratica” como uma atividade que deve permedw tocurso, compondo assim a dimensao
pratica da preparacao profissional do futuro psifes

No que se refere a dimensdo pratica desta formalg@®mos e precisamos estar
atentos a nova configuracao desse processo, seer pler vista o principio de unidade teoria-
pratica que deve nortear a formacdo dos futuro$egsores para atuar nas escolas de
educacédo basica. Devemos e precisamos, tambérargbana o acimulo de atividades que
essa proposta acarretara aos formadores de pm&Eesgwincipalmente aqueles que se
encontram envolvidos mais diretamente com as aiiMid de supervisdo, sem que haja
efetivamente uma nitida melhoria nas condi¢cdes patesempenho desta atividade dentro e
fora da instituicéo.

A orientacdo e acompanhamento das atividades gsatiesenvolvidas pelos futuros
professores requer tempo e disponibilidade de sesyrara que se proceda ao deslocamento e
ao efetivo acompanhamento de cada um dos alunasi@snincursdes pela realidade escolar.
Fato este que ndo ocorre em nossa realidade. Alicées de acompanhamento e supervisao
das Praticas de Ensino, por exemplo, ainda saoiggfs e ndo atendem as demandas de
nossos alunos, embora haja uma preocupacéo exgéigielos estudos desenvolvidos nessa
area no sentido de se buscar, principalmente, mathpara a supervisdo dos estagios. Por
essa razdo, entendo que essas novas orientagcfesga@odertamente, comprometer a

qualidade das propostas delineadas para a prepapmééica dos futuros professores e
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exacerbar a visdo de “primo pobre” que os estatpaansino sustentam no interior dos cursos
de formacdo de professores, se nédo vierem acongasihde medidas que melhorem
consideravelmente suas condi¢des de trabalho.

Por isso, quero destacar o papel da Pratica dendensi aprendizagem do oficio de
ensinar. Longe de ser definitivamente jogada juoto a “agua do banho” da reestruturacao
dos cursos de formacéo de professores na atuglidderecisa ser re-significada como uma
atividade essencial ao processo formativo, compddadiferentes possibilidades de
aprendizagens sobre o0 que € ser professor, a ganiim estreito relacionamento com o curso
e com a realidade socio-educacional. Isto impheaessariamente, a construgdo de uma nova
concepcao acerca da docéncia e dos docentes ndosdatque seja possivel resgatar uma
tarefa tdo importante e necessaria na educacdofulasas geracfes que tem sido
sistematicamente arrastada para o centro dos debditeacionais e responsabilizada pelos
“maus resultados” obtidos até entéo.

Conforme assinala Monteiro (op.cit.:141), durargeatividades de Pratica de Ensino,
o professor em formacao vive um momento estratégicsua vida profissional, vivenciando
um verdadeiro ritual de passagem em que é, a0 mesmmo, aluno e professor, e tendo,
portanto, a sensibilidade agucada para percebepascussdes da acédo educativa com olhos
de quem ainda se sente como aluno .

Esta €, sem duvida, a grande contribuicdo da BrégcEnsino para o processo de
aprender a ser professor vivenciado no curso deafgéio. Esta “descentracdo” mencionada
pela autora abre inimeras perspectivas de reflexdime a pratica, de forma critica e
consistente, sem que para isso tenha que arragias bs professores para o centro de um
processo de critica generalizada que apenas démgualtrabalho do professor e da escola.

Por isso, o processo de aprender a ser profesgerseée visto como uma importante
tarefa que precisa ser (re)construida, em cada atm cada gesto de professores e futuros
professores e precisa, igualmente, ser referenci@ta uma atividade imprescindivel a todos
aqueles que desejam lidar com o ensino. Permeama¢do e, a0 mesmo tempo, constituir-
se em uma atividade de interacdo social sdo ogodegae nela procuro explicitar por
acreditar que sem essa possibilidade nossos pooéess futuros professores correm 0 risco

de ndo compreenderem a esséncia do que seja@adieinsinar.
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