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BRINCAR A RODA? OS CURSOS DE LETRAS E A RODA DO FRACASSO DO
ENSINO DE PORTUGUES NO BRASIL

Erislane Rodrigues Ribeifo

Resuma Professores e pesquisadores da area de Letrasidémananimes em proclamar o
fracasso do ensino de Portugués nos niveis fundahnemmédio, apontando, como razdes
para o fracasso, a dificuldade dos professoresidgim ¢om a diversidade linguistica dos
alunos e o0 ensino pautado na teorizacdo ao invésadalho com o texto. De acordo com
estas idéias, estamos defendendo, neste artigoa quiecipal razdo para este fracasso € a
longa distancia entre o ensino superior e 0s outrass de ensino. Esta longa distancia deve-
se ao fato de que alguns professores do ensino@up&o sao conscientes de que em cursos

académicos como Letras eles estdo preparando etdsgera serem professores.

Palavras-chave ensino de Portugués, formacao de professorgmmneabilidade.

Abstract: Professors and researchers of Language Studies been unanimous in saying
about the failure of Portuguese teaching in Eleargrédnd High School. In their opinion, the
principal reason for this failure is the teachedifficult in leading with students’s linguistic
variation and the teaching squeezed in theorizatistead of working with texts. According
to these ideas, we are defending, in this papat,thie main reason for this failure is the long
distance between teaching in College and the otbeeds of teaching. This long distance is
because professors are not conscious that in acsmlegourses, like Letras, they are
preparing students be teachers.

Key-words: Portuguese teaching, teachers’ improvement, ressipidity.
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“Eu entrei na roda/ Eu entrei na roda danca/

Eu nédo sei como se danca/ Eu ndo sei dancar”.

Este € o refrdo de uma cantiga de roda ainda lojbecida e cantada por criancas
pelas ruas e escolas de cidades do interior daolBPasa cantar a cantiga, as criangas entram
numa roda, rodam, dancam. Cantam que nao saberardarags dancam. O proprio rodar a
roda é ja uma danca, uma coreografia que contsaeiza.

Estabelecendo uma analogia entre esta brincad#f@atii e o ensino de Lingua
Portuguesa nos niveis fundamental, médio e supepodemos dizer que quando um
professor de qualquer um dos niveis responsalmkzarofessores de um outro nivel pelo
fracasso, procura eximir-se da sua quota de reapiidade pelo sucesso ou insucesso do
ensino. Porém, assim como na cantiga, estandodsa roda e danca. Em outras palavras,
pratica uma acdo que € responsabilidade sua e aqguesta consequéncias, negativas ou
positivas, a depender da natureza da acao realizada

Em palestra proferida sobre as praticas socialsitiea, Geraldi (2001), filiando-se a
nocao de memoria do futuro de Bakhtin, comparavaaosjueiros aos educadores, afirmando
gue enquanto aqueles pensam o futuro, estes pangeesar mais o passado. Com isso,
chamava a atencéo da platéiaformada basicamente por professores e alunos uis®£de
Letras e Pedagogia do Campus da UFG em Cataljoara o “éxito” dos primeiros em
oposicao ao “fracasso” dos ultimos, com a finaleddd propor um certo deslocamento que o
processo de Educagéo, segundo ele, requer.

O ato educativo seria visto, na perspectiva de dn@ndo futuro, como uma acao que,
acontecendo no presente, olha para o passadcc®msaleele aquilo que pode contribuir para
a formacéo do cidadao do futuro. Nas palavras ¢étBa(1992: 141):

E somente no futuro que se situa o centro de gadeicfetivo de minha
propria autodeterminacdo. Por mais ingénua e alaajoe seja a forma que
0-que-deve-ser e 0-que-é-esperado podem revestpartante € que eles
nao se situamqui, nem nopassadpnem nopresenteE o0 que quer que eu
obtenha no futuro, mesmo que seja tudo o que ewi@mhente antecipara,
o centro de gravidade de minha determinacdo nad@mede ser arrastado
numa evolucdo que o impelird para frente, paraturdue eu me apoiarei
em meu proprio por-vir.

Entendido por esta via 0 processo educativo, calequalquer professor vislumbrar

0S papéis sociais e as necessidades dos indivituésgturo, tornando-se um agente social
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responsavel pela escolha (pautada no repositéitarauda sociedade e nas experiéncias
pessoais acumuladas em sua histéria) de conteésimatégias e metodologias, capazes de
cumprir objetivos pré-definidos.

Se pensarmos que este inicio de século caracserizgela industrializacédo, pela
tecnologia e pela globalizacao, podemos afirmaragaidadé&o do futuro, mais ainda do que o
do presente, devera ser aquele capaz de lidar oomimero bastante grande e diversificado
de informacdes e que, portanto, cabera a escaladafmental papel de permitir a emergéncia
de sujeitos criticos, capazes de descobrir, inyasé, principalmente, articular informacdes.

Diante disso, algumas questbes se colocam. Estamdscola preparada para
desempenhar tdo importante papel? Estardo os goodssmunidos para a funcdo que lhes
cabera, ou seja, poderdo eles ser os agentes parstaucdo dos cidadaos do/para o futuro
como quer Geraldi (2001)? Qual a importancia dosasude licenciatura na formacéo dos
referidos professores? Podera o ensino supenakéast dos cursos de licenciatura, representar
0 motor responsavel pela geracao de tais agertessso

Em relacéo ao ensino de lingua, duas questbes dsargpostas: a primeira refere-se a
alguns porqués do fracasso do ensino de Linguad@sa nos niveis fundamental e médio;
a outra questdo seria avaliar qual tem sido o pdpelcursos de Letras na formacdo dos
professores de Portugués, propondo uma revisdprdtisas atuais deste ensino, levando-se
em conta as necessidades dos professores que dormatuno do futuro. Tal revisdo devera
objetivar, prioritariamente, uma reflexdo sobreapacitacdo de professores para que tenham
condi¢des de promover a inclusdo de seus futuwr®salnas praticas individuais e sociais de
leitura e escrita da modernidade.

Facamos, primeiramente, um breve comentario solgens porqués, comumente
citados, do fracasso do ensino de Lingua Portuquesaiveis fundamental e médio.

Nos anos setenta, uma nova clientela obteve aaessnsino formal ministrado pelas
instituicbes escolares. Se, por um lado, isto Bggui uma conquista das classes
trabalhadoras que comecaram a ter o direito ddetifar-se e de participar, pelo menos
parcialmente, da cultura letrada, por outro, corm largumenta Soares (1994: 5 e 15), ndo
ocorreu, simultaneamente a democratizacdo do aéessoola, a democratizacdo da escola.
Esta ndo-democratizacdo, segundo a autora, € detoda falta de ajustamento da escola a
sua nova clientela, o que teria provocado uma desknguagem decorrente da convivéncia
de variedades linguisticas diferentes (umas utiizapelas classes média e alta e outras
trazidas pelos novos alunos pertencentes as claggmdares), com uma conseqguiente

discriminagdo das variedades ndo-padrédo. De laggardiscussdes tedricas foram realizadas
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nos Cursos de Letras, livros foram publicados, ®grealizados, cursos de aperfeicoamento
oferecidos para que os professores de Portuguéssgerd realizar uma pratica diferente
daquela realizada antes da entrada dos alunosiskedrabalhadora nas salas de aula. Mas as
poucas alteracbes no cotidiano das aulas de Pégums ensinos fundamental e médio ndo
foram suficientes para desarraigar a crenca do®slalantes de variantes ndo-padréo de que
0s seus conhecimentos linguisticos ndo sdo pioneglacao aqueles dominados por falantes
das variedades prestigiadas socialmente. Pelo&mnta escola tem apenas reforcado este
mito. Nao bastasse isso, ha ainda certos meiosvdigagcao e certos profissionais que, se
considerando donos da verdade, apregoam ser oigowmnte por ndao dominar a norma
padrdo da Lingua Portuguesa, o que vem reiterpingio de grande parte da populacgéo.

Mas ndo € somente este fator que tem sido apootado responsavel pelo fracasso
do ensino de Portugués. Outra pratica que também sido responsabilizada por este
fracasso, merecendo a insistente atencdo de ltagiifgesquisadores e professores, é 0 ensino
da metalinguagem, ou melhor, a tradicdo da prétcse “ensinar” teoria gramatical em todos
0S niveis e séries escolares.

Vérias vozes se colocam contra este ensino queizario estudo da graméatica em
detrimento do trabalho com a leitura e a produgitextos. No entanto, tanto no que se refere
ao trabalho com as variedades ndo-padrao quantu@aliz respeito as atividades com o
texto, percebe-se que ainttaa muitos professores perdidossendo quécada professor
conduz o barco a sua maneiraonforme diz Rocha (s/d) ou nas palavras de M&B88: 13
apudBastos 1997: 16 e 17):

E como se o professor tivesse uma pratica rosa enaédamos o azul. Ele
vai mexendo, mexendo, e dentro de dois anos ja@sia a gente manda o
amarelo, ele da um jeito, mistura, mistura, miseufi@a rosa. Quer dizer, ha
um processo de mimetizagdo do novo, em relacadodque ele ja faz, que
a gente nunca consegue quebrar.

E a consequiéncia mais imediata disso € que, mesrdo passado tantos anos e tendo
sido feitas tantas discussdes, ainda hoje a escofaprofessores ndo conseguem lidar com
estas questdes, mantendo uma pratica em que flegiaivo estudo tedrico da gramatica de
uma variedade linglistica que nao representa capddrguistico do portugués do Brasil,
inviabilizando, com isso, uma mudanca qualitativaignificativa no ensino de Portugués.
Prova deste fato € que os alunos tém saido daadstene e mesmo do Ensino Médio sem
conseguir ler nem escrever de maneira eficienta &a decorréncia da crise da linguagem

abordada por Soares (1994) ou pela énfase dad&idades de metalinguagem, o que se vé
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na pratica €, enfim, o fracasso do ensino de Pa#gigos niveis fundamental e médio. O que
pensar entdo do futuro ja que, somado a dificuldsdédar com as variedades linguisticas

das classes populares e com o texto, o profess®odagués tera que lidar com as novas
necessidades dos alunos (sujeitos sociais, indigido futuro), dentre as quais destaca-se a
formacao critica para a sua inclusdo no mundo Giatukn?

Neste contexto, qual tem sido a posicdo dos cudsod etras? Apesar de nao
pretendermos responder a questdo, talvez possammwer talguma contribuicdo para a
discusséo do tema ao propormos que 0s cursos s Iséio co-participes na roda do fracasso
do ensino de Lingua Portuguesa no Brasil. Paregerham circulo vicioso “que a gente
nunca consegue quebrar’. Tomemos como ponto dedgadeste circulo o Ensino
Fundamental, cujos professores costumam ser ossnogratificados de todos os niveis (e 0s
que recebem menos pelo trabalho que realizam) ege@E®mpre presos aos livros didaticos,
quase sempre a mercé de imposicbes de novas @eppslitico-educacionais a cada
mudanca de governo, e sempre mimetizando o noveedw, tornando rosa qualquer
possibilidade de mudanca. Em seguida, noutro pdatoircunferéncia, estdo os professores
do Ensino Médio, geralmente muito preocupados coMestibular, priorizando, muitas
vezes, em suas aulas, as atividades metaling$isteegrescricdo de uma norma tida como
padrdo em detrimento das atividades de leituraoglugéo textuais. Noutro ponto deste
circulo, encontram-se os cursos de Letras com dgesivos e praticas de ensino, em nossa
opinido um tanto quanto desarticulados dos outresisy acolhendo alunos quase sempre
atraidos pela pouca concorréncia no Vestibularas@uunca por opcdo ou por um desejo de
se tornarem professores de Portugués. Frequentaisdoursos, os alunos conscientizam-se
de que o ensino que tiveram foi um fracasso, p@dsaonseguem ler nem escrever o que se
exige no curso. Sofrem as consequéncias de anusseda teoria gramatical, pois se por um
lado ndo possuem competéncia textual o suficieata ptender o que 0 curso requer, por
outro, também ndo dominam as teorias vistas duearie e anos a fio. Diante disso, ou seja,
diante de uma clientela cujas competéncias graahatextual e discursiva ndo sdo aquelas
necessarias a um bom desempenho académico, qusidera postura dos cursos de Letras?
Quais tém sido os seus objetivos e sua pratica?

Acreditamos que sucede atualmente nestes cursds qge comegou a acontecer nos
niveis fundamental e médio durante a década detagtau seja, alguns cursos de Letras tém
sido incapazes de lidar com a crise de linguageenagiora se lhes apresenta. E aqueles que
insistem na pratica conteudistica, na teorizac@esstva, na leitura com fins exclusivos de

avaliacao e afericdo de notas, num trabalho intipieom o texto e a leitura, e que deixam
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em segundo plano ou mesmo excluem as atividadesivesd a futura pratica como
professores de Lingua Portuguesa corroboram pa&asjeursos de Letras sejam um ponto
nevralgico de um circulo vicioso, contribuindo sahaneira para o fracasso escolar em todos
0s niveis: fundamental, médio e superior.

Assim, pensar que uma mudanca no campo do ensifioglea— como tem sido
proposto continuamente em palestras e publicacdesnais diferentes abordagens tedricas
— pode se dar nos ensinos fundamental e médio serhaja, concomitantemente ou talvez
mesmo inicialmente, uma reformulacédo e uma alterdgd cursos de Letras, quanto aos seus
objetivos e praticas, é querer eximir os linglistaprofessores dos referidos cursos da
responsabilidade pelo sucesso e/ou insucesso dw ates Portugués em todos os niveis. O
fracasso do ensino de Portugués nos ensinos fumtanee médio tem sido justificado de
diversos modos. No entanto, sdo poucos aqueleatgbaem aos cursos de Letras parte da
responsabilidade pelo fracasso, a maioria atrimnesnte a questdes de ordem extra-escolares
(s6cio-econdmicas, culturais e historicas) ou amdepsores e alunos destes niveis toda a
culpa pelo insucesso escolar.

Para Bakhtin (1997), cada individuo, em sua exis€né um sujeito Unico,
insubstituivel. Sua unicidade, sua insubstituibilid € o que o compele a agir, a se posicionar.
Nas palavras do automdo temos alibi para a existéncia’o que significa que assumir a
responsabilidade e agir € inevitavel, na medidagaset‘aquilo que pode ser feito por mim
nao pode ser jamais feito por outro alguém”

Com base nestes postulados bakhtinianos, estaaesem, entdo, como objetivo
principal, evidenciar uma nova inflexdo aos dizes@se o fracasso do ensino de Portugués, a
saber, a necessidade de cada professor dos cardadrds tomar a iniciativa de quebrar o
circulo vicioso deste fracasso, através de suauldg@o com concepcdOes de ensino mais
criticas e pela promocdo de uma maior interacdoe emtnivel superior com 0s niveis
fundamental e médio. Nenhum professor que trabathaurso de Letras tem alibi quando
nao se compromete com 0s outros niveis de ensewir8balho num curso de licenciatura
significa j& um compromisso com a educacdo comdaam. As implicacdes de suas opcdes
tedricas e metodoldgicas ultrapassam os portdesistarsidade, multiplicam-se nas salas de
aula em todos os niveis.

Enquanto professora do curso de Letras do Camgpl=6 em Cataldo nos dltimos
anos e tendo sido, por oito anos consecutivos,egsofa da rede estadual de ensino,

ministrando aulas de Portugués para os niveis foad&l e médio, tenho vivido a ansiedade
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de quem reconhece, muitas vezes, o fracasso doigtégbalho, mas que, por outro lado,
assume a sua responsabilidade e reflete sobréieamén busca de alternativas.

Como vimos considerando, tudo levar a crer quea@egsores de um modo geral e 0s
de Lingua Portuguesa em particular figuem aindas rpardidos diante das imposi¢cdes da
modernidade. Por isso, queremos reiterar 0 quandalguns pesquisadores sobre o tema.
Para uma nova ordem social, impde-se a necessidadema outra escola e de uma
reformulacdo dos objetivos do ensino de Portuguésfayoreca, por um lado, a observacéo,
a reflexdo, a criatividade e a critica, afirmail@992: 21) e por outro, a organizacdo pelo
individuo das informacgdes que se encontram disp@&@anodernidade, diz Britto (1997: 22).

Entendemos, conforme Bagno (2000: 157), que “al@st@ve dar espaco ao maximo
possivel de manifestacBes linglisticas, concreigzam maior numero possivel de géneros
textuais”. Isto ndo precisa acontecer apenas nassniundamental e médio. Nos cursos de
Letras, além da préatica de escritas tradicionalememrigidas, tais como: anotacdes de aula,
avaliacdes, resumos, resenhas, € preciso quenartrento da escrita dos alunos abranja os
tipos de textos relativos a area profissional dortuprofessor de Portugués.

N&o acreditamos, como defende Rocha (s./d.: 5%),"dm curso Superior de Letras
tem como finalidade basica a formacéo de professgreomplementarmente, a finalidade de
despertar o interesse pela pesquisa, que seravdéseda nos cursos de pds-graduacao”. A
pesquisa € fundamental a pratica do professor. 8em estamos de acordo com autores
como llari (1992: 05) que defende a importancialidgiiistica para o futuro professor de
portugués. No entanto, fazemos a ressalva de qaatdw curso sejam realizadas atividades
de pesquisa que se vinculem mais diretamente aesefa cotidianos dos professores de
Lingua. Acreditamos que é preciso que se faca dquma o modo, por exceléncia, de se
pensar e direcionar a nossa pratica escolar. B&i@ssante, por exemplo, que os professores
dos cursos de Letras comecassem seu trabalhoa awadetivo, pesquisando:

1. Como Iéem e escrevem 0s seus alurod?rocurar, através de entrevistas, leituras
e andlise de textos de alunos do curso, descresten @scrita, com o proposito de avaliar o
seu nivel de letramento e propor atividades visaadaumento de suas competéncias
gramatical, textual e discursiva;

2. Quais sao na teoria e na pratica os objetivosudso de Letras em que atuam?
Verificar, através de sondagens, entrevistas a&gsofes e alunos e analise dos programas de
disciplinas e outros documentos dos cursos de 4,eftais tém sido e quais deveriam ser 0s
seus objetivos: complementar conteudisticamentdedgiéncias do ensino médio™? Ensinar

a escrever e ler textos académicos? Ensinar a &erescrever textos diversos que serao
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utilizados na prética profissional do futuro pref@® Funcionar como um palco onde devem
ser ensaiadas as possibilidades de atividadesagieampser trabalhadas em sala de aula nos
outros niveis de ensino? Formar pesquisadores?;

3. Quais séo os objetivos do ensino fundamentatdiaronde atuardo os professores
gue estdo sendo formados? Promover uma ampla discussdo a respeito dos \aigetio
ensino de Portugués nos ensinos fundamental e medjae diretamente incidira sobre o
estabelecimento, para os proprios cursos de Lateagbjetivos mais claros e condizentes
com os fazeres futuros dos futuros professoreodadriés;

4. Na roda do fracasso do ensino de Portugués asil Bjual tem sido a participacéo
do curso em que cada professor atua: tem contalpdch a continuidade do fracasso ou para
a promocéo de rupturas com as praticas que fran@ssa

5. Que alteracbes podem ser promovidas nos cursosettas]. desde mudancas
curriculares até modificacbes de postura por pdde professores diante do necessario
compromisso com a formacgao dos futuros professtwd3ortugués, futuros formadores dos
alunos do futuro?

No | congresso Nacional da Abralin, ao final de sMposicdo sobre o tema: “Que
professor de Portugués queremos formar?”, MagdeeSodentre outras questdes, perguntou:
“Que professores de Portugués queremos formar?yefi@ sdo esses para quem 0S
professores que formamos ensinardo Portugués?’e ‘@xpectativas, interesses, objetivos
tem a sociedade em relacdo a escola e ao Portqgaése deve ensinar e aprender nela?”;
“Que formagao devem ter os que formam os profes8urerais perguntas tém sido
constantes no trabalho da educadora e, se rondsga nonsciéncia, mantém nosso olhar no
futuro, alimentam de possibilidades o labor do aldia, renovam nossas esperancas,

fazendo-nos de novo importantes, necessarios, stipdiveis... Porque

Estar no mundo sem fazer histéria, sem por eldester, sem fazer
cultura, sem “tratar” sua propria presenca no mugsem sonhar, sem
cantar, sem musicar, sem pintar, sem cuidar da, teas aguas, sem
usar as maos, sem esculpir, sem filosofar, senopa# vista sobre o
mundo, sem fazer ciéncia, ou teologia, sem assomifirdace do
mistério, sem aprender, sem ensinar, sem idéiderdecado, sem
politizar ndo é possivel. (FreiepudGeraldi, 2003: 45).
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