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FORMACAO DE PROFESSORES:
TRANSFORMACAO E REPRODUCAO

Jo&o Batista Cardoso

Resuma Pela amplitude de seu objeto, os cursos de Pgagdeveriam ter uma atuagéo

mais ampla junto as licenciaturas, exercendo unsc@o de vanguarda nas questdes que
dizem respeito a aprendizagem. As licenciaturas v&m isolando entre fronteiras

epistemoldgicas rigidas, diminuindo o espaco qistpticamente, era ocupado, entre elas,
pelo profissional da educacdo. Como exemplo deistarghio as didaticas especiais estao
sendo ministradas sem que o licenciando tenhadmsdidatica Geral. Areas pedagdgicas
como Sociologia e Filosofia da educacéo nao témfasé que deveriam ter nas licenciaturas

e a Psicologia da Educacéo limita-se a poucas seraanais.

Palavras-chave pedagogia —licenciatura — ensino.

Abstract: For the width of their object, the courses of &pmjy should have a wider
performance close to the degrees, exercising anaadgosition in the subjects that concern
the learning. Ins spite of that verification, thegdees are isolating among rigid knowledge
borders, reducing the space that, historically, tmasy, among them, by the professional of
the education. As example of that distortion thecgd didacticisms are being supplied
without licensing has studied the General Didastici Pedagogic areas as Sociology and
Philosophy of the education don’t have the emphasisthey should have in the degrees and
the Psychology of the Education is limited as fegeidy hours.

Key word: pedagogy — degree — teach.
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CONSIDERACOES INICIAIS

O objeto da Pedagogia € amplo. Como curso unigesitela ndo se restringe a
preparacdo de profissionais para atuar como regeatgeclasse nos estdgios iniciais da
escolarizacdo. Ha, certamente, nessa fase, umasaxdhde do pedagogo, tornando ainda
mais nobre sua missao, porque a educacao do homm@nmomento tdo marcante da vida é
funcdo que esconde uma nobreza sem limites, temdeista que, quando bem educada, a
crianca tende a se tornar um adulto que atuar&ceunstrucdo da sociedade com base nos
procedimentos que apontam para o bem-estar sbtaalessa preparacao inicial € apenas um
entre os inimeros fluxos de formacdo a seu camgs, gda forma também os técnicos que
atuam na conducdo dos servicos educacionais em deedirecdo (administracdo),
coordenacao (organizacao) e orientacdo (atuacéol@gica).

Provisoriamente, pode-se afirmar que Pedagogia & amma de conhecimento que
reune as ciéncias que fundamentam o ato de eresiaprender. Entretanto, historicamente,
devido a sua antiguidade, ela precede essas @époia desde tempos imemoriais, inUmeros
pensadores procuram sistematizar e criar formasd§am eficiéncia a atividade educativa.
Ela nasceu, portanto, com a Filosofia, ou com &st@onfundiu nos primeiros tempos. Mas “a
idéia da obrigatoriedade de uma formacao espeadipara professores surgiu bem mais
tarde” (Campos, 1985:89), nos tempos contemporamarsgsso, essa formacédo ainda € foco
de discussoes e estudos, e sendo atividade datestieada ao trato social, essas discussoes e
estudos permanecerdao sempre. Sua urgéncia se riiz sgbretudo no Brasil, onde a
Pedagogia ainda “é feita de compromissos vagos, [@@msipios consistentes” (Giorgi,
1986:67). Ainda que essa denuncia seja dirigidapentipio, ao fazer do pedagogo, ela se
estende a atividade docente em geral, que, nol Baasila ndo superou, conscientemente, a
dicotomia entre a reproducéo (que desumaniza o mgraea transformacéo, que humaniza,

na medida em que busca levar o educando a supetacionesmo. Alias,

a possibilidade de a formacdo do professor esgadd ao processo de
modernizacao da sociedade relaciona-se diretamente possibilidade de
a educacdo ser um elemento positivo no processtradseformacdo da
sociedade (Campos, 1985:97).
Afastar-se dessa férmula conduz a ruptura daquiosg espera do professor. Quando
se diz que seus compromissos sdo vagos, busctesgarea idéia de que a Pedagogia ainda

ndo fez uma opc¢éo pela transformacao, permaneddedimgicamente atrelada a principios
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conservadores, dos quais tenta se libertar comdaedjue alteram somente sua aparéncia,
mantendo a mesma esséncia. Eis a educacdo qua mgm®r‘a mudanca e a estabilidade, o
dinamismo e o estatico” (Freire, 1983:45).

O professor, como qualquer outro trabalhador s@ricisa ter consciéncia de que
“atua numa realidade, a qual, mudando, permanegeenpadar novamente, precisa saber que,
como homem, somente pode entender ou explicamesmo como um ser em relagdo com
esta realidade” (Ibidem, 1983:48). Portanto, umambém em permanente mudanca.

A despeito do que ja se afirmou neste texto, adteia ndo pode ser vista como uma
reunido de certas areas do conhecimento como fidp$tsicologia, Sociologia, Histéria e
Economia. Ela retira dessas ciéncias os elementss gsptisfazem ao seu objeto,
sistematizando-os numa teoria de ensino e apregatizaNa medida em que oferece teorias
fundamentadoras de uma acdo humana, ela deixar desngesoma de varias ciéncias e se
torna uma ciéncia com objeto proprio e area decatuaitidamente diferenciada. Isto €,
transcendendo os limites da formacgao de profisEpel tem uma funcdo permanente, qual
seja 0 desenvolvimento e a execucdo de pesquisasaados aspectos que se referem a
transformacdo de comportamento no nivel cognitivbcidado as outras dimensodes
pertinentes a tarefa educativa, por isso, a Pedagugcisa ampliar o lugar que vem,
timidamente, ocupando entre as licenciaturas, ddoraocque possa otimizar sua participacéo
na formacao de novos professores, ministrandoptiisas que nédo sé fundamentam o ato de
ensinar como preparam os profissionais do ensinaspecto humanista, a fim de que se
possam ver como agentes da Histdria e estendevissaaos educandos. Essa discussao faz
parte da preocupagédo sempre crescente com a gleatidaatuacdo docente dos profissionais
colocados a disposi¢cdo do mercado. Em inimeros casses docentes apresentam uma boa
formacdo técnica em termos do desenvolvimento dogeddos da disciplina a lecionar, mas
estdo despreparados para lidar com o ensino. Aftoato afirma Morris L Bigge (1977:6),
“um professor sem solida orientacdo tedrica difieinte consegue ir além de manter os
alunos ocupados”. E o que ocorre ao professor §oetenha “uma postura filosofica, que,
nas palavras de Saviani, consiste em uma reflegaoosa, radical e de conjunto sobre os
problemas que a realidade apresenta, ou sejadeftmbre a pratica” (Giorgi, 1986:68). Essa
sua postura filosdfica, traduzida por uma opcastercial e profissional é que determina, nas
palavras de Paulo Freire (1983:49), “tanto o s@elpeomo seus métodos e suas técnicas de
acao”.

O fato motivador dessa discussao e dessas afirmaediwa da conclusdo de Nympha

Sipavicius (1987:13), para quem, “ndo sO a escoks também o professor, sdo variaveis
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importantes para explicar a diversidade de rendimapresentada pelos alunos”. Por isso, a
formac&o dos profissionais do ensino deve seraamgfito séria. E necessario que sejam
formados de modo a corresponder as exigéncias daunmdo em mudanca, que exige mais 0
desenvolvimento de habilidades para lidar com cheoimento do que a acumulacédo de
contetdos. Essas exigéncias vém sendo frustratiagymessiva quantidade de profissionais
que desconhecem aspectos éticos e humanos enwkmcua atuacdo, o que leva a um
estranhamento entre sua atividade e o resultaddejaese espera. Professores despreparados
podem ser eficientes no que diz respeito a trassmisle conhecimento, mas dificilmente
conseguirdo conduzir seus alunos a aquisicdo dogpartamentos requeridos para uma
atuacao eficiente numa sociedade dinamica nemsemdelvimento de habilidades.

A PEDAGOGIA NAS LICENCIATURAS

O ato de ensinar vem, paulatinamente, perdendagegpaa o de aprender. A pos-
modernidade — por suas qualidades — pede um apreajiito do préprio desenvolvimento
e um professor que tenha a habilidade para facdilameramente supervisionar essa acao.
Isso faz com que se acrescente mais um item aitweg®o de Pedagogia, qual seja: aléem do
que se disse acima, ela € a sistematizacdo dosaprEntos relativos a aquisicdo de
habilidades por parte do educando, através da madde comportamentos que venham, de
forma integral, construir uma personalidade cone\dada flexibilidade para se adequar a um
mundo em permanente mudanca. Essa mudanca de ¢ameoto ocorre de forma mais
plena na fase inicial da vida escolar, mas as sgigé do mundo moderno fazem com que ela
continue a ocorrer em qualquer idade e nivel del@szacdo. A mudanga néo €, portanto, um
estado, mas um processo.

Tudo isso demonstra a posicdo vanguardista queus®< de Pedagogia devem
exercer entre as licenciaturas. Mas os propriososude Pedagogia devem ser repensados
pela busca de insumos epistemol6gicos em outrea®gucomo, por exemplo, nos cursos de
Letras, visto que ndo se concebe que um pedagedm,impportancia de sua atuagéo, néo
tenha desenvolvido noc¢des de formacdo do leitas gaber formar um leitor, e mais que
isso, ter consciéncia de que essa formacéao exiétergente € aspecto fulcral de uma area
cujos profissionais tém a dupla tarefa de orieptafessores de diversas areas ao mesmo
tempo em que atuam diretamente com educandos not@xtm em que se exige a aquisicao

da habilidade de aprender sozinho, pelo desenvehtondo senso critico para digerir, com
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eficiéncia as inimeras informacdes colocadas didatsi. Os cursos de Pedagogia precisam
ter uma grade curricular que privilegie esse asp@g modo a corrigir a distor¢do do ensino
denunciada por Maria Christina D. Leal (2003:138nca seguinte afirmacdo: “o baixo
desempenho dos estudantes brasileiros na leitcoanpreensao de textos tem sido apontado
em pesquisas, em resultados de provas de LinguagBesa aplicadas pelo governo e
divulgado com alarde pela imprensa”. Nesse sent&@@reciso que a interagdo entre
Pedagogia e Letras seja intensificada e sirva dielngara essa mesma interacdo com outras
areas.

Leal (Ibidem: 139-140) aponta a formacéo do praies®mo uma das causas do
baixo desempenho dos estudantes brasileiros narde# compreensédo de textdara ela,
essa formacao vem sendo “orientada por uma coneegdicional de ensino de lingua que
0s avancos da Linguistica ndo permitem mais atei@corre que 0s conhecimentos
sistematizados de Linglistica bem como os avanessanarea é apanagio de profissionais
gue atuam nos cursos de Letras — nao desconsideramdientemente, que em outros
departamentos deve haver, também, professores epenvblveram, por diversas formas,
esses conhecimentos, mas insuficientes para fazerabalho de formacdo docente. Certo €
que, sendo a Linglistica tdo importante quanto i@olgia nos estagios iniciais da
escolarizacéo, nao se pode prescindir de sua geeses cursos de Pedagogia.

Tendo sido, desde os anos iniciais da escolarizdogmado como leitor, segundo
técnicas eficientemente sistematizadas, torna-sé & preparacdo do redator, que €
necessario em qualquer area do conhecimento eidgdat Sendo assim, uma disciplina cuja
ementa privilegiasse a apreensao e a producdoatedéweria ser oferecida em todos o0s
cursos de licenciatura e, quica, nos cursos dea®utreas. Essa apreensdo e producédo de
textos constituiriam apenas numa sintese ou apaimemto, pois uma Educacdo Basica que
tenha dado énfase a formacdo do leitor oferecetiaiersidade alunos com a necessaria
habilidade para lidar com textos em nivel de leiturterpretacédo e producao.

Certamente a formac&o em nivel superior que nateicgmbe a producédo textual traz
prejuizos severos e irreversiveis ao egresso,peetia da possibilidade de desenvolver uma
entre as habilidades e comportamentos mais reagisitem todos os tempos. A eliminacéo
de disciplinas com tal fluxo por parte de univeasiels que a ofereciam ou sua nao inclusao
por outras se insere na justificativa de que ossgrelo Ensino Médio ja apresenta condigdes
de apreender o sentido profundo de textos e deupirodissertacdes de acordo com o que se
espera em termos de qualidade, coeséo e coerEssis decisbes trazem graves enganos. O

egresso do Ensino Médio certamente sabe ler, netarpe produzir textos. Entretanto, a
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formacao universitaria exige niveis de leitura maiancados e a apreensao de implicitos
textuais mais profundos que aqueles que o vestipatde apurar.

Os curriculos vém restringindo os cursos aos dapamtos, que, dessa forma, se
isolam entre fronteiras epistemoldgicas rigidasn@@xemplo, pode-se citar o fato de que a
Didéatica Aplicada oferecida obrigatoriamente narfagdo de professores de area especifica
vem sendo ministrada sem que o aluno tenha cursadw pré-requisito, a Didatica Geral.
De fato, as licenciaturas tém uma disciplina cutac voltada para o ensino dos aspectos
relativos ao desenvolvimento do contetudo das ssamplinas particulares: os licenciandos de
Geografia, Historia, Matematica etc. estudam — @ste ou outro nome — a Didatica da
Geografia, da Historia, da Matematica etc. As dlidat especiais sdo imprescindiveis em
qualquer licenciatura, mas o vacuo deixado peléa fale uma ponte epistemoldgica
estabelecida pela Didatica Geral as torna incomplet em muitos casos seu conteudo fica
mal compreendido pelo licenciando. A Didatica Géralinistrada por professores vinculados
aos departamentos de Pedagogia. Sua falta noutarcitga uma defasagem, pela auséncia de
pré-requisitos essenciais. Na didatica especifide&cemciando pode conhecer métodos e
técnicas particulares de ensino, mas nao tera gaeslde discutir esses métodos e técnicas se
n&o viu os principios que os fundamentam e se nderpnseri-los numa dimensao histérica.

Compreende-se que as didaticas especiais podemirgstradas por um docente que
nao tenha pés-graduacdo em educacdo, mas quertadiado o devido treinamento para
tanto. Mas as outras areas em tela sdo apanagigutsm que tenha elegido a educacao como
pesquisa permanente. O lugar privilegiado desseéalgé o Departamento de Pedagogia.
Essa constatacao indica e comprova que a presariéadfgogia entre as licenciaturas ainda
€ marcada por certa timidez. Fosse o contrario,@sse essa participacédo fosse mais intensa,
as licenciaturas tornar-se-iam mais dinamicas ianteuma forma de apresentacdo que as
caracterizaria, de fato, como licenciaturas, iste@no cursos destinados a preparacao de
professores.

Os cursos de Pedagogia devem, dessa forma, seo, jdose afirmou neste texto, a
vanguarda dessa preparacao, visto que os prof@sidasta area estdo permanentemente em
contato com o que ha de mais recente nas ciéng@sugdamentam a atividade educativa.
Mas, como vem ficando claro neste texto, 0s espag®@s teriam para transmitir esses
conhecimentos aos licenciandos sao restritos. Emenas universidades um licenciando de
Matematica tem contato com o departamento de Pgidagpenas para cursar disciplinas
como Educacéo Brasileira, que faz uma abordagemddeacdo no Brasil em seu estagio

atual e numa perspectiva historica. E uma dis@ghmportante, entretanto, ndo contempla os
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contetdos de Didética, Filosofia, Sociologia e #lsgia da educacdo numa perspectiva de
sua praticidade.

A Psicologia da Educacédo constitui-se dos fundabserte desenvolvimento e
aprendizagem, cujo universo epistemoldgico e teamagproporciona 0 conhecimento
sistematizado das psicologias particulares (dacajado adolescente e da aprendizagem). As
licenciaturas que a oferecem tornam-se espaco tedoese discussdes acerca do
desenvolvimento infantii em sua integridade, eméatdo as interacbes da crianca na
sociedade e na familia bem como certos conceitodafuentais como idade mental e
cronolégica. Os profissionais do ensino devem comh®s fatores intervenientes nessas
interacdes, pois, como afirma Sipavicius (19878} caracteristicas da crianca e de sua
familia afetam o rendimento escolar’. Essas catiatimas sdo oriundas de relacbes
estabelecidas no lar e na sociedade articuladasvabde desenvolvimento demarcado pela
idade mental do educando. Sao, portanto, trés areasonsiderando as psicologias da
crianca, do adolescente e da aprendizagem — queripodser oferecidas numa disciplina
que ainda € ministrada pelo departamento de Pedagsglicenciaturas: Psicologia da
Educacdo, mas cuja carga horaria € muito limitddieste caso, poder-se-ia haver uma
ampliacdo da mesma para Psicologia da Educacdloet@ Isso levaria a uma compreensao
mais profunda das fases evolutivas do educanda smracao com a aprendizagem. Essa

compreensao mais aprofundada do desenvolvimentutho; a exigéncia
de que a escola com seus cursos se insira verdladgite na vida, nos
problemas, na realidade da sociedade; estes esdatiares semelhantes
contribuem para que o proprio papel e, consequemin a acdo do
professor em sala de aula se tornam cada vez maiglexos e ambiguos
(Abreu & Masetto, 1987:115).

Tal complexidade e ambiglidade devem ser enfrestpdias licenciaturas como um
desafio a ser vencido na formagé&o dos profissia@mensino.

As varias justificativas — j& apontadas — paraducéo das grades curriculares de
cursos universitarios em geral e das licenciatenagparticular reduzem-se a uma sé: apressar
a colacao de grau. Essa pressa esconde fatosomadesis como a economia de recursos que
seriam despendidos na aquisicdo e manutencao aseecdhumanos e materiais. Em muitos
casos, as proprias universidades usam sua automp@uéEyogica para retirar disciplinas em
resposta a auséncia de autorizacdo governamemal gpaealizacdo de concursos que
repusessem a demanda de pessoal docente. Ma#ieafilss mais severa e questionavel € a

de que a ruptura de certas areas do conhecimemtdradicionalmente faziam parte da
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formagao docente ocorreu sob o impacto da demamghadissionais pelo mercado, sempre
carente de professores. Alids, Rubia-Mar NuneoR#003:107), falando em outro contexto,
numa dialética dasorporalidades educadas em face dendividuos civilizadosa luz do
pensamento de Descartes e Rousseau, ensina quenfatte, a chamadaova ordem
mundial vem colocar, para os individuos, modos de viglee[se pautajnpela perspectiva
politica cujos pontos de ancoragem sdo o indivigona exacerbado e o mercado como
regulador maximo da vida social”.

Sérgio Pereira da Silva (2003:110) concorda emoquedelo de educacao autoritaria
foi sucedido pelo “discurso da primazia da libesladda democracia na educagao dos nossos
filhos”. Para ele, foi instituido “o paradigma doaper, da espontaneidade e da criatividade
como icone do avanco e da superacdo de tempos @anabscuros e obsoletos no palco
educacional” (Ibidem). Mas denuncia que “tal avarggvalou para um individualismo e para
a competicdo que agravaram a exclusao social, ntdonagonizantes nossos sonhos de
cidadania e democracia” (Ibidem). Ainda que eléhéeavitado inserir consideragdes acerca
do mercado no contexto dessas formulacdes, elagleorantam o raciocinio de Rubia-Mar,
pois, como se sabe, o individualismo e a competig@o resultantes de uma cultura
mercadoldgica e, por extensdo, de um exacerbandestealores do capitalismo. A ruptura
do avanco a que Silva faz referéncia da-se, portgar certas exigéncias do mundo novo
voltadas para a desumanizacdo do homem, quand@aignem sua plenitude a formacao do
cidadao para a vida social, motivando apenas drogés do individuo. Afinal, a formacao
do novo professor baseia-se antes de mais nadaetresy mercadoldgicos, ignorando 0s
valores absolutos de onde derivariam os projetosidhielania tdo necesséarios para alguém
que vai lidar com educandos na fase infantil e dalescéncia. Hoje inimeras escolas
superiores, sobretudo da iniciativa privada, jalgean professores no exiguo espaco de trés
anos. Sao, possivelmente, profissionais bons pararcado, mas que nao tiveram tempo para
desenvolver um projeto maduro de atuacao docente.

Ha, de fato, paises que criaram cursos rapidosrdeatao profissional. E mesmo no
Brasil, os cursos sequenciais permitem que em umomianos um aluno receba diploma.
Mas o Brasil apresenta uma realidade especificawsnmtradicédo cultural e historica tipica
gue vem desde a antiguidade classica ocidentalirSegemplo de outros paises pode ser
perigoso, porque eles tém sua propria tradicdoaepsdpria cultura. Mas como 0s cursos
sequenciais voltam-se para areas estranhas a fwnue professor, como administracédo
hospitalar e de hotelaria, por exemplo, sua exisédé justificavel, o problema & que tais

cursos tém servido de inspiragdo e modelo paranaafgio de professores através de cursos
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rapidos. Essa formacédo seria defensavel, desdpayaeocupar emergencialmente a sala de
aula tendo compromisso de completar os conhecimerdm uma agenda constituida de

cursos semi-presenciais, a fim de cursar as disagl pedagdgicas que ndo foram

contempladas na formacéo rapida.

Inimeras decisdes tomadas em nivel superior funudanaen-se na formacdo do
egresso do Ensino Médio. J& se falou neste artigrea da habilidade de lidar com textos,
que uma Educacdo Basica eficiente deveria propmci@os seus alunos, facilitando o
trabalho que seria desenvolvido, nesse aspectas pelenciaturas. A proposito, varias
universidades mantinham nos curriculos da graduag@odisciplina de iniciacdo cientifica.
As Instituicbes de Ensino Superior que a aboliramseram que, ao entrar na universidade,
o aluno ja tenha desenvolvido conhecimentos quesgposorientar suas atividades de
pesquisa, além disso, indicam que a matéria contidalisciplinas dos cursos de graduacao €
aprendida pelos alunos por meio de pesquisas. $&3iln, essa constatacao subjaz a certeza
guestionavel de que cada professor prepara o aamtecipadamente, fornecendo-lhe as
normas e técnicas que devem nortear formalmente pesmuisa, mostrando-lhe a
necessidade de obedecer a essas normas. De $at@cisrre, visto que desde a Educacao
Basica, os alunos praticam a pesquisa cientificanoc se observa pelos trabalhos
apresentados nas feiras de ciéncias promovidas gsleolas de Ensino Fundamental e
Médio, mas néo é tarefa de um professor de Int@macSociologia, por exemplo, mostrar os
métodos de investigacdo numa perspectiva histoacdecnoldgica, enriquecendo a
aprendizagem e tornando-a mais segura, de modeparpgr seu aluno no sentido de que
permaneca sempre “atento para ndo se desligar stfuipe, que podera produzir mais
conhecimentos sistematicos e possibilitar uma nrdigida substituicdo do antigo
conhecimento pelo novo” (Campos, 1985:81), ndos@eriodo em que estiver cursando a
licenciatura como também durante a vida profisgiona

Quaisquer justificativas empregadas para o empobeeto da formacdo dos
profissionais do ensino ficam aquém da certezaugeagtempo destinado a essa formacéo
pode ser reduzido pela retirada de disciplinas @@ sejam imprescindiveis, mas essa
reducdo ndo pode conduzir a hiatos que venham rcgusplizos no desenvolvimento
cognitivo do aluno nem a vacuos comportamentaigugodiz respeito ao desenvolvimento de
habilidades por parte do licenciando. No caso dm t sociedade hoje valoriza aquele
profissional que transcende o trabalho de tod@dia busca de novos horizontes dentro de
sua area de atuacdo — a criatividade nunca foidkwizada, dado o anseio por trabalhadores

capazes de aprender sozinhos acompanhando a evollgdconhecimento. Enfim,
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profissionais que tenham a necessaria flexibilidpdea lidar com situagBes e problemas
novos que um mundo dindmico oferece a cada diamAss formagao deve contemplar a

aquisicao de certos comportamentos e habilidadestrgmmscendem os conhecimentos de
conteudos de Matematica ou Quimica, por exemplo. j8stamente as areas que podem
ajudar nesse aspecto que foram alijadas das latengs, deixando a Pedagogia a margem. As
licenciaturas foram, dessa forma, empobrecidafieirdente, poderéo responder aquilo que

o mundo contemporéaneo pede. Nado € escopo do mem@ioar ao egresso do ensino

superior 0os passos de uma pesquisa e como tramsfaretodologicamente uma idéia numa

formulacdo prética. Eis ai uma tarefa da univedgdam geral e das licenciaturas em

particular.

Mais problematica que as questdes discutidas aehriasiste-se — é a posicao da
Pedagogia no contexto geral das licenciaturas.rédgdo de um individuo ndo se esgota,
sobretudo quando se concebe formagdo como deseneato de habilidades. Entdo o
pedagogo precisaria colocar-se ao lado dos esegldat Educacdo Basica em todas as suas
fases? Certamente ndo. Afinal, a grade curricudaErnksino Fundamental e do Ensino Médio
compde-se de inumeras disciplinas que demandamagaat de professores formados em
areas especificas. Neste caso, passado o estégad da escolarizagdo, que esta a cargo
exclusivo do pedagogo, este precisa continuar sug&o através desses outros profissionais
do ensino. A acdo do pedagogo passa a ser, eq@&Emmanentemente, indireta, exigindo, no
entanto, que ele atue diretamente em ocasifesgsntu

Por isso, os docentes vinculados aos departamdatBedagogia devem ter presenca
permanente nos cursos de formagdo de professorasapeas especificas, e, dadas as
exigéncias do mundo moderno, ampliada. Entretantaminho tomado n&o tem sido esse.
Antigamente, havia mais disciplinas pedagégicasawusos de licenciatura do que hoje. E
certo que essas disciplinas, em sua maioria, @mmae obsoletas devido a cristalizacdo
freqiente dos conteldos privilegiados em suas asergue nao se adaptaram ao
desenvolvimento da ciéncia nem as novas exigédaasundo. Havia o caso de alunos que
denominavam, ironicamente, de Biblia uma certa abeala, anos a fio, como livro-texto da
disciplina Didatica Geral. Esse apelido denunciaygermanéncia das mesmas idéias acerca
da didatica centrada em métodos e técnicas decert@ntrada, enfim, no binbmio ensino-
aprendizagem, com prevaléncia do primeiro, istom,ensino com pouca participacdo do
aluno.

Essa defasagem do contetudo de certas disciplindagpgicas pela repeticdo do

mesmo discurso por décadas deve ter, de fato,deaaglie perdessem espaco num mundo

Revista Poiésis — Volume 2, Namero 2, pp.73-91, janeiro/dezembro 2004



Formacéao de professores -83-

modificado e com outras exigéncias. Isso contrib@ertamente, para sua retirada dos
curriculos, pois os proprios alunos ndo sabiamaquer as estudavam. O correto seria que
essas disciplinas tivessem suas ementas modificpdesdicamente, pela retirada de
conteudos obsoletos e pela inclusdo de outros gdespem responder, com eficiéncia, as
exigéncias de uma sociedade dinamica.

Da mesma forma, as denominagOes de certas disgplpodem ter se tornado
anacronicas, pois acompanham as licenciaturas téda&® com os mesmos nomes. ISso
levaria a que se repensasse, por exemplo, a dadsisdo em Filosofia e Sociologia da
educacdo (duas éareas proximas). Com ementas guealg§ar a tradicdo e a historia,
privilegiassem o que ha de novo nos horizontesi@acia, essas disciplinas poderiam ser
renomeadas como socio-filosofia educacional, owddorentos de filosofia e sociologia
aplicados a educacdo. Nao importa seus eventuais mmmes, 0 importante € que seja uma
disciplina que, indo além de uma filosofia ou stog@a da educacdo tomadas numa
perspectiva histérica, imprima uma consciéncia siess determinantes socio-politicos na
sociedade contemporéanea.

Ha, portanto, em contraposicdo ao anacronismoa®sulucdes que ndo contemplem
0 empobrecimento da formacao que a sociedade edpsrus egressos das licenciaturas. Um
deles é o da atualizacdo permanente. Assim, apliias pedagdgicas ndo se tornariam
obsoletas e as licenciaturas continuariam a cocdan a inestimavel contribuicdo dos
departamentos de Pedagogia, que, dessa formasterigresenca garantida nas licenciaturas
com disciplinas como Didatica Geral (ou fundamergesais do ensino), Psicologia (ou
fundamentos de desenvolvimento e aprendizagen)sdfih e Sociologia (ou elementos
sécio-politico-filosoficos da Educacdo). Quando;, eeemplo, um professor vai para a sala
de aula sem um conhecimento sistematizado dos regmtas de desenvolvimento e
aprendizagem, ainda que conheca, suficientemergenteado da matéria a lecionar, pratica
aprendizagem centrada em si mesmo, pois ndo ddgenas habilidades de centralizar essa
aprendizagem no aluno, tornando-o sujeito e néetolole sua acao. Eis porque se lastima a
auséncia dessas disciplinas nas licenciaturas.

A idéia de que antigamente a assimilacdo do comfetd ocorria de forma passiva
pelo aprendiz deve ser repensada. Uma coisa éaaftqque hoje o aluno é sujeito da prépria
aprendizagem, outra € isso ocorrer concretamerdde-8e defender a idéia de que a
assimilacdo do conhecimento era passiva, porquadar entretanto, esse mesmo tipo de
assimilacdo permanece até nossos dias. E passiangele o aluno internaliza as

inumeraveis informagdes disponiveis na midia. Coma palmatoria invisivel e indolor os
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inUmeros instrumentos audiovisuais batem e rebatenmente infantil informacfes cujo
colorido e eficiéncia culminam por criar um estde vida, as vezes errado. O espaco
privilegiado para que essas informacdes recebamvo da critica € a sala de aula da
Educacdo Basica, mas sO pode ocorrer se a oriengst@er a cargo de um professor que
tenha recebido uma formacao segura.

E fato que os fundamentos de desenvolvimento endi@gem dependem da
contribuicdo dos departamentos de Psicologia, @ige existem em todas as escolas que
oferecem licenciaturas; entretanto, ha, lotadosdepsrtamentos de Pedagogia, profissionais
com habilidades especificas nessa area.

Um profissional cuja formacéo n&o tenha deixadtokiatua eficientemente na sala de
aula do Ensino Fundamental e Médio, que, pela é@tdocentes com tal qualidade, vém, em
muitos casos, produzindo egressos desqualificados @ ensino superior e para a vida.
Mesmo assim, esses egressos conseguem passar tinolagsdevido a proliferacdo de
faculdades avidas por alunos. Essas faculdadesaadapqualidade do ensino ao nivel de tais
egressos, causando prejuizo a nagao, que, muitas,ves sustentam atraveés de bolsas de
estudo, custeadas pelos contribuintes.

Essas situacdes fazem repetir, indefinidamentegrgupta sobre a educagcdo como
vanguarda do desenvolvimento de qualquer paistefettualidade brasileira sabe disso, e, a
julgar pelos discursos dos politicos, o governobim sabe. Mas o desenvolvimento nao
deriva da mera presenca das criancas e adolesoensesa de aula e sim do tipo de educacao
gue recebem. Sem uma decisao politica assumidg@@rno e sociedade voltada para a
qualidade do ensino, o Brasil podera figurar dagaigumas décadas como um pais detentor
de indices invejaveis no quesito da quantidadegdessos da Educacdo Basica e superior,
permanecendo, no entanto, no limiar do desenvohltionecondémico e social, ao passo que
outros paises — como ja ocorre em varias partesuwlo — exibem esse desenvolvimento
como resultado da escolarizacdo em massa de seatyde. Para que isso ndo ocorra €
necessario que se evite uma educacao a brasilgimaema educacao que seja, de fato, capaz
de formar o humanista que pensa e age como celmtist cientista que pensa e age como
humanista. Sendo assim, a area do conhecimenitegiida por esse profissional deveria ter
estado, durante sua formacdo, a cargo de alguéan licginciatura tenha submetido os
fundamentos técnicos de sua profissao aos elemfiiosrsicos, socioldgicos, psicolbgicos e
metodoldgicos que fazem parte da tradicéo ocidental

Isso se traduz na necessidade de uma efetiva epente presenca do departamento

de Pedagogia nas licenciaturas, pois, como seaviormacao de um professor devidamente
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qualificado para lidar com areas especificas dac&gio Bésica s6 se completa se houver
uma articulagdo permanente entre o conteudo dariema&é lecionar, as ciéncias que
fundamentam o ato de ensinar e a adequacao doeawimundo para onde vai o licenciado.
SO se completa, enfim, quando o0 egresso desenvishlelidades para questionar segundo
métodos apropriados sua atuacdo, bem como a pakigéamhecimento que pretende auxiliar
o aluno a adquirir no contexto geral das ciénciameermos éticos. Com isso, o licenciado
tera consciéncia de que a sociedade é seu espaieg@do de atuacdo, onde e para onde
prepara individuos que devem adquirir habilidadera panteragir em termos de
responsabilidade em face dos destinos do mundam iBgd, submetido a critérios especificos
caracterizados pelas fases de desenvolvimentdiindgavenil.

Um aluno de licenciatura em Quimica deve se peagusbbre a importancia da
Filosofia da Educacdo em sua preparacao para ct@agi Mas a Quimica, como qualquer
outra area do conhecimento, apresenta procesquejéncias, resultados e descobertas que,
no limite, pressupdem que novas relagbes podenestabelecidas entre os homens e o0s
materiais a sua volta. Quando chega nesse porses esocessos devem ser questionados a
luz da ética, sendo necessario, por extensdo,rgnecendam os limites epistemolégicos e
sejam colocados num discurso ontolégico ou, aindig proximo de nds, existencial, porque
0 que esta, de fato, em discusséo é a vida do hpomamndo de um homem qualquer e sim
de um homem historico, cuja missdo € mudar o mpada melhor. Estudos de Quimica que
nao considerarem esses aspectos esvaziam-se malpardos laboratorios. O mesmo se diz
da Sociologia da Educacéo. Isto é, a Quimica podieve ser humanizada, e o sera quando
sua real natureza for caracterizada. Afinal, podtaas do conhecimento atuam na sociedade
e para a sociedade de forma tdo plena quanto ai€auim

Saber que a educacdo é dada para alguém que vhtergge na sociedade deve
orientar toda e qualquer decisdo na area educdckessa consciéncia daria, certamente, aos
curriculos dos cursos de licenciatura um caraters nfaumanista. Donde vem o
guestionamento sobre qual professor é melhor: aqgeé conhece em profundidade a
matéria que leciona ou o que sabe lidar com esg&rimauma realidade em transformacéo?
A resposta € obvia e pode ser dada por M. Céli@iAbrMarcos T. Masetto (1987:1). Para
eles, “o professor se caracteriza como um esp&taald seu campo de conhecimentos; este €,
inclusive, o critério para sua selecao e contratggérém, ndo necessariamente este professor
domina a area educacional e pedagodgica, nem deanto gle vista mais amplo, mais
filosofico, nem de um ponto de vista mais imediatecnolégico”. Portanto, esta

caracterizagdo polariza a atuacdo docente em a@mitd$p onde se situam conhecimentos

Revista Poiésis — Volume 2, Namero 2, pp.73-91, janeiro/dezembro 2004



- 86 - Jodo Batista Cardoso

complementares, mas para eles, um desses ponio) onde se situa a area educacional e
pedagogica ndo vem recebendo o privilégio que devereber, guando se trata de formar um
profissional do ensino.

Uma consciéncia madura acerca do mundo onde se éatiummdamental para o
desenvolvimento de qualquer matéria. Inclusivedésautivel a questdo da TV e da midia em
geral por tras da formag&o das criangas e adolescdéd professor ndo pode ignorar, assim,
que, quando a crianga ou o adolescente chega desalda, ja traz uma bagagem com alguma
concepcao ja cristalizada acerca da realidade. ¥@iha importancia dos fundamentos de
desenvolvimento e aprendizagem. Por outro ladalag&as acbes do professor séo coloridas
pela teoria psicolégica que adota. Consequientementeprofessor que ndo faz uso de um
corpo tedrico sistematico em suas decisdes diasts agindo cegamente” (Bigge, 1977:6).
Como um professor pode adotar uma teoria psic@dgie oriente sua acao se ao longo da
licenciatura teve apenas contatos muito timidos disuiplinas da area da Psicologia? A
diferenca que se faz aqui é entre a psicologia spieaprende na rua e aquela cujo
desenvolvimento requer pesquisa e tomada de dscidseadas no conhecimento
sistematizado, pois, como diz Bigge (Ibidem), “pssores que estejam bem fundamentados
em psicologia cientifica — em contraste com umagbsgia de folclore — terdo uma base
para tomar decisdes que poderdo levar a resultadids mais efetivos na sala de aula”.

Referindo-se aadlesenvolvimento da instituicdo escolRubia-Mar (2003:92) afirma
que ele “foi referenciado em varias concepcoes gegmdendo as necessidades e exigéncias
do processo civilizatério ocidental, subsidiaramauteterminada forma de organizacao cuja
l6gica foi condicionando os sentidos e significagdosiais da pratica pedagdgica”. A despeito
desta conclusdo, Rubia-Mar (Ibidem: 99) denuncés pesquisas indicam que o modelo
escolar delineado a partir das idéias de Descairtda hoje orientam a organizagao da cultura
escolar”. Entdo, ao mesmo tempo em que a escodpanto pratica e acdo € dinamica,
prende-se a uma formulagéo tedrica perdida no tefpesposta que a escola da aos anseios
da Histéria em cada momento evolutivo fica, podaimcompleta. Idéias novas convivem
com o anacronismo de posturas educativas foramtexio, o que leva a concluir que ha uma
tradicdo educacional canonizada e, portanto, ktgone impede a plena manifestacdo dos
novos enfoques pedagdgicos. Mesmo assim, a Pedadagiicional conheceu novos
enfoques que dela se aproximam quando pretendemaspdgumas mudancas na forma de
educar, ou se afastam quando pretendem uma traregf@o mais radical da atividade

educativa. Mas esse afastamento permanece apenasveloda idéia, pois enquanto
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pretendem assumir as marcas da evolugdo em todaspestos, incluindo o social, ndo
conseguem responder plena e qualitativamente aasda mudanca.

Pela sua duracdo e emprego constante, pode-seoc{famstrutivismo como uma
dessas teorias educacionais marcantes do sécidadpagjue pretenderam romper com a
tradicdo a fim de servir a um aprendiz que deveeiasujeito da propria aprendizagem. E
também dessa época a Teoria Critico-Social dose@das: uma concepc¢ao do ensino que
submete a pratica pedagogica a ideologia. Nao qupretenda afirmar que a atividade
educativa seja neutra. Sendo uma pratica realipadiomens, entre homens, ela apresenta
uma tendéncia em sua imanéncia no sentido da ogéstrde um homem de acordo com

principios pré-estabelecidos que supdem uma ople&dogica. De fato,

0 sistema escolar, com as ideologias e os efe#ti@glgs pela sua autonomia
relativa, é para a sociedade burguesa em suatizseoaque outras formas
de legitimacdo da ordem social e de transmiss&iiéria dos privilégios
foram para formacdes sociais que diferiam tanta fmima especifica das
relagcbes e dos antagonismos entre as classes gpelatonatureza do
privilégio transmitido (Bourdieu & Passeron, 19872

Isto é, o sistema escolar esta a servi¢co da satgeda um tipo de sociedade.

Mas tanto o Construtivismo como a Teoria Critic@&iSlodos Conteudos ou a pratica
educacional proposta por Montessori muitas vezesrfe@mpregadas de forma inadequada,
sem a necessaria orientacdo daquilo que se qualudo e para o aluno. Essa ruptura é, no
entanto, esperada num contexto de tantos professksiges, e, mais precisamente, quando se
constata que o modelo escolar cartesiano aindaalp®s e cujo projeto educativo “diz
respeito ao processo de ensino-aprendizagem guaseona a uma visagdesencarnadalo
sujeito que aprende” (Pinto, 2003: 100). Nao sespgdorar que hoje o contato da crianca
com multiplos estimulos faz com que receba, de damatural, uma bagagem de experiéncias
que poderiam ser aproveitadas pela escola parssatpréncia a aquisicdo de inUmeras
habilidades. Entretanto, a teoria do aluno comeitsugilo conhecimento deve ser repensada e
orientada, sobretudo, no sentido de uma sistengatizque possibilita apreender como é esse
conhecimento, como se da e como aproveita-lo s@mieto ao senso critico. Aplicar,
simplesmente, uma técnica de ensino sem que agehe todos 0s seus aspectos prejudica
mais que beneficia o aluno. As vezes o professer spi gaba de ser construtivista (ou
progressista) apenas eterniza a pratica do ensiacapumulacdo de conteudos, cristalizando

0 projeto educativo de viés cartesignoomo Rubia-Mar haveria de dizer. Ndo se pode
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conceber que o0 egresso das licenciaturas descordssgs aspectos, pois sua pratica
pedagdgica deve ser consciente.

Por outro lado, a complexidade do mundo a partiradimmo decénio do século
passado tem sido tal que ndo se pode falar masnemméetodo eficiente de ensino, mas no
aproveitamento de aspectos de distintos métodosimA Construtivismo (e este texto
poderia estar fazendo referéncia a outra teorigges pois o Construtivismo aqui é apenas
corpuspara expor uma idéia) deve ser enriquecido comog@nfoques como, por exemplo,
as propostas da Teoria Critico-Social dos Contelglassim por diante. Importando, de fato,
que a aquisicao de conhecimentos, ou a transfoordg&@xperiéncias (ndo importa o0 nome
gue se queira dar) submeta-se ao desenvolvimergerdm critico como habilidade primeira,
imprescindivel e central a ser perseguida por psof@s e alunos, como um fim da educacéo;
pois num mundo onde as experiéncias sao tantagutaalativas e a transformacao é téao
rapida é necessario ndo exatamente aprender, masdap a lidar com as experiéncias, a
lidar criticamente com o que aprendeu, isto é, semolver habilidades. Essas questfes
fazem parte da rotina dos cursos de Pedagogisteanstizadas, podem fazer parte da ementa
de Didatica Geral, que, no entanto, ndo poderiatédgs dada sua complexidade. Sendo
assim, num segundo momento, e de forma mais agtadiar) para que se evite a necessidade
de se cursar uma Didatica Geral Il, pode ser mhrtefundamentos educacionais (Filosofia,
Sociologia, Psicologia da Educacéo).

Acredita-se, erradamente, que quando se elege eitocsgomo agente da propria
aprendizagem, cabe ao professor agir tdo-somente taxilitador da aprendizagem, ficando,
dessa forma, com pouca funcdo na sala de aula, masie caminhar entre os alunos e dar
uma palavra aqui e outra ali. O erro dessa conoemside no fato de que, como facilitador,
cabem ao professor algumas tarefas adicionais,upoag experiéncias acumuladas pelos
alunos precisam ser orientadas e acomodadas a@a@mto produzido na tradicdo. O
professor precisa ter consciéncia dessa tradig@hmigecer a parte dela que cabe em sua area
de atuacdo, sabendo que o conhecimento é um coipm gue sustenta inGmeros membros.
Assim, a idéia de que a mistura de elementos pedar,gna Quimica, novos elementos €
oportunidade para o professor mostrar que a saetlEmbém é composta por distintos
elementos que, interagindo entre si, causam o nmantimque hoje se conhece como Historia.
Eis a questdo da interdisciplinaridade que devepacum lugar central na preocupacao
docente. A interdisciplinaridade, por sua imporidncdeveria ser incluida na ementa de
Didatica Geral. HaA muitos anos se fala nessa caggmslo conhecimento como corpo e na

necessidade de interagir as varias areas, magaissns ocorreu de forma plena, pois 0s
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egressos das licenciaturas ndo sabem praticaHt@@uesenvolveram a consciéncia de que
sua area é apenas subconjunto de um conjunto sojverque sé pode causar impacto no
mundo se for desenvolvida em interacdo com o0s 8trtbconjuntos.

O professor precisa, entdo, estar mais alerta foge na época em que apenas
transmitia conhecimentos. Além disso, como a qdadgé de informa¢gdes aumentou desde o
advento da internet e o incremento da midia, ooapuracisa aliar habilidades, desempenho e
conhecimento. Mas essas habilidades devem ser wibdb@das no préoprio trato com o
conhecimento disponivel. Ndo se trata apenas de &uno como alguém que ja chega a
escola repleto de saber e sim de um saber quespreer repensado e criticado por alguém
que tenha a habilidade do senso critico. Eis a6l da Educagéo.

De acordo com Leal (2003: 141), “o(a) professod@je ser um(a) profissional que,
além da competéncia técnica, tenha a consciénameleleve contribuir para a formacao de
sujeitos criticos, conscientes dos problemas ess@l@es do pais e capazes de poder
transformar essa realidade, enfim, verdadeirosdéos. Isso implica que a formagédo do
homem tem que ser integral. Cada area do conhewmgode contribuir para essa
integralidade, desde que os profissionais conhegeameconhecam os individuos como
participes de uma vida social, em cujo ambienteemeinteragir como sujeitos capazes de
contribuir para o bem-estar social. Saber que aaMudléntica foi dizimada ao longo dos
séculos € um conhecimento util e facil de adquiima aula de geografia, histéria ou
ecologia, ou pela simples leitura de um texto mfativo. Entretanto, esse conhecimento
precisa ser seguido de uma tomada de posicacacric que o aprendiz possa indicar qual
sua posicao diante do que aprendeu; possa, enfimstignar. Os professores estao
preparados para articular ensino e questionamesito®, sdo também filésofos; ainda que
seu conhecimento de filosofia restringiu-se a iaite a analise de alguns textos sob

orientacdo de um professor especializado?

CONSIDERACOES FINAIS

Ao obscurecer a presenca e, por extensao, a dglida certas disciplinas pedagogicas
nos cursos de licenciatura em geral, deixa-se dweaio professores e passa-se a formar
técnicos capazes de passar conhecimentos — daersjrmas impossibilitados de interagir
conhecimento com experiéncia, formacdo com potkdate e perfil do egresso com

exigéncias do mundo; deixa-se, enfim, de indicalumo como agente maior da prépria
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formacdo, dadas as exigéncias de um mundo ondeerste \quem é capaz de inserir o
conhecimento num contexto de transformacao, istguém tem a habilidade de aprender
sozinho, mediando o conhecimento com o sensogaritisto que o mundo de nossos dias
precisa de pessoas que possam construir e remeocsahecimento a cada dia.

Até h& pouco tempo um professor de Matematica@rade conseguisse dar show
na sala de aula, explorando exaustivamente o cquedgiz, diante de alunos passivos e
perplexos. Ainda hoje esse tipo de professor camesegyicesso, sobretudo, nos cursos
preparatorios para concursos e vestibulares. Magapsios concursos estao investindo em
candidatos que tenham a capacidade de interadintdss disciplinas de modo a praticar
concretamente a interdisciplinaridade, vendo o eomhento como conjunto e ndo como
unidade. Nesse sentido, ainda que esse professbeg@ os fundamentos da Matematica,
limita-se a passar férmulas, centrando em si mesiagio pedagdgica. Trata-se do professor
que restringe sua atuacéo ao ensino e negligerapeaeadizagem. Essas constatagdes podem
ser concluidas de maneira mais eficiente por $2083:124). Ele entende “que somente um
adulto que [...] tem projetos de cidadania, denwaraenfim, projetos civilizatérios, é que
tem condi¢cOes psicoldgicas, intelectuais, profissi® e pedagogicas de favorecer, na relacéo
com as criangas, um desenvolvimento de tolerAndiausdracdo, ou seja, um projeto de
educacao infantil”. Silva ndo disse, mas pode-senks entrelinhas de seu discurso a
expressaam projeto de educacdo em gecamo resultado da atuacdo de um adulto com as
qualidades que ele listou.

Essa discussao indica o quanto o objeto da Pedagogmplo, visto que ela é, ao
mesmo tempo, um curso universitario fechado em apadamento e um curso aberto as
licenciaturas em geral. Mas ndo se pode fugir acloeédo de que, aos poucos, as
universidades vém restringindo o espaco que a Bgidagcupa no contexto geral da

formacdo de professores, provocando vazios e posj@i atuacdo docente.
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