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UM ESTUDO SOBRE A GENESE DA
PROFISSAO DOCENTE

Maria Celi Chaves Vasconcelbs

Resumo:Este artigo se propde a um estudo acerca do surgindas escolas como parte da
génese da profissdo docente, considerando queeetarsou o “locus” da atuacdo dos
professores, quando progressivamente outros esfargms sendo destituidos desse sentido,
em funcdo do espago escolar. A seguir, apresentammas analise da estatizacdo e da
profissionalizacdo docente, especialmente reladmna formacdo e as praticas dos

professores, no Brasil, particularmente na segumetade do século XIX.
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Abstract: This article proposes a study about the emergehsehools as part of the genesis
of the docent profession, taking into consideratibat it has become the "locus" of the
teacher’s performance when other spaces have pigety dismissed it because of school
space. What follows is the presentation of an amalgbout the docent nationalization and
professionalization, especially related to the fation and to the practices of the teachers in

Brazil, particularly in the 19th century.
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INTRODUCAO

Recentes estudos que tratam da educacdo brasitegéculo XIX sdo apontados por
Faria Filho (2000:135) como reveladores da inteliseussao ocorrida em varias provincias,
principalmente a partir da segunda metade dos Ceiims’, acerca da necessidade de
escolarizacado da populacao, sobretudo das chartaadas inferiores da sociedade”.

O discurso contemplava também a viabilidade ou @a@ertinéncia ou nado, da
instrucdo de negros (libertos ou escravos), ingliosilheres, visto que estes grupos até entdo
nao estavam presentes no cenario de progressivaicionalizacdo da escolaridade no pais.
Além disso, o debate analisava o ordenamento Bayaducacéo escolar, sua disciplinacao
guanto a obrigatoriedade, freqiiéncia e as aprayetizaa serem adquiridas.

Havia muitas restricbes aos autores que defendsdésas de democratizagdo do
ensino e eles enfrentavam limites politicos e caisutipicos de uma sociedade escravista,
autoritaria e baseada nas desigualdades sociasstado, por sua vez, tinha presenga muito
pequena no que tange a instrucdo, até porque aigmgrola ndo tinha um lugar social
legitimo. Era contestavel a sua existéncia e Setade.

Dessa forma, a escola e sua importancia tiveram sgieafirmar lentamente,
inventando seu papel social, politico e culturaimncontexto em que o0 processo de
civilizagdo dava-se de outras maneiras, entrepaas‘impregnacgéo cultural”, e onde a escola
era identificada como "escola de primeiras letraslijos objetivos passavam pela
aprendizagem rudimentar da leitura, da escritasecdatas, o que para a elite brasileira a
época ja era um significativo passo de concess@opoédres, negros e brancos livres.

Mesmo o discurso carregado do iluminismo europeuagelites brasileiras assumiam
era, entretanto, destituido de pratica e, na verdadinstrucdo como principal estratégia
civilizatoria do povo brasileiro ndo passava, né&ueomento, segunda metade do século
XIX, de meta distante que se inicia com expergé&nbiastante timidas.

Partindo da idéia de que a funcdo primeira da asew ler, escrever e contar, 0
discurso iluminista supunha que fosse acessit@las, pois todas as criangas estariam aptas
a serem educadas, 0 que preveniria "0s males pemtes da miséria, da ignorancia, da
embriaguez e dos vicios, moralizando a familiavasaa moralizacdo de seus filhos".

Nesse contexto de surgimento da "escolaridade"opal@céo brasileira, comegam
também a mostrar-se 0s primeiros vestigios de gsiofializacdo do professorado e da
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constituicdo de uma identidade diferente da quegminava até entdo, impregnada pela
associagao entre o magistério e a vida religiosa.

Noévoa (1995:16) afirma que “ao longo do século Xbtisolida-se uma imagem de
professor, que cruza as referéncias ao magistédentie, ao apostolado e ao sacerddécio, com
a humildade e a obediéncia aos funcionarios puhlico

A analise que se segue apresentara o surgimergsctiéa como parte da génese da
profissdo docente, considerando que ela se torndocas” da atuacdo dos professores,
guando progressivamente outros espacos foram siestituidos desse sentido, em funcéo do
espaco escolar.

Na segunda parte apresentamos um estudo acerca siddizagdo e da
profissionalizacdo docente, especialmente reladmna formacdo e as praticas dos

professores, particularmente na segunda metadécdmsXIX.

O “LOCUS” DA PROFISSAO DOCENTE: O SURGIMENTO DAS E SCOLAS

A escola primaria publica, obrigatoria e gratuigagoas criancas das classes populares
€ uma instituicdo recente, cujas bases adminisisa legislativas contam com pouco mais
de um século de existéncia, ou seja, foi institeitladiversos paises, no final do século XIX,
sendo seus professores convertidos, a seguir, usaoharios do Estado. Essa criacdo esta
associada também ao surgimento da preocupacao terguxo trabalho infantil antes dos
dez anos de idade, comum nos séculos anteriores.

Assim, a escola ndo € uma instituicdo que “senmxisti@’, mas que foi criada para as
elites, mediante algumas condi¢cdes historicasaréirpdo século XVI e para as classes
populares, como movimento efetivo, em principioséculo XX.

Na ldade Média, a socializacéo e a educacdo daceridavam-se num ambiente mais
amplo do que a familia; segundo Névoa (1991:11@) fcirculo comunitario (...) com uma
forte carga sentimental” do qual faziam parte asimdultos com os quais ela convivia. A
civilizacdo medieval desconhecia a educacdo foxmal criancas e jovens, mesmo aquela
propagada na Antiguidade, e a reaparicdo destzypagdo educativa dar-se-ia apenas no
inicio dos tempos modernos, justificada por umee s eventos que se manifestaram a partir
do século XV, e que causaram profundas transforesagio modo de vida daquelas
populacdes.

O préprio homem transforma-se. A criacdo de nosas cidades substitui nobres,

clérigos e agricultores e traz & cena um novo honsbamado burgués, portador de
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perspectivas de mudanca e de uma relacdo com dardiferente da até entdo existente.
Para ele, o mundo é moldavel e o homem transforlmavgie permite constituir a sociedade
de forma diferente. Sennett (ibid., p.121) aponiz g

alguma coisa aconteceu, no inicio do Renascimentesse estoicismo
pratico, de raizes profundas. Ele nédo foi diretamenntestado como valor
ético, mas ainda assim foi afetado por uma novacaémdo dos seres
humanos como criaturas historicas, criaturas que 8sénplesmente
aglentam, ano ap0s ano, mas antes evoluem e mudagastoicismo

permanente do camponés ndo bastaria para o hors#ridu; os termos de
disciplina teriam de adaptar-se a um eu em fluxo.

A origem do processo de escolarizacdo, segundo bedorElias (1994), esta
relacionada as mudangas ocorridas a partir do sétul, quando se configura uma nova
sensibilidade que afeta as formas de relagao.rfaepaneira de comer, de vestir, de falar, de
atuar e pensar, a classe dominante procura impoo-deato com os demais, por meio de
maneiras que identificam a nobreza e os criténogss de distincdo e de dominio.

A burguesia enriquecida em ascencao no interiockases sociais, consolidando-se
como grupo alternativo & nobreza, demonstra maypireacupacdo com a educacdo de seus
filhos, objetivando que eles passem a comportaes® 0s hobres. InUmeras transformacdes
sociais acontecem nessa época e diferentes esfamgem com for¢ca: uma da vida privada,
intima e secreta, outra da vida publica. Acirranaseéiferencas entre o modo de se comportar
da elite e o das classes populares.

Segundo Varela (1994), a nova ordem social exigeowo tipo de sudito, o cidadao,
produto, em grande parte, da nova educacao.

E nesse contexto que se constroi a génese da esodkerna, cujo objetivo era de
cuidar da formacédo e da educacédo das criancas, comrepcOes e atuacdes diferentes
daquelas dos espagos de escolarizagdo que exisiddade Média, como a escola religiosa
dos mosteiros, a escola cavalheiresca, as escagasodporacdes de oficio, cujos propositos
Nao eram esses.

O modelo escolar utilizado nos colégios modernaf@s estruturas educativas nao
atingiam mais do que uma minoria da populagéo,imoamtdiferencas essenciais entre as
escolas configuradas na Idade Média. Novoa (1998):Hponta essas diferencas, que foram
significativas para a constituicdo da primeira tolade de professores conhecidos como

“mestres”:
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a passagem de uma comunidade de mestres e de alumossistema de
autoridade dos mestres sobre os alunos; a introddgid um regime
disciplinar baseado numa disciplina constante éarocg@, muito diferente da
violéncia de uma autoridade mal respeitada; o alvande uma concepcao
medieval indiferente a idade, em favor de uma orggédo centrada sobre
classes de idade bem definidas; a instauracdoodegimentos hierarquicos
de controle do tempo e da atividade dos alunogjtitizacdo do espaco,
etc.; a implantacdo de curriculos escolares entdsistema de progressao
dos estudos, onde o exame exerce um papel central.

Julia Varela (1994), ao tecer uma “arqueologia deokd” com a utilizacdo do
“método genealdgicd; apresenta algumas condicbes sociais que foradafuentais para a
aparicdo da chamada escola nacional: a definic@iondestatuto da infancia; a emergéncia de
um espaco especifico para a educacéo das criangparicdo de um corpo de especialistas na
infancia, dotados de tecnologias especificas eetidrados” codigos teodricos; a destruicao
de outros modos de educacdo; a institucionalizggapriamente dita da escola, com a
imposicdo da obrigatoriedade escolar decretadas gedderes publicos e sancionada pelas
leis.

A primeira condicdo apontada como fundamental paaparicdo da escola nacional
foi a definicdo de um estatuto da infancia, queéoseaou um dos instrumentos chave utilizado
para transformar o periodo da infancia em espagdegiado para a inculcacdo de valores,
naturalizando uma sociedade de classes e estamesipsais exigiam programas educativos
diferenciados, ou seja, diferentes infancias, cejfmsnamentos teriam diferentes propdsitos.

Philippe Aries (1981) mostrou-nos que a infancimadoje a percebemos comecgou a
configurar-se a partir do século XVI, nas classesstadas, pois na Idade Média a crianca era
vista como um adulto em miniatura que, quando eq@az de valer-se por si mesmo,
integrava-se a comunidade, participando de suaaipgades e alegrias. Nas classes populares
essa representacao permanece ainda durante osssseglintes.

A historia da infancia sinaliza entdo que, a pattr momento em que se dota as
criancas de especialidade, desde que lhe atribueatidgdes diferentes das dos adultos,
surgem os colégios, instituicdes destinadas a edocaa disciplinacdo dos costumes, atraves

do cumprimento de regimentos severos e de pernaaneittado e vigilancia.

! Julia Varela (1994:15) chama de “método geneatgicforma de abordar o passado, de uma perspepira
nos ajude a decifrar o presente, rastreando pEstigerminando o processo de montagem das pecasisnes
suas conexodes e ligagBes com outros sistemas dée pad chegar a suas atuais condicoes de exaténci
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E certo que, como acontece na atualidade, existitarentes infancias, cujas formas
de socializagdo variavam consideravelmente, dedacaom o sexo, idade, condi¢cdes
religiosas, politicas e sociais.

As figuras da infancia daquele tempo, como de hoj® sdo “nem naturais nem
univocas, nem eternas”, variam conforme o espagteenpo, 0 que comprova o seu carater
sécio-histérico, e as transformacfes que afetameraepcdo da infancia moderna estédo
intimamente ligadas as mudancas nos modos de igaci&b. Ou seja, a infancia € uma
representacao coletiva, produto de formas de cagQf@erentre os grupos sociais e também da
luta de forgas entre eles.

Modificando-se a representacao coletiva da inggraefinindo-se um estatuto préprio
para sua existéncia, emerge a necessidade daocdagdm lugar para reuni-las e ensina-las,
de maneira que fossem preparadas para esse nosodespinado a elas: a “infancia” como
pré-requisito para a vida adulta.

A escola primaria ndo surge como um processoralatl necessario como
afiancaram socidlogos, psicologos e pedagogogsceeido como algo natural esta instituicao,
ja que, ao longo dos séculos, havia muitos outnoslos de educacdo nao escolares. A escola
priméria converte-se como uma “anti-rua” para asncas, tendendo cada vez mais a ser
admitida como espaco de socializag&o natural.

A crianca era vista como o selvagem que precisaigézado e neutralizado em seus
impulsos e submetido a um processo de transforn@alaaqual séo responsaveis a Igreja e o
Estado. Essa transformacdo exigia um espaco asségiferente da rua, da familia e do
trabalho. A solugé@o encontrada foi o0 modelo esdalaticado nos moldes eclesiasticos.

A emergéncia de um espaco especifico para a educdgd criancas aparece
efetivamente na Franca a partir do final do séiud, produto de uma mudanca contextual
e de costumes. A escola substitui, progressivamerpeocesso de aprendizagem construido
na familia e no contato com outros adultos, tornss®l 0 meio da educacdo. Esse espaco
fechado semelhante aos asilos ou conventos valittinse no modelo para a escolarizacao
das criancas. Ao utilizar esse modelo pensavajs@aeas geracdes jovens do mundo dos
prazeres da carne, transformando a personalidasigodens, tornando-os bons cristdos e
suditos submissos a autoridade real.

Segundo Varela (1994), esse espaco especifico ensejuonstituia a “escola” era
bastante diversificado e adaptado a classe sotémdida. A escola dos pobres era
essencialmente diferente da escola da elite e lmaMras espacos especificos destinados a

cada segmento que o iria utilizar.
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Constituida a escola, as ordens religiosas dedicagducacdo da juventude passam a
preocupar-se em formar um corpo de especialistasdeicar-se a formagédo das criancas e
dos jovens. Nesse momento, ensaia-se a constituiighooficio de professor, cuja
especialidade seria a de ensinar criangas e jovens.

Obras séo publicadas, resgatando da antiguidadsicdda imagem da relacdo entre
aprendizes e professores como devendo ser a destréme discipulo”. Nos colégios séo
ensaiadas formas concretas de transmissao de aoehéxs, comportamentos, codificacao
de saberes para maior eficacia na acao educatyae resultara na aparicdo da pedagogia e
de seus especialistas.

Os especialistas, para essa escola emergentesnde@adaber uma formacéo controlada
pelo Estado, para que desempenhassem suas fure@e®rdo com as exigéncias daquela
sociedade.

A escola emerge também enfrentando e, progressitantemando o lugar de outras
formas de socializacao e de transmissao de conrtingue pouco a pouco séo relegadas e
desqualificadas. Um exemplo dessa emergéncia s@olégios Jesuitas que transformam os
modos de educacéo proprios das classes dominastdsstituindo os preceptores de seus
filhos por colégios de nobres, dirigidos pela Confiia de Jesus.

Cada vez mais formagdo e aprendizagem distanciant@mo também véao
distanciando-se trabalho manual e trabalho inteéchavendo especificidade nas atividades
de ensino, de acordo com a origem social dos alunos

Autores como Locke, Condillac e especialmente Rmaissforam o0s principais
representantes das novas teorias pedagdgicas aquebeivam para fabricar sujeitos de
acordo com o0 nascente estatuto de cidadéo.

Além das condicbes ja descritas, a escola naciorml ser impulsionada
fundamentalmente pela imposicdo da obrigatoriedadescolaridade, principalmente para a
educacédo das classes populares, a partir da sequetdde do século XIX, consolidando-se
no principio do século XX, no contexto da converddomrdem social burguesa, associada a
idéia de desenvolvimento alcancado pelas nacoesnp@ da instrucdo e da educacdo da
populacao, impedindo as lutas sociais e a ameagstdbdilidade politica.

O objetivo principal da educagéo das criancas mesaar-lhes a virtude da obediéncia
e a submisséo a autoridade e a cultura legitimastdbn menos as escolas que as rebelides”
era a maxima bastante utilizada nos jornais e fiokheurante o século XIX.

Noévoa localiza na escola nascente o trabalho deodepdo das normas e de

transmissdo cultural, entretanto, também a repémwugempre vem acompanhada da
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possibilidade de producéo e de transformacdo. @ &891:114) sinaliza a escolarizagéo de

forma esquematica:

podem-se observar duas fases na histéria da espaldir do século XVI: a
primeira, que vé a dominacdo da escola pela Igtkjea até a segunda
metade do século XVIII; a segunda, onde a esctéaasargo do Estado,
estende-se até nossos dias. Elas nao distinguesnhiktarias, mas antes
dois momentos de um mesmo processo: a escolaridagéiancas.

No Brasil, a forma que marca o inicio da escolgépano século XIX & similar aos
modelos europeus — a escola das primeiras letidestinada as classes populares, com o
objetivo de aprendizagem da leitura, da escrita edlculos. Nesse momento, também, passa
a haver a separacdo de sexos e idades, constitegpdzialidades para a infancia. Porém,
esse processo de escolarizacdo em nosso paigdeavessando todo o seculo XIX, ora
com avancgos, ora retrocedendo as conquistas attascdJma cronica de Machado de Assis,
em 1876, chama atencado para o fato da populacé@nalabeta, emperrando as necessarias

mudancas sociais a época:

A nacdo ndo sabe ler. H4 s6 30% dos individuogerss neste pais que
podem ler; desses uns 9% nao léem letra de méo j&&¥ em profunda
ignorancia. Nao saber ler é ignorar o Sr. Meirelel€s; é ndo saber o que
ele vale, o que ele pensa, 0 que ele quer; nemasmente pode querer ou
pensar, 70% dos cidaddos votam do mesmo modo gpeam; sem saber
porque nem o qué. Votam como vao a festa da Peiploa,divertimento. A
Constituicdo é para eles uma coisa inteiramenteodéecida. Estdo prontos
para tudo: uma revolucédo ou um golpe de estad/(12%5).

Como em outros lugares, também no Brasil a educdesae seus primoérdios esteve
sob o dominio das congregacfes religiosas, quegwssam a transferéncia do papel
educativo das comunidades e das familias parditigdo escolar, sob a tutela da Igreja.

Esse modelo educativo ndo vai responder as ex@gRrcas perspectivas que surgem
com a Republica. O Estado Republicano entdo, qtieaja como perspectiva o controle da
educacao, retirando-a do ambito privado amplia 0 papel de institucionalizagéo e
estatizacdo dos sistemas escolares, ambicionanthar&e o espaco privilegiado de
formacdo, sendo o unico, especialmente para aseslaspulares, ainda que esse projeto nao

tenha se consolidado totalmente.
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DO OFICIO DE PROFESSOR A FORMACAO E PROFISSIONALIZA CAO
DOCENTE

Novoa (1991:117) distingue trés grandes etapaseseryolvimento dos sistemas de

ensino estatais:

1. Decolagem ou emergéncia do sistema, caracterigath concorréncia
entre macro-decisores, a Igreja e o Estado; 2.r@enprogressivo do
Estado sobre a educacao formal, o Estado fazerml@eaisim poder e de
recursos muito mais importantes que os de qualgué&ro grupo ou
instituicdo; 3. Autonomizagdo progressiva da iogt#o educativa e
diminuicdo de sua regulacao por outras instituicoes

A estatizacdo do ensino vai desencadear os praceksqrofissionalizacdo e de
funcionarizacdo dos professores, j& que com asassestatais, tornar-se docente profissional
significa tornar-se funcionario da administracablpa estatal.

Porém, como aponta Novoa (lbid.,p.121), a profisk@mente € anterior a estatizacao

da escola:

Durante muito tempo acreditou-se que a génesedalssio docente tinha
coincidido com a emergéncia dos sistemas de edsiritstado. Nao é nada
disso, pois no inicio do século XVIII havia jA ursérie de grupos que
faziam do ensino sua ocupacdo principal, exercenduditas vezes em
tempo integral. Trata-se de grupos diversificadag Unico ponto comum
€ que sofrem uma influéncia religiosa. A intervene&dtatal vai provocar
uma homogeneizacdo, assim como uma unificacdo ehierarquizacdo a
escala nacional, de todos estes grupos: no ingcigue constitui estes
docentes em corpo profissional € o controle do dést&e ndo uma
concepcao corporativa do oficio.

Desde o século XVI, varios grupos sociais leigo®lgyiosos dedicaram-se a
atividade docente e, no século XVIII, ja se disouses caracteristicas do “bom docente”, bem
como um estatuto de conduta para aqueles que seane@ educacdo, especialmente a
educacao das elites, dentro de um movimento ddasezacdo do ensino que teria como

consequéncia sua estatizagdo. Segundo Novoa (Ibi@)p

O processo de estatizacdo do ensino € antes deatadbstituicdo de um
corpo docente religioso (ou sob controle da Igrpf@) um corpo laico (ou
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sob o controle do Estado), sem que por isso agaanthotivacdes, nem as
normas e os valores que caracterizaram as origenwalissdo docente,
tenham sido substancialmente modificadas: o madteldocente permanece
muito préximo daquele do padre

Ainda que ministrado por professores nao religipedsabalho de definicdo do corpo
de saberes e de um conjunto de normas e de valay@sos da atividade docente foi mantido
dos compéndios organizados pelos jesuitas, 0 gQuxiagava 0S principios e as técnicas
ensinadas nos seminarios e nos colégios.

O oficio docente na contemporaneidade, ainda soflu&ncia religiosa, surge como
um oficio integral, para o qual era preciso prepaeae formar-se, diferentemente da ldade
Média, na qual os mestres, docentes leigos, exergisase sempre outra atividade agricola
ou artesanal.

A substituicdo do corpo docente religioso pelo oalpcente laico sob o controle do
Estado vai demandar o aperfeicoamento dos instiasien das técnicas pedagodgicas e a
elaboracdo de um corpo de saberes especificossi@odnrna-se assunto de especialistas e a
ética docente, no inicio ligada a vida religiosasga a pratica de um oficio/profissdo, mesmo
que nunca tenha sido codificado um conjunto dearegleontologicas para esse grupo
profissional.

Apesar de deixarem de ser religiosos, os docerggggam essas marcas, sendo
vistos, mesmo a partir da passagem do ensino a dedieeito do Estado, como “clérigos-
leigos”, que deveriam conservar as “virtudes” dagI0Sso0s.

Para ter um corpo docente préprio, o Estado passkeeaionar seus professores, como
Unica forma de assegurar sua renovacao e colo@desvico de sua ideologia. Essa sele¢éo
privilegia pessoas isoladas, preferencialmente @a@ longe da influéncia das comunidades
onde nasceram, estando sob controle e disciplingstido, distanciando-se do dominio da
Casa e da Igreja.

Para garantir o controle sobre o corpo docentestadé cria uma licenca ou uma
permissao obrigatoria para o exercicio da atividim®nte, que funcionava como um “aval”
para tornar legitima a atuagdo, convertendo osegsofes em agentes culturais e agentes
politicos.

Nesse contexto sdo criadas as “escolas normaisi @aormacao de professores,
consideradas cada vez mais necessarias, tendsno\irescimento da escolarizagdo entre a

populacao.
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As escolas normais configuram-se em seu formawinati a partir da Revolugéo
Francesa, quando se difunde a idéia de uma esool@aha cargo do Estado, destinada a
formar professores leigos. Mas as condi¢cdes paacsncretizacao localizam-se no século
XIX, quando se consolidam os Estados Nacionaisrgesa necessidade da implantacdo de
sistemas publicos de ensino e, conseqientemergeesdalas normais que preparem seus
professores.

No Brasil as escolas normais sao criadas a partinadelo francés, uma vez que eram
destinadas as elites apreciadoras das bases muldardormacédo européia.Segundo Noévoa
(1991:125),

As escolas normais estao na origem de uma profomgi#anca, de uma
verdadeira mutacao socioldgica, do pessoal dogeimteério. Sob sua acao,
0S mestres miseraveis e pouco instruidos do imigieéculo XIX vao, em

algumas décadas, ceder lugar a profissionais farsnadoreparados para o
exercicio da atividade docente. A evolucdo do estatlos docentes

primarios esta indissociavelmente ligada ao dedeimwento das escolas
normais. No século XIX, elas constituem o lugarte@nde producéo e

reproducao do corpo de saberes e do sistema desi@ndprios a profissdo
docente.

A escola normal vai ser fundamental na constitug@dprofissdo docente”. A partir
dela configura-se o “novo” professor, deixando gadia o “velho mestre-escola” do ensino
primario.

Na segunda metade do século XIX, gradativamente vaia aumentando sua
abrangéncia, passando, ao final do século, a foqunase completamente seus agentes,
aqueles escolarizados, garantindo a perpetuacao exclusdo dos valores e codigos que
eram ou nado mais apropriados aos interesses daoEsta

Durante muito tempo a escola normal mantém o mdiwopa formagéo dos docentes,
sendo ela diretamente envolvida nas questbes gqpagsam as identidades e as imagens
desta “profisséo”.

A medida que a escola normal vai afirmando seulmpkegitimadora das formas de
atuacdo dos professores, também surgem teoriasgqmgdas que contribuem para a
organizacdo de um corpo de “saberes” proprios dessmcao.

Segundo Warde (1999), a Pedagogia como disciplmastituiu-se a partir da

Psicologia e, particularmente, com Johann Frieddiefbart, fildsofo e psicélogo aleméao, que
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propds a constituicdo de uma disciplina que inf@seaa pratica e confrontasse os problemas
pedagdgicos.

Herbart seria o “heréi-fundador” (Warde, 1999:2€8ssa sistematizacdo das idéias
pedagogicas, sinalizando a construcdo de uma aiélaceducacao que retirasse da Psicologia
a indicacdo do caminho, dos meios e dos obstadderbart (Apud. Warde, 1999:308), em

1806, ja afirmava que

A primeira ciéncia do educador, embora ndo a Urfieseria de ser uma
psicologia na qual se determinaan priori todas as possibilidades das
emocdes humanas. Creio conhecer a possibilidaddifecaldade de uma
ciéncia semelhante: transcorrera muito tempo afgegue a possuamos, e
muito mais antes que possamos exigi-la dos eduesidoras nunca esta
ciéncia deveria substituir a observacao do alonagividuo se encontra,
ndo se deduzA construgdo a priori do aluno é, pois, em si @xAressao
falsa e, por ora, um conceito que a pedagogia nde pdmitir por mais
tempo (grifos da autora).

N&o obstante os ensinamentos de Herbart, as rasmolares do final do século
XIX, no Brasil, continuavam baseadas em “decoeanfrar e repetir”.

O relatorio de Rui Barbosa propondo a reforma donenpriméario em 1882 (Apud.
Souza, 1998a) tinha como diagndstico, a partirrda analise da instrugéo publica imperial, a
precariedade dos meétodos de ensino utilizadoscasrdo, principalmente, a utilizacdo da
memodria e da repeticao.

Essa heranca de métodos, pautados no exercicepeticéo, deve-se, como sabemos
hoje, a educacéao jesuita, cuja profunda influénaidormacéo de nosso sistema educacional
ainda apresenta vestigios até os nossos diasudagib jesuita pautava-se na “boa memoria”
e na exacerbacdo das virtudes da pedagogia dosicaer Essas praticas permaneceram
durante todo o Império, baseadas em manuais comtézghs rigidas a serem seguidas,
copias de trechos de grandes textos a serem imjtatd limitagdo da diversidade de
experiéncias em sala de aula e na tradicdo da ne@o mecanica.

Nos registros de memoaria de alunos daquele tenmpon&ramos sempre associada a
memoriza¢cdo mecéanica, 0 medo do uso da palmatpnig,conforme Souza (1998a:86), “ora
era aplicada nos alunos desatentos, ora aos temales, ora manifestava o arbitrio ou mau
humor do professor, ora era aplicada nas sabatinasnalfadados dias de quinau”.

Entretanto, na época, a memorizacao/palmatorigsi@ya associada a violéncia, nem

a repressao. Para os professores esse era um naéti@tdico, até considerado por alguns
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como um “mal necessario”, mas amplamente utilizadeepresentando uma forma social
reconhecida de manifestacdo da autoridade, naaeaktigo fisico fazia-se essencial nas
relacdes de dominacéo.

Era uma pratica legitima que auxiliava na imposid&uma disciplina rigida e
completamente aceita como tal dentro dos padréépatza. Segundo Souza (1998a), o dueto
memorizagao/palmatodria vinha substituir, muitasegeza auséncia de conhecimento de
meétodos de ensino pelos professores, seja petiadarde livros ou do acesso a eles, seja pelo
ndo conhecimento do contetudo das préprias disaglifiMiemorizar era uma forma de o
professor ensinar aquilo que ndo sabia, de o aapmender o que ndo entendia, de os
examinadores avaliarem o que ndo compreendiamspeanca de um dia encontrarem um
sentido para aquilo que aprenderam de cor” (IbBB)p

A partir da década de 70 do século XIX, aparecesn pemeiras criticas
fundamentadas dessas préticas escolares, basead&surso cientifico que se impunha na
Europa e que comegava a buscar explicacdes paxespo de escolarizagdo que até entdo
constituira-se na imitacdo dos modelos estrangefdgsfracassos que acompanhavam as
tentativas de escolarizacdo publica feitas no Bi@g entdo eram atribuidos a escolhas
erradas de modelos de ensino vindos do exterior,secesso, consequentemente, se daria
guando novas e melhores escolhas fossem feitasig&aimente relacionadas ao estudo da
Psicologia que despontava com todo o vigor nasuslsées em torno dos problemas
escolares. Autores como Gustave Le Bon eram lidwshgienistas e psiquiatras daquela
época, apontando os rumos como deveria ser persaeducacdo. Souza (1998a:91)
acrescenta que “Gustave Le Bon propiciara as f@snoiteferidas de aprender”, baseadas em
uma Psicologia cientifica.

A chegada da Republica remete ao passado Impsnmhaelas do ensino publico, que
embora continuassem a existir, eram tidas comaureisg de uma sociedade autoritaria e
escravista. A cultura dominante fez a leitura geeapgropriava a escolarizagdo consentida
naquele tempo, cujas herancas, ainda hoje, enoosggresentes na Pedagogia praticada em

nossas escolas.

CONSIDERACOES FINAIS

As transformacgdes que a profissdo docente softemesofrido desde a constituicdo
dos primeiros sistemas escolares demonstram gomjgreensao desse processo nao pode ser
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simplificada, pois faz parte de intervencdes comgsede movimentos politicos e sociais ao
longo da historia, perpassados pelos seus acometise manifestacdes.

A construcdo da trajetoria dos docentes a partsudeconfiguracéo diferenciada dos
religiosos é portadora de inUmeras reivindicac@®edpindo-se a propria constituicdo da
identidade profissional desses sujeitos. Ludke @I@) aponta que “tdo antiga, a ocupacéao
de educador tem passado por concepcles bastardesagive até contraditorias”, que
dificultam planejar sua formac&o. “Entre o tipo dad€ou idealizado) de professor e o
profissional real, de carne e 0sso, que executa seu traballssampa em cada periodo
histérico, concepcdes até conflitantes.” (Ibid (.8

O estudo da génese da constituicdo dos modeloadadopara a profissdo docente é
uma tentativa de entender esses conflitos e copbesle de desvelar esse complexo processo
de formacéo profissional, cujos resquicios est&@mlatamente presentes tanto em nossas
administracdes politico-pedagdgicas quanto no dieae nossas instituicdes escolares.

Além disso, 0 “saber” e o “fazer’” de nossos pradess ainda esta identificado com
antigas escolhas, saberes e fazeres que se raumisa separaram, a medida que tentavam
evoluir, mas nao se desvincularam da logica disaplem que foram “gerados” e
constituidos, confrontando-se em um universo qoedd&onta de resignifica-los: a escola.

Norbert Elias (1994) afirma que as transformac¢te<iwilizacdo ndo ocorrem por
causas externas, mas pelas relacdes dos indivedti@ssi. O mundo € o mesmo, o que muda
sao as relacdes dos individuos ao longo da histBoaanto, a historia € um sistema de
pressdes exercidas por pessoas vivas sobre pesgassA civilizacdo néo foi uma coisa
planejada, mas o resultado do fluxo e refluxoatmntecimentos, que nao foi pretendido por
uma pessoa em particular ou um grupo, mas simtnane@acao dos atos, planos e propadsitos
de muitos “eus”.

Voltar as raizes do projeto de educacéo no Bitsdlyés da memoria de sua trajetoria
de constituicdo das escolas e dos profissionaisrdes, € uma forma de buscar entender e
reconstruir os conceitos de educacao/estatizagdisgio docente.
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