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IMPASSE EPISTEMOLOGICO E CURRICULAR NO COTIDIANO DA S PRATICAS
DE ENSINO E NA FORMACAO DE PROFESSORES DO SUDESTE ®IANO

Sérgio Pereira da Silva

ResumoO texto analisa a dicotomigoria x praticapresente no cotidiano escolar e na
formacao de professores da regido do sudeste gdiamsidera tal dicotomia um equivoco
curricular e epistemoldgico. Sugere que a emeegdemanda por pedagogias praticas e
aparente exaustao dos discursos ético-politicés) de condicionadas por projetos politicos e
econdmicos, sdo legitimadas por uma cultura acadéiebpricista e, por vezes, indiferente

aos desafios das praticas sociais.
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Abstract: The text analyses the dichotortineory x practicen the basic level of school and in
the teachers’ formation of Goias state’s southdasionsiders this dichotomy a curriculum
and an epistemology’s mistakes. It also intends$ #tharescent demand for a practical
pedagogy and apparent exhaustion of politics/ettiissourses have been legitimated by an
academic culture that takes an excessive interegheoretical matters and, sometimes,

indifferent to the challenges of the social life.
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CONSIDERACOES INICIAIS:

As ciéncias humanas tém alteridades que lhes reonfexceléncia e descrédito. Sua
exceléncia diz respeito a sua ontoldgica impreNiddnie/imensurabilidade e diferentes
perspectivas, enfim, & sua liberdade. A despeitaléssicas tentativasle colocar estas
ciéncias dentro de compassos, métodos e equatdeseepre evadem rumo a um horizonte
fugidio. Assim se institui seu éxito: ora uma hig@aie somente possivel para quem vé na
Otica da totalidade, agregando mudltiplas e indeéigi perspectivas; ora uma arrogancia
enclausurante, visto que se negam ser apropriaatasspe, aquele ou quaisquer pontos de
vista especializadores, fecham-se em um majestosio fepistemoldgico e alardeiam o devir
como sua Unica esséncia: um paradoxo e quase emalatble.

Entretanto, essa mesma esséncia € responsavelgoetiescrédito aos olhos daqueles
que buscam precisdo, exatiddo, conviccoes e cert€za, filhos que somos dos métodos e
tratados modernos, remanescentes de uma culturmatiog-determinista, cientifica, o
humanismo ao qual me refiro é estereotipadalevido ao perspectivismo, a totalidade e a
clausura epistemologica- como saber indtil: “uma discussao sobre o sexcad{ss”, pura
moralidade... N&o ha em tudo isso elementos querpadntribuir para a constituicdo de uma
cultura pragmatica, no sentido mais geral de valerpraticas que se referenciam no critério
da utilidade, da exequibilidade e objetividade?

Todo fendmeno cultural incide sobre o projeto ediacel da sociedade e vice-versa.
Interessam-me, como recorte tematico para esteoenss efeitos de uma crescente e
expressiva demanda por metodologias e conteud@ym@ticos nas praticas de ensino
escolar e, mais especificamente, quais tipos ddcaolo e saber sdo produzidos por esse
fendbmeno e de que forma o reproduzem. Uma anakgddgica se faz necessaria para
investigar a hierarquia de valores que distanciandicotomizam a teoria e a pratica no
cotidiano escolar.

Professor do Ensino Fundamental e Médio por vaiss e, atualmente, no Ensino
Superior, como docente dos cursos de formacaopxiaistas e professores das primeiras
séries do Ensino Fundamental, além de pesquisadarltira e das praticas escolares, lido ha
anos com estas inquietacdes, através das minhésded e deducdes, da reiterada cobranca

! Talvez a filosofia de Comte seja a ilustracéio rdisquada.
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de alunos e organizacfes ligadas a educacdo esenfan, da pressédo social por novas
concepcOes educacionais.

Esta demanda e questionamento sensibilizaram-meoduzir uma pesquisa que
eventualmente constatasse ou contradissesse éneidstle uma expectativa por um novo
perfil de profissional do ensino formado pelo nosgiso de Pedagogia. O discurso apontava
para um perfil de individuos mais “praticos”, habdos, sobretudo, técnica e
operacionalmente para os desafios cotidianos ddaikgs de ensino. Revelava, ainda, uma
descrenca em relacao a relevancia da teoria.

Seria uma reagdo a eventuais exageros tedricos hefimanistas no curriculo de
formacéo desses profissionais? Seria um sintomanue espécie de “exaustdo” de uma
Pedagogia academicista, com forte apelo moral iiqmlvitimada pelo seu corporativismo
epistemoldgico, pelo enclausuramento da teoria le giestanciamento dos desafios das
praticas sociais?

Apesar dos elementos concretos e constituintesinlaanexperiéncia profissional, do
ponto de vista académico e cientifico sinalizarestan direcdo, minhas intuicdes/suspeitas
careciam de respaldo empirico que foi buscado égrde uma pesquisa que sera descrita a
sequir.

Como resultado ou perspectiva possibilitada pasasgpisa de 2002-2003, surgiu
minha problematica, neste ensaio, que consistengalse, em constatando a crescente
demanda que prioriza a formacdo técnico-pragmétita detrimento da teoria, para o
cotidiano das praticas de ensino escolar do sudeseo, indagar a respeito da legitimidade
epistemoldgica e curricular desse fendmeno nareudtscolar local.

Este pequeno ensaio se estruturara, inicialmeote, @ relato de uma pesquisa de
campo que constatou, dentre outras coisas, a th@tem questdo. Em seguida, pretendo
refletir essa dicotomia do ponto de vista da epistegia e do curriculo e, finalmente,

algumas consideracdes objetivando contribuir caleliate em torno dessa temética.

I- A PESQUISA

2 Entendo que o corporativismo tem duas faces gqe@r@rchamar de “positiva” e “negativa”. A primeira
representa a luta de uma categoria pelos seusssts, sensivel a sociedade como um todo. A sedusila a
luta de uma categoria pelos seus interesses, 8areles interesses comuns da sociedade. A codstrdg
debate e das praticas pedagdgicas na Academiacsofmestrangimento do aspecto negativo do corpisato
através, dentre outros exemplos, da pesquisa,sxiem ensino insensiveis ao cotidiano escolarglaoega a
face positiva estimula a(s) alteridade(s) dessersabrelacéo e na cooperagéo dialéticas com oaisieaberes
e com todas as licenciaturas.
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1.1- Contexto

Ap6s treze anos de funcionamento do curso de Pgidab-G/CAC e praticamente
dez que a primeira turma concluiu, com habilitag@iperior, e adentrou o mercado de
trabalho no cotidiano das escolas de Cataldo epeijoenas cidades circunvizinhas, surgiu a
intenc&o e foi efetivada uma pesquisa sobre o itopEsse fato na cultura escleggional,
qual seja, nas praticas de ensino das escolasdéstsugoiano. Coordenada por mim e com a
participacdo de duas professoras do curso de Pgidades alunas do quarto ano e trés
egressos, a pesquisa iniciou-se em abril de 2@32eadeu-se até outubro de 2003.

IntituladaTreze anos de formacéo de profissionais do ensio@urso de Pedagogia
(UFG-CAC): avancos, limites e possibilidades parawdtura pedagodgica regional(2002-
2003),a pesquisa teve como objetivo original focar a etgiva e a avaliacdo da comunidade
educacional da regido recortada. Muitos elogilggina desconhecimento da problematica e
algumas criticas foram colhidas em campo.

A pesquisa foi de minha iniciativa, enquanto ceaatlor que, apesar de nao
conseguir apoio financeiro e técnico da UFG, owudgos 6rgdos financiadores, consegui
agrupar duas professoras do curso de Pedagogaltréas da especializadato sensudas
quais apenas uma permaneceu até o final da pesgeigbhoracdo do relatério) e trés egressos
que participaram da pesquisa de campo, dentreas gm contribuiu com a elaboracdo do
relatorio final.

Além de Cataldo, essa pesquisa estendeu-se pmmpemjuenas cidades, em um raio
de cem quildmetros, totalizando cerca de trintalascmunicipais, vinte estaduais e dez da
rede particular de ensino. As entrevistas foramcthnadas para professores, coordenadores e
diretores das escolas. Em algumas escolas, apersadassas autoridades foi acessivel. Uma
superintendente da rede estadual, duas secretdmigmscipais e quatro ex-secretarios
municipais foram entrevistados e contribuiram camesquisa.

Durante meses, formamos um grupo de estudo solderdidade do curso de
Pedagogia e sobre a metodologia mais adequada pesguisa. Em seguida, muitos outros
meses permanecemos nos encontrardama vez a cada trinta dias para relato da

pesquisa de campo que era efetivada sob a forraatdvistas e analise documental.

% Universidade Federal de Goias - Campus de Cataldo
* Por cultura escolar, neste texto, entendemosraepgdes e praticas de ensino que, tacitamentdauatjam
as representacdes e o cotidiano educacional, nlesc
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Ao final da pesquisa de campo, 0 grupo se reumis@itiu os relatérios parciais de
cada pesquisador, a partir dos quais o coordengldborou o “relatério final” que foi
submetido ao grupo para aprovacao.

As informacdes coletadas na pesquisa de campoeapaes contradicdes. Em relacéo
a um mesmo critério, algumas pessoas entrevistddggram o que foi criticado por outras
com muita énfase. Portanto, a descricdo/conclugisavird abaixo diz respeito ao discurso
que predominou, as falas e caracterizacbes hegeasdoracessadas no contato com

professores, coordenadores, diretores, autoridemleampo da educacéao formal.

1.2- Algumas informacdes/dados obtidos na pesquisa

Os relatos seguintes constituem parte das inforesagdihidas na pesquisa de cafnpo
Ater-me-ei, sobretudo, aos dados que estdo assscadrecorte/problema deste ensaio. Sao

eles:

* As partilhas e entrevistas resgatam a trajetéridfodmacao dos profissionais da
educacao em antes e depois da existéncia dg @AGais especificamente o curso de

Pedagogia. No inicio dos anos oitenta os profisssogue buscavam a formacao se
dirigiam até a cidade de Araguari no Triangulo Ntmegara cursarem licenciatura
curta e obterem mais fundamentacgéo teorica e prgiacas a beneficios concedidos
pela prefeitura municipal que ajudava com as despes Onibus. Com a chegada do
CAC, fazer curso superior tornou-se mais facillusive quem ja tinha a licenciatura
curta, prestou vestibular para obter certificadticciatura plena;

* nas entrevistas, ha relatos reiterados de que uantanmma significativa comecou a
tornar-se visivel quando os formados passaramedbeecim salario diferenciado (pelo
acesso de cargo) apds a conclusdo dos cursos. i©sétiaos comecaram a entender
(perceber) que os colegas formados passavam agader de uma outra categoria

® A pesquisa intencionou perceber as representagfieas pessoas tém do curso de Pedagogia. Portasitos
dados aqui elencados extrapolam o recorte destoerDecidi por manté-los por perceber relacdes ajes
mantém com minha problematica, aqui desenvolvigergulgar relevante tornar puablicas estas infates.

® Estes dados sdo parte dos relatos da pesquisang® e constam no Relatério de Pesquisa apreseatado
departamento de Pedagogia da UFG/CAC, em fevateiD04.
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salarial desempenhando a mesma funcdo. Isso imapalsimuitos professores a
ingressarem no curso superior. Quem desejava aairsdries iniciais optava por
outras licenciaturas. JA quem gostaria de permanexéprimario’ buscava de
imediato o Curso de Pedagogia. Vale enfatizara@eneados da década de noventa,
depois de formado, o professor era transferidoudemas. Em geral deixava-se as
séries iniciais e assumia cadeiras na segundalasasino Fundamental e no Ensino
Médio (Magistério e Colegial);

percebeu-se, a partir das informagdes colhidasesquisa de campo, que para muitos
diretores e coordenadores ainda persiste a cong@reele que ha professores que, por
terem cursado o magistério e possuirem maior tesepexperiéncia docente em sala
de sala, sdo mais competentes que os pedagogositnol€ e disciplina de alunos; no
contexto atual esses casos ja sdo raridade. Aqgai dvidente a relevancia da
“experiéncia”, da “pratica” como critério para cenf competéncia a um profissional.
Além disso, essa “experiéncia” € sinébnimo de “pidti

de um modo geral, a formacé&o de profissionaisndne pelo Curso de Pedagogia da
UFG/CAC é considerada um avanco na historia dagcasade ensino e da educacéo,
como um todo, nesta regiao;

0 egresso deste curso tem demonstrado habilidagerspicacia para atuacdo em
diversas areas e espacgos escolares (aspecto cadsigesitivo pelos entrevistados e
preocupante para nos, uma vez que percebemos egpeeificidade da formacéo de
nossos alunos tem se diluido em praticas e trabakimergenciais que a
desconsideram);

a habilidade citada acima foi reiterada diversaeseEntretanto, percebeu-se que o
aspecto tedrico € separado do aspecto praticovaliag@es das(os) entrevistadas(os).
Ou seja, foi alardeada a competéncia dos nossesseg; tanto quanto a do curso de
Pedagogia, no que diz respeito a formacédo tedéacadominio de conteudos
pedagogicos, concepcdoes e metodologias atualiz@agzrofissional formado na
pedagogia da UFG sai com maior competéncia parabaté sobre os desafios da
educacéo brasileira). Porém, apesar de tais slegi@m unanimes, predominou uma
critica aos nossos egressos, segundo a qual estelsm um despreparo para o
“dominio de sala” e tarefas técnico-pedagdgicas damo “elaboracéo de planos de
aula e curso” etc. Em suma, foi bastante comum,gease todas entrevistas, o

comentario de que o curso de Pedagogia “ensinanaapea educacdo”, “forma
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profissionais mais criticos”, mas estes profiss®natém demonstrado
desconhecimento, inseguranca e inexperiéncia parafds praticas” do cotidiano
escolar;

e a opinido anterior € reiterada pela sugestdo corneamyarias entrevistas, de que se
deve aumentar as horas de estagio, ou pensar erfcalégio de aplicacdo da
UFG/CAC”, sugestao que revela a crenca de quexaicicios de aplicacdo da teoria
garantiriam um profissional mais seguro no domidé disciplina e das tarefas
técnico-pedagdgicas que sdo da competéncia dosporfe

* apesquisa revelou, ainda, que a atuacao do Pemltgragsido na alfabetizacdo (agora
também ela transferida para o municipio), sériésiais (I a 4); artes, historia,
lingua portuguesa, ensino religioso, ciéncias,ogial e sociologia, (5a & e Ensino
Médio); quando havia o magistério — quase todoreacoontava com a atuacao do
pedagogo; coordenagdo pedagodgica, dinamizadonfdemiatica, coordenador do
sucesso do aluno, bibliotecério; secretaria geral;

» algumas preocupacdes apontadas pelas entrevistagaem a perda de espaco do
pedagogo na carreira do magistério da rede estalduansino, a necessidade de
buscar uma outra licenciatura para nao ficar sguagesna instituicdo, a busca de
especializacdolato sensu em Planejamento, Supervisdo, Lingua Portuguesa,
Alfabetizacdo, Educacédo Infantil, Literatura, Hi&o Inglés, Psicopedagogia, dentre
outras, como formas de ampliar o universo de foidoa atuacdo docente;

* houve relatos em varias escolas de que os licesgi@ah ciéncias exatas ou humanas
demonstram pouca ou nenhuma sensibilidade pedagdQice esse desprezo pelas
questbes pedagogicas na escola é reflexo do messpredo que cursos de
licenciatura tém demonstrado em relagdo ao delmmtegdgico na Universidade. Isso
dificulta o trabalho da coordenadora, graduada ewlagogia, no seu trabalho na
escola. Aqui podemos perceber que a dicotomiaaeompratica, enquanto cultura
escolar, esta nas praticas de ensino na escola e@siniversidade, sob forma de
discurso, pratica e curriculo;

* 0 desprezo pela sensibilidade pedagoégica citadmaa@& reiterado pelos pais de
alunos, na sua maioria, que confiam mais na exagdda competéncia das ciéncias

exatas ou no discurso pedagdgico tecnicista, tegndktc. Na realidade, tanto no

" A professora llma Passos A. Veiga (2002), em stgoaProfessor: tecnélogo do ensino ou agente social
afirma que “a formagdo do professor como tecnéldgceensino: a) esta intimamente ligada a um prajeto
sociedade globalizada e neoliberal e a um modelfoeacdo que representa uma opcgao politico-tedica
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espaco académico quanto nas praticas de ensinlaresstiendemos que o desprezo
pela sensibilidade pedagogica dos profissionaidasucursos de licenciatura é outra
ilustracdo da dicotomia teoria x pratica, uma ver geografos, matematicos,
historiadores etc., do campus de Cataldo revelantemo desprezo pelos desafios
pedagogicos e suas questbes tedricas, secundarifeslte a relevancia dos
conteudos especificos (técnicos?) das licencigturas

* a cultura pedagdgica regional que a pesquisa neve&loacteriza-se, sobretudo, pela
compreensao de gque teoria e pratica sao realiddidiéstas, ndo necessariamente
relacionaveis; que ha uma valorizacdo maior daateon relacdo a pratica por parte
de alunos e professores universitarios. Por oatto,lha uma expectativa/sugestao da
comunidade de que o curso de Pedagogia oporturfigaber-fazer” (enfrentamento
dos desafios praticos do cotidiano escolar quedéBale saber redigir um plano de
curso até habilidades para o “dominio de sala”) gmrder sua exceléncia na

formacdo de individuos teoricamente competentesigistentes.

ll- ALGUMAS REFLEXOES

2.1- Dicotomia teoria x pratica: um olhar epistemadgico

Ora, se a cultura escolar regional, dentre ouspe@os, conforme a pesquisa revelou,
compreende a teoria desvinculada da pratica; s&roanjuizos de valor que exaltam uma e
depreciam a outra; se estes juizos transcendenatisap de ensino escolar e sdo perceptiveis
em diversos espagos sociais tais como a univessidadsecretarias estaduais e municipais de
ensino, assim como estdo presentes no imaginarpyadessores e autoridades da estrutura

educacional publica e privada, afinal, o que séomeo relacionam teoria e pratica?

parte de um projeto politico educacional maior,atbeangéncia internacional, com orientacées advimitas
Banco Mundial, com énfase na chamada educacao gsoitados, que estabelece padrées de rendimento,
alicercada nos chamados modelos matematicos, ficarutocesso educacional reduzido a algumas vasacd
ligadas a relacao custo/beneficio; c) esta vineylakplicitamente, a educacao e produtividade, nuis&o
puramente economicista.” (2002:72) Um dos mériessd trabalho da Profa. llma, no meu entenderlé io
além da critica a formacao do profissional do engiela 6tica do “tecndlogo”, na medida em que sgr&
uma proposta de formacdo de educadores enquargnotésgsociais”.
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No sentido de responder a estas questbes, valerdemgbe muitos pensadores
tematizaram o (des)encontro de teoria e praticarxM&ngels, Vazquéz dentre outros.
Optamos pelos dois primeiros por serem a principidréncia dos demais e devido as
limitacOes e aos recortes inerentes a um texto @ste

Uma leitura ideologizada e descontextualizadaélaebce XI tese de Marx e Engels
contra Feuerbachpode ter contribuido, sobretudo no universo pégieg, para um culto &
pratica e um desprezo pela teoria que, ndo rasval@ em direcdo a acles politicas
ativistas, sectarias, sem respaldo tedrico, sertinédade histérica. Por décadas (ou ha
décadas) o adjetivo “tedrico” teve (tem) conotag@jorativa que sugere um individuo
ensimesmado, pedante e indiferente as causassseqiaiiticas. Esta inversao acerca do que
sdo teoria e pratica encontra respaldo no idealfSmoncepcdo que emancipa a idéia, lhe
confere vida e sentido préprios.

A importancia da superacdo do idealismo estd ptesem toda obra de Marx,
sobretudo em “A ideologia alem&” (1991) . Vale learta célebre citagdo desse autor:

Totalmente ao contrario do que ocorre na Filosalana, que desce do céu
a terra, aqui se ascende da terra ao céu. Ou, ias @alavras: ndo se parte
daquilo que os homens dizem, imaginam ou reprasergadampouco dos
homens pensados, imaginados e representados paadir alai, chegar aos
homens em carne e 0sso; parte-se dos homens néalatos e, a partir

® Respaldada no marxismo, outra anéalise interessabie a dicotomia teoria x pratica esta énfilosofia da
praxis', Vazquez (1990). Nela, o autor afirma que no &ontha praxis se distinguem e se relacionam a teasia
pratica. Ou seja, sdo duas coisas diferentes, tas 0 na relagdo entre elas, aspecto este quartdes
guaisquer pretensfes identitarias essenciais, gemnmetafisicas.

Nessa perspectiva, a atividade tedrica do penganiemsforma a concepc¢ao do mundo, da sociedade
ou do homem, mas ndo modifica imediatamente nadaale material. Pode inspirar-se na pratica,todjda,
mas nao é em si pratica.

Ora, se a teoria em si ndo transforma o mundoe podtribuir, mas, para isso, tem que sair de si
mesma e ser assimilada pela atividade materialathsformacdo a que se destina. Ou seja, teoriatiegpsao
distintas, mas suas verdadeiras identidades svsam na relacédo entre-si.

A teoria ndo precisa fantasiar-se de pratica ee@ido envergonhar-se de sua producdo. Sera
revolucionaria ou reacionaria ndo em funcdo densiareza tedrica, mas da praxis transformadoraabenta
unida. Se a teoria em si ndo muda o mundo, sé podgibuir para transforma-lo como teoria e, porisma
paradoxal que pareca, s6 cumprira sua funcéo predicdo atividade tedrica.

® “Os filosofos se limitaram a interpretar o munde diferentes maneiras; o que importa é transforma-
10.7(1991:14)

1 Em Marx e Engels(1991), a consciéncia idealistaut® da divisdo entre o trabalho material e o ritsiail.
Esta divisdo forja a imaginacdo de que a cons@éfecia teoria) podem ser algo diferente da consiciéda
praxis existente. Assinfesde este instante, a consciéncia estd em cosd@ddeemancipar-se do mundo e
entregar-se a criacao da teoria, da teologia, dasofia, da moral etc., “puras(lbid.,p.45). No platonismo esta
dicotomia é estrutural no pensamento. Assim, apdsgrensamento de Platdo ser comumente entendmo co
“realismo das idéias”, preferi caracteriza-lo agomo idealista sobretudo pela separacao que @pdra o
mundo das idéias puras e o mundo da aparéncia.eNicterto, o que Castoriadis chama de “tor¢do erg&o
platénica” é simplesmente torgao idealista, oulise® platnico.
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de seu processo de vida real, expbe-se também senmadvimento dos
reflexos ideoldgicos e dos ecos desse processumlae(¥991: 37)

N&o vejo em Marx um culto & pratica, ou mesma @apologia do utilitarismo ou do
pragmatismo. No contexto de sua obra, a praticaigmnocua se nao for relacionada com a
atividade tedrica e reflexiva do pensamento, oa, s nao for concebida na perspectiva da
praxis. Do ponto de vista do cotidiano escolarptakpectiva representa o enfoque dialético
no qual as atividades pedagogicas referenciam-seids real e nos seus desafios de
subsisténcia, assim como contribuem para transfoessa “vida real”. Axiologicamente
falando, ndo ha uma maior valorizacdo da praticaredatdo a teoria, ou vice-versa. H4 a
expectativa de uma maior integragdo, de uma verdaddacao dialética entre ambas.

Marx intencionava, no nosso entender, criticadealismo alemao tdo bem ilustrado
pelo pensamento de Feuerbach. Para Marx, o teégtio material e espiritualmentas
praticas sociais. Seu discurso deveriaagaartir de ndosobre elas. Ao descrever a génese € 0
processo de divisdo do trabalho humano, Marx desase caracteristicas e as pretensdes do

idealismo:

A divisdo do trabalho torna-se realmente divisd@nap a partir do
momento em que surge uma divisao entre o traba#terral e o espiritual.
A partir deste momento, a consciéncia pode reaknanaginar ser algo
diferente da consciéncia da praxis existente, septar realmente algo sem
representar algo real; desde este instante, aiéongc esta em condicOes
de emancipar-se do mundo e entregar-se a criacéenda, da teologia, da
Filosofia, da moral etc., ‘puras’ ( 1991: 44-45).

Uma teoria e um pensamento “puros”, ndo maculaets cotidiano, insensiveis aos
conflitos praticos da vida cidadd somente podersamn pensados do ponto de vista do
idealismo. E apesar do prazer inicial que o dewamar labirintos légicos possibilita,
entendo que tal insensibilidade deslegitima essaepgao de teoria.

Em uma outra direcdo, Marx cré que o saber é poodiag idéias, duvidas e intuicdes
presentes nos desafios da vida concreta. Tornabse sritico pela acdo da teoria e mediacao
da pratica, num movimento circular, retornado adid@no como saber dinamico
determinando e sendo determinado pela realidad®: éra consciéncia que determina a vida,
mas a vida que determina a consciéncia.” (Ibi®7y.O verbo determinar, aqui, sugere a

relagéo entre teoria e pratica.
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Poderiamos, parafraseando a citacdo supra, dieerog desafios humanos devem
balizar a cultura da escola e esta, por sua ver t#elos como horizonte motivador, como
referéncia e sentido para sua prépria existéncia.

Reiteramos, portanto, ser um equivoco epistenaaog uma grande injustica o que
muitos fazem com a teoria, ou seja, colocam-na eosigéo simplista & pratitanegando a
relacdo que as constitui e enfatizando uma pretepsaicdo conceitual além de uma
hierarquia valorativa.

Tal oposicdo simplista também posdemos percebecorsepcdes gnosioldgicas,
epistemoldgicas, antropoldgicas e sociais da nsatafcristd medieval, do positivismo, do
romantismo pedagdgico moderno, dentre muitos exanplue revelam a dicotomia teoria x
pratica através de alma x corpo, homem do pensamdrnimem da vida na cidade, educacao
na natureza x educacdo na civilizacdo urbana. Ts&lp revela o retorno desse impasse
epistemoldgico através de diferentes modos de pémdula vida social e material. Sao
concepcoes e identidades tecidas no imaginaridiwmleconstruindo ramificacdes na cultura
escolar e tornando-se um dos dificeis obstaculsspaojetos de praticas de ensino mais

conectadas com a realidade e com a expectativiadiogluos.
2.2- Dicotomia teoria x préatica: um olhar curricular

Ha uma mao invisivel que coordena a acdo pedagogiascola. Define valores, a
moralidade, concepc¢des de conhecimento e de susntissdo, de arte, de homem e cosmos.
Algo oculto que sorrateiramente vai definindo aseg e as acdes curriculares.

Historicamente, vejo que esse ser invisivel temirtmuido para a perpetuacdo da
exclusdo social. Mas essa mao nao serviu, ou n&@eripo servir, também, a outros
propoésitos?

Apple (1982), no sentido de responder a essa gueatgumenta que as escolas

contribuem para a desigualdade social pelo fatsetem tacitamente estruturadas para

! Minha experiéncia profissional confronta-me, datiimente, com esses mesmos comentarios que calhemo
na pesquisa de campo: “O curso prepara otimosctedda educacdo, mas sem preparo para o dia-adia d
escola”; “Antigamente, a gente saia mais bem paelogrpara 0 manejo de sala...” “Hoje em dia, ogssafr sai

da faculdade conhecendo Piaget, Marx, Vygotsky, et@s ndo sabe preencher um diario de sala” ..(..)
“Professor, a gente esta as véspera da formatunag tantas idéias, mas nao sei o que farei nhdrsaguinte,

em sala de aula.”

12 Enquanto concepcdes, sofreram condicionamentdéribizss e condicionaram a vida social de seu tempo.
Neste ensaio, meu objetivo priorizara a estruturefuencionamento dessas concepgdes e ndo tantgéaeae e
processo.
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distribuir diferencialmente conhecimentos espea$fic Maximizam a producdo de
“mercadorias” culturais técnicas, em detriment@dias mercadorias culturais, contribuindo
para uma classificacdo ou selecéo de profissiomas diferentes posi¢cdes sociais exigidas
pelo setor econémico da sociedade.

No sentido de legitimar essas desigualdades degesssociais, a escola reproduz os
elementos normativos e as tendéncias hegemonicast@anédio dos discursos culturais que
veicula, dos conteludos que seleciona como adequadoslas praticas pedagogicas que
exerce.

Entendo que essas praticas ndo-democraticas censtib que Apple chama de
“Curriculo Oculto”. Segundo este autor, “ensinasreacolas um curriculo oculto que parece
singularmente adequado a manter a hegemonia idealdg maioria das classes que detém o
poder nessa sociedade” (1982:69). Na minha pergpgessse curriculo oculto sdo as reais
manifestacdes de “hospedagéido ethos opressor: sua cultura, seus valoresmiupcao
de relacbes de poder e producdo. E, sobretudogar ue ocupam, na cultura escolar, a
teoria e a pratica.

Ainda que, em muitos casos, essa hospedagem g&stemneias, ha uma hegemonia
ndo explicita dos interesses das classes domindet&sneno esse materializado sob forma
de conteudos, grades curriculares, metodologiaservadoras e a dicotomia teoria x
pratica.

Da mesma forma, como ha uma distribuicdo desidoatapital econdmico, ha uma
desigual distribuicdo do conhecimento cientifiabistico, normas e costumes nas sociedades
industriais. Vejo que esta logica de exclusdo atingcurriculo escolar de forma velada,
dissimulada, uma vez que cabe as escolas o papddrhental na distribuicdo desse saber
sistematizado, ora privilegiando a teoria em dednito da pratica, ora 0 inverso e, quica,
promovendo dialeticamente a relacdo entre ambas.

Neste sentido, Apple cré que o estudo do conhetaorpedagdgico esbarra na questao
da ideologia e da reproducdo. Pensar a génesetdcutm escolar insere o pensador no cerne
dos conflitos politicos da sociedade. Cabe a umaateritica do curriculo problematizar o

processo de construcao curricular, porque

0 conhecimento manifesto e oculto encontrado nagpamentos escolares,
e os principios de selecdo, organizacdo e aval@desse conhecimento, sdo

13 Em Pedagogia do Oprimid¢1983), Freire utiliza o verbbospedarpara ilustrar a atitude de incorporagéo e
assuncdo, por parte das classes oprimidas, aajidelas classes opressoras.
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selecbes dirigidas pelo valor de um universo muitais amplo de
conhecimento possivel e principios de selecdo.aRfort ndo devem ser
aceitos como dados, mas problematizados — ligagsassim se quiser
chamar — de modo que possam ser rigorosamente rea@esi as ideologias
sociais e econdmicas e os significados padronizqgdesse encontram por
tras deles (lbid., p.72).

A selecdo, organizacdo e avaliacdo de conteudosetedologias, na perspectiva
tedrica que secundariza a importancia das pratieasnsino, ilustram varios interesses que
vao do corportivismo dos formadores, que se fechamseus feudos epistemoldgicos, até
demandas do Mercado que impdem um perfil intelédhsansivel ao trabalho manual. Por
outro lado, na perspectiva pratica do Saber-Faeeyndarizados serdo a teoria e o trabalho
intelectual na rotina escolar. Isto revela umastéacia ao ostracismo epistemolégico ja
mencionado, além de uma cultura escolar ciosa goesa“eficientes”, “polivalentes”,

“imediatas” e “operacionais”.

Ainda que o discurso oficial fale em relacao teerf@atica, o curriculo oculto revela a

mentira desse discurso, “des-cobre” sua carénalatdia, seu conteudo ideoldgico.

Essa caréncia dialética das analises critico-repinastas, responsavel por uma Unica
perspectiva de curriculo oculto (a perspectivaegaducao) foi duramente criticada também
por Henry Giroux (1986) enTeoria Critica e Resisténcia em Educacéo: para abfas

teorias de reproducéo.

Propondo uma redefinicdo para o conceito de “cuioioculto’, Giroux propde um
Curriculo critico que analise ndo apenas as retagdeiais da sala de aula e da escola, mas,
além de tudo, contemple “os ‘siléncios’ estrutumimensagens ideoldgicas que moldam a
forma e o conteudo do conhecimento escolar” (189680 que diz respeito a dicotomia
teoria x pratica, Giroux clama por um debate culaic que denuncie os condicionamentos
sustentadores do teoricismo ou do pragmatismo.

Esse autor considera crucial que o curriculo ocudipresente a libertacdo e a
resisténcia politica no ambito pedagdgico. Istmiitp que a esséncia do curriculo oculto
seria estabelecida no processo de construcdo de teamia da escolarizacdo preocupada

tantocom reproducédquantocom a transformacgéo.”(lbid.,p.89). Complementa®Girque

um dos elementos tedricos mais importantes qua fat bibliografia do
curriculo oculto € uma visao das escolas como espagto de dominacao
como de contestacad\ incorporacdo dessa perspectiva é crucial porque
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redefine a natureza da dominacédo, bem como a rde@oder. Em outras

palavras, a dominagcdo nunca € total nessa penrspectia ndo é

simplesmente imposta as pessoas. Tal “insight”eexjge os professores
examinem nao apenas 0s mecanismos de dominagcaoetesnexistem nas
escolas, mas também como tais mecanismos sao ueos e resistidos
(sic) pelos alunos através de suas préprias exp@iEvivenciadas (lbid., p.
90-91).

Quantas vezes os profissionais do ensino ignoramposicdes curriculares
das superintendéncias de ensino, das secretatiasie oqualquer outro 6érgdo superior,
imposicdes estranhas e inexequiveis no contextsuds escolas e, oficiosamente, optaram
por procedimentos, metodologias ou conteludos gsesegrofissionais consideraram mais
adequados e benéficos para seus alunos? Quan&ssogalunos se organizam e contestam,
no seu micro espacgo politico-pedagodgico, regragutagms e imposi¢des curriculares
oriundas em macro projetos de agéncias internas®nddo seria uma nova tarefa do
curriculo oculto explicitar as contradicfes do mulo oficial, no sentido de revela-lo como
co-gestor (porque reproduz os interesses hegeo®ijoe o transcendem) da dicotomia
teoria x pratica? Tais indagac¢des sugerem quaiiinegé, do ponto de vista do curriculo, a

dicotomia teoria x pratica.

Sdo exemplos da méo invisivel agindo em favor w@adéo-educando, revendo
valores, problematizando equivocos diversos. Mesapndo revolucionaria, essa acao
curricular continua sendo oculta porque extrapol@uericulo oficial, aproveita lacunas

possiveis e transforma as praticas de ensino.

CONSIDERACOES FINAIS:

As alteridades das ciéncias humanas, mais espau#éicte dos fundamentos da
educacdo, precisam eludir os manigueismos comassamantes da ontologia ou do
pragmatismo, nas praticas de ensino do cotidiawolas aqueles que no afd de forjar
fundamentos fixam-se, ou sédo seduzidos pelo fasdmildégica e da teoria; ou ainda outros
que sob o alibi de fugirem a discussfes etéreaansformar a pratica, a partir da teoria,
privilegiam a primeira e subestimam a segunda.

O fendbmeno da crescente demanda por uma Pedatm@aber-Fazer, na regido do

sudeste goiano, seguramente nao se limita a gzagoegeografico, a essa cultura escolar. Se
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é um sintoma de uma eventual exaustio da Pedaddigia-Politica ou um impasse
epistemoldégico, prefiro especular se ndo seria mdéxjuado se pensar no conjunto destes
dois fatores. De qualquer forma, trata-se de unest§o importantissima que requer mais
aprofundamento e mais atencao.

Entretanto, algo € evidente: ha uma inequivocas®a do teoricismo, do discurso
pedante e ensimesmado, do corporativismo currieudgristemoldgico na Universidade e nos
Institutos de Ensino Fundamental e Médio. Em sypadavras, ha uma indiferenca tacita em
relacdo aquele modelo académico insensivel as diEmalas praticas de ensino no cotidiano
escolar. Conforme a pesquisa aqui descrita revedsu,universitarios, formandos em
Licenciaturas diversas e Pedagogia, criticam ataiicia teoria X pratica na grade curricular
de seus cursos, tanto quanto nas praticas de edsiseus professores. Do mesmo modo,
representantes da administracdo das escolas pedagiisrepresentantes dos 0rgaos gestores
das redes municipais e estaduais de ensino e @ujeisos sociais reiteram a manifestacao
desses universitarios.

Como continuidade e aprofundamento dessas quest@iessendo evidenciadas a
“exaustao” do discurso e a “descrenca’ na eficeémtas praticas de ensino da Pedagogia
Etico-Politica, no meu entender, estas seguranm@ittesdo frutos do anacronismo ou da falta
de consisténcia deste paradigma pedagdgico que ctamo critérios fundamentais a
moralidade e o compromisso politico-social. Podesn, $so sim, resultados de uma
inadequada hermenéutica, e praticas de ensino caguigs, que forjaram exageros e
exclusividades teoricos ou praticos, assim comouds®s excludentes.

Entendo como ilegitimos a epistemologia e o culwipara os quais valores e critérios
pragmaticos tornaram-se uma panacéia pedagoégicay exercicio de exclusédo, e
sobrepuseram valores e critérios ético-politicomauatitude intolerante para com estes
altimos.

llegitimos igualmente sdo os valores e 0s crigéréico-politicos, comumente
pressupostos em uma formagdo humanista, que subestianto a relevancia das demandas
das praticas sociais e do ensino, quanto o podeegiEmonia desse pragmatismo emergente.

Este tipo de formacdo humanista, muito comum Boutlso pedagogico brasileiro do
século XX, caracteriza-se, dentre outras coisas,uma incursdo romantica e nostalgica no
pensamento platdnico-socratico, com forte énfasd®AHDEIA grega e sua moralidade,
ajustando estas, de forma anacrbnica e/ou forcada, imperativos da dialética do
materialismo historico. Mantém, assim procedendm pé na metafisica e outro no

marxismo: talvez uma tentativa de resposta pofiterate correta e cristd aos angustiantes
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dilemas humanos contemporaneos; ainda, poderiansarhermenéutica e uma militancia
paternalistas e culpadas, filhas de um cenari@lsoom aviltantes diferencas e exclusédo
sociais.

Se utilizassemos a célebre metafora da Teoria wga@ira da Vara, poderiamos
afirmar ser uma inadequada hermenéutica porque dalta sintese que supere 0s extremos
teoricismo/humanismo x pragmatismo/realismo. Enrasupalavras, falta o bom senso e a
vontade politica de se interpretar como urgenteogrpssista somente uma Pedagogia
humanista relacionada dialeticamente com uma Pgdagoagmatica.

Falta 0 bom senso e a vontade politica de selpmrcemo estéreis uma moralidade e
uma sensibilidade politica que adquiram vidas paSprque ndo se materializem na
velocidade que a vida social exige em préticas de ensino efetivas. Este mesmo boso sen
alerta para o risco de uma intolerancia e uma ddde em excesso forjarem praticas sem
respaldo, fundamento e sustentagéo tedricos.

Na realidade, deixariam de ser duas pedagogiaharise-iam reflexdo pedagdgica e
praticas de ensino em sintonia, recuperando gradidade do fazer pedagdgico, superando

fragmentacdes, mas néao diferencas, nem tampoucerci@o proficuo do debate.
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