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CIVILIDADE, CORPO E ESCOLARIZACAO DA CRIANCA: O LEG ADO
DE DESCARTES E ROUSSEAU

Profa. Ms. Rubia-Mar Nunes Pinto

RESUMO: Este texto apresenta uma discussdo sobre o poocesdesenvolvimento, em
Descartes e Rousseau, de uma perspectiva de mgéovgobre a corporalidade infantil cujo
ponto de partida é concepcdo do ser humano comaduaialade corpo-mente. Pretende-se
explicitar como as concepcdes cartesianas e rausseas sobre a sociedade, o homem e a
educacao fornecem subsidios para a configurac@edkegogias do corpque, por sua vez,
orientam a organizagao da escola e a acdo edudasvarofessores.
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ABSTRACT: This text is to present a discussion about thesldpment of a perspective
interventive whose goal is child’s of body. Suchigpective brings, as its starting point, the
concept of a human being with the following dualibody and mind. It is also intented to
point out Descartes and Rousseau concepts on\sogienh and education. They provided
meaningful subsidies to the configuration of pedpe® of body, wich guided school

organisation and teachers educational action.
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A palavracorpoé utilizada com tamanha freqiiéncia no contextoidia moderna
que, aparentemente, todos compreendem seu sigiaifi€a como uma moeda “cujo valor
fosse conhecido e cujo conteludo ja ndo precisassestado” (Elias, 1994:13). Visto como
substancia material e finita do humanocarpo parece evidente, ndo requerendo dos seres
humanos processos mais sofisticados de reflexd@aacke seu significado na sociedade
humana e na vida dos individuos. Desse modo, aasgcgdo no pensamento, da realidade
vivenciada pelas pessoas com e em seus corpo® mteemamente facil, fazendo com que
essa tematica seja banalizada no contexto da$eslagciais.

Essa evidéncia daorpo ao contrario de suscitgorocuras no sentido de
compreender o significado da corporalidada formacdo do individuo, tem servido a sua
banalizacdoa partir da nogdo de que, pertencente ao domiaimadureza, a dimenséo
corporal é alguma coisa pouco complexa e importanteontexto da vida socfalPodemos
perceber aqui um paradoxo nas intencdes e no motonda luta de forcas e interesses: se de
um lado, a exposi¢cdo do corpo se intensifica e ceareentral, de outro, o corpo é
desvalorizado e pouco se reflete sobre sua impmatan

De nosso ponto de vista, a compreensadmalalizacdodo corpo que ocorre,
simultaneamente, a sua evidéncia em nossa realidadm fenbmeno social de amplo
significado para o campo educativo, em especia parinstituicbes que atendem criangas
pequenas. Ocorre que uma das implicacdes do imasgtbh no corpo através da criacdo e
aprimoramento de técnicas de disciplinarizacadcaigas sociedades ocidentais a partir do
século XVIII, foi tornar oculto o significado sotia politico da corporalidade e impedir,
assim, o estabelecimento de relagdes menos pretmsass entre as pessoas e 0s grupos. O
ocultamento desse significado é sustentado ped@ dsalista do ser humano, a qual delega a
corporalidade um papel secundario, quase aciderdakiderando que a esséncia humana

encontra-se na substancia pensante (Nunes Pit®).20

! Tornou-se comum o uso da palae@po quando da realizagdo de discussées e pesquisas asaimensao
material do ser humano o que oculta, ainda quegharente, as expressdes associadas a ela comagmstu
gestos, ritmos e atitudes. Nesse texto, o uso g@eessdocorporalidade € uma tentativa de superar esse
ocultamento e promover condi¢cdes de pensar o @rpoma perspectiva em que este ndo aparece dgsalga
sua acao. Assim, aorporalidade designa o corpo em uma totalidade que abarca raz$ocorporais, 0s
movimentos/gestos, as posturas, 0s ritmos e aglesitque o identificam como uma construcao sobial.
entanto, também utilizamos a palavra corpo com srmesentido (Gongalves, 1994).

2 E evidente que as preocupaces com a salde énemtis, com a aparéncia constroem um contexto de
cuidados e atencdo ao corpo. Assim, ele é alimergakigienizado tendo em vista a manutencao dédsaa
forma A idéia aqui subjacente é do corpo restrito aoaspecto bioldgico cuja metafora mais comum éaa su
comparagao com as maquinas, em sentido bastanienpréo que ja havia se manifestado em DesceBibs (
2001).
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Sendo assim, é a capacidade de racionalizar qeegdefinir o modo como nos
vemos e/ou nos compreendemos, ou em outras palawasa auto imagem e/ou nossa
autoconsciéncia parece ser a de individuos essmecite racionais (Elias, 1994). No entanto,
a compreensdo do ser humano como uma dualidadpo(swnte) ndo é algo universal,
perene e eterno. sendo a mesma construida no tordas relagbes concretas entre 0s
homens e destes com a natureza. Na crianca peq@naxemplo, a cisdo corpo/mente n&o
se encontra presente sendo que em consonanciassansieuacao, a crianca € incapaz de
realizar o controle do proprio comportamento. Nangya pequena,

0s impulsos instintivos, emocionais ou mentaisyas®mo 0s movimentos musculares e 0s
comportamentos a que tudo isso as impele, aindace@pletamente inseparaveis. Elas
agem como sentem. Falam como pensam. A medida &oecrescendo, os impulsos
elementares e espontaneos, de um lado, e a desnatgea - 0s atos e comportamentos
decorrentes destes impulsos -, de outro, separaadsevez mais (Elias, 1994: 89).

Aos poucos, 0 processo de humanizagéo da pesseajapw desenvolvimento do
individuo no interior da sociedade moderna vai pratlo uma separacao entre aquilo que
compreendemos enquanto esséncia verdadeira emiagito eu e aquilo que € visto, em
contrapartida, como mero involucro dessa esséitignegavel, nesse sentido, que nas
sociedades industrializadas, a educacdo escolamassm enorme significado na formacgao
dos individuos, o que acaba por tornar evidentapelpda escola e dos professores enquanto
|6cuse agentesundamentais na producdo do sujeito cindido corpotm

O desenvolvimento da instituicdo escolar, por 2@ foi referenciado em varias
concepcgdes que, atendendo as necessidades e @sgdogrocesso civilizatério ocidental,
subsidiaram uma determinada forma de organizagaddmica foi condicionando os sentidos
e significados sociais da pratica pedagogica. Eyeaal, as idéias de René Descartes (1596-
1650) e Jean Jacques Rousseau (1712-1778) apacensrelementos centrais na definicao
de varias concepcdes pedagogicas que tém orieotairesso de escolarizagéao.

A discussdo do ideario cartesiano e rousseaunia@rmite que possamos
compreender com mais intensidade o escopo filaséfigue tem subsidiado,
hegemonicamente, as concepc¢des pedagogicas gntaoria acdo educativa da escola e dos
professores sobre a corporalidade infantil. Em @apenosso olhar focaliza-se nos tratos e
manejos realizados sobre a corporalidade da cripagaena no interior de instituicdes de
Educacao Infantil. Desse ponto de vista, tornaegessario compreender, no pensamento de
Descartes e Rousseau, 0s elementos que tém sdst@ntatervencdo sobre o corpéreo nas

concepcdes pedagogicas que surgiram e se deseravolues Ultimos séculos.

Revista Poiésis — Volume |, NUmero 1, pp.76-89, janeiro/dezembro 2003



-79 - Civilidade, corpo e escolarizagdo da crianca

Tais concepgbBes apresentam-se como sinteses dassidades socais de
momentos histéricos determinados sendo fundamepéaiss a producdo doorpo educado
Elas forneceram os principios, finalidades e mé&toaloavés dos quais a corporalidade foi
conformada aos modos de agir, sentir e pensaragamfse estruturando a partir do declinio
do mundo medieval. Seus discursos e praticas mrmitompreender, de forma mais
ampliada, em que sentido e com que intensidadem@o de quais agentes a educacéo
escolar atua sobre o individuo, ajudando a prodazeorpo necessario a vida social
capitalista.

Essas idéias e ideais evoluiram em paralelo & aggglido conhecimento humano
em todas dire¢Bes, notadamente, a producdo de ojuntm de saberes sobre o corpo e
também sobre a crianga, seu comportamento, inesesgpacidades, formas de pensar, agir e
sentir. No bojo dessas teorizacOes esta definigaplicitamente ou ndo - uma posicao
centralizada para a corporalidade na proposta deafifio assumida pela escola. O
pressuposto, mais ou menos comum, para a intervesdiicativa € a nocao que intervindo
sobre uma supostaatureza moldavebla crianca formar-se-ia 0 adulto apto a elaborar,
racionalmente, o mundo circundante.

Nas concepgdes pedagdgicas, segundo essa logmgposalidade aparece como a
primeira e mais urgente instancia de aprendizager® comportamentos, valores e
competéncias que as criancas devem, literalmerdgetporar. Subjaz a esse pressuposto a
expressdo concreta da forma da auto imagem tipgcaMddernidade em que a cisao
exterior/interior, corpo/alma delegar@aterialidadedo corpoa posicéo de algo que, tal como
a natureza, encontra-se dado externoa verdadeira esséncia do individuo e que é
sentida/pensada como algo que se localiza, esperitd, no interior do corpo (Elias, 1994).

Paradoxalmente, no desenvolvimento histérico dagles e propostas educativas,
a dimensao corporal foi atribuido um papel de destana formacdo humana sendo que dai
emergiram sistemas tedrico-praticos de trato caorporalidade da crianga, esta considerada
sujeito privilegiado a quem sé&o dirigidos os essu@oproposicoes. Tais sistematizacdes
contribuiram para a configuracdo de um conjuntsateres entendido como pedagdgges

quais parecem colocar-se entre as duas grandes liithpensamento filosofico representadas

% Johann Friedrich Herbart (1776-1841) é o intellctalemdo que, ndo separando ciéncia e pedagogia,
fundamenta a pedagogia na psicologia e formulap@ssos tempos, 0 conceito da pedagogia como ciéacia
educacdo. A respeito ver o texto de Miram J. WaRblra uma histéria disciplinar: psicologia, criareca
pedagogia. In: Freitas, M. C. (orgHistoria social da infancia no BrasilSdo Paulo/SP: Cortez/USF/IFAN,
1997
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por Descartes e Rousseau e nas visées que, nrirdestes sistemas, foram constituidas
sobre a infancia e sobre suas necessidades foanativ

As referéncias e preocupacdes da pedagogia cofarmia, que estdo na base das
concepcOes pedagogicas, na verdade, traduzem ositosnfiloséficos sobre o homem, sua
natureza e cultura. As elaboracbes de RousseauResiartes sobre a crianga, contudo,
diferem quanto a natureza corruptivel da criancaeeue dessa diferenca fundam-se duas
pedagogiadistintas para educar e intervir sobre o corpantif. Segundo Gagnebin (1996:
86), a educacdo ou assume a forma de represssavdgeriainfantil ou assume a forma de
uma amorosa ajuda no desenvolvimento natural dangai projetando, ambas, a crianca
unicamente como um vir-a-ser e abstraindo, dessinBua concreticidade como sujeito

social.

CORPO E INFANCIA EM DESCARTES: A EDUCACAO COMO CORDLE

Se para Rousseau a crianca € originalmente boa semnaente corrompida pelas
regras e convencodes sociais, Descartes ndo véanganenhuma bondade natural. O filésofo
racionalista vé na criangca uma corrup¢do origimglassivel de ser evitada uma vez que tal
corrupcao é resultado da auséncia primordial déogog’. Assumindo literalmente o sentido
etimolégico da palavra infan¢jaDescartes considera quawsénciade linguagem verbal da
crianca € o sinal evidente dasénciade uma racionalidade que torna a infancia um tempo
perdido e confuso.

O sistema filoséfico de Descartes sinaliza para wptura homem-natureza, esta
vista como objeto a ser conhecido e dominado pefoelm dotado de raz&o, atributo que o
distingue daquilo que é natural. Como somente @rapntém aerdade e a virtudegudo o
mais, como a natureza, deve ser controlado pelanadiclade. Nessa perspectiva, a crianca
aparece como dominio da natureza, representandageim do erro, da ignorancia, da crenga
cega, da vulnerabilidade, do egoismo, enfim, dedods caracteristicas de um tipo de

pensamento que era, por ele, condenado e quessiagreformar. Assim,

como todos nés fomos criangas antes de nos torsanomens, e como nos foi necessario
por muito tempo sermos governados por nossos epdtit] € quase impossivel que os
nossos juizos fossem tao puros ou tdo sélidos cemnam se tivéssemos tido 0 uso
completo de nossa razéo [...] e tivessemos sidpreeguiados por ela (Descartes, 2002: 28).

* Que significa, indistintamente, linguagem e razao.
® Etimologicamente, a expressdo latina in-fans nésigtia aquele que est4d no inicio do processo de
desenvolvimento maaguele que néo fala.
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Por outro lado, a crianca também € vista como séenpialmente capaz de
adquirir a capacidade racional, cabendo a educagacefa de efetivar o mais rapidamente
possivel esse potencial e de transformar os pegusaies irracionais em adultos capazes de
pensar e agir racionalmente. O pensamento cartesiaiende que para essa transformacao
ocorrer € preciso ir contra a natureza inculcangde cedo na crianga, regras sociais que
assegurem sua sujeicdo. Siléncio e imobilidadequistados atraveés de vigilia e punicgéo,
tornam-se obrigatérios na educacgéao da crianca.

E dado que a racionalidade comporta a elaboracaquide de valor, essa
conformacéao visa também ao desenvolvimento de uonal imdividual. Desde o nascimento,

a crianca deve selomesticadaem sua corruptibilidade e impedida de manifesvaerente
aquilo que Descartes via como dominio da natureza,seja, 0 seu corpo, sinal de
irracionalidade e ignorancia. Sobre o corpo dancaaentdo, o modelo cartesiano configurou
uma série de manejos e tratos visando ensinar-lpestura e a gestualidade do homem
dotado de razédo perspectivando, acima de tudonadbie a dominar o que, em si,
pertencesse a esfera da natureza.

A perspectiva cartesiana fundou, de fato, uma qu@me corretiva do corpo,
objetivando, sobretudo, a conformacé&o das postag®rais ao modelo do homem racional,
altivo e senhor de seu destino. Neste sentidoiagémr de instrumentos corretivos foi uma
constante durante todo o século XVII. Os aparetiuesVigarello (1995) denomin@anoplias
corretorag abrangeram uma infinidade de aspectos da vidaiéhdil, atingindo inclusive a
crianca que, desde o0 seu nascimento, tinha suamantacdo tolhida, por exemplo, pelo
vestuario que impunha a imobilidade dos bracogmagddo tipicas dastatuas pensantes

As pesquisas indicam que o modelo escolar delmeagartir das idéias de
Descartes ainda hoje orientam a organizacao darawdscolar. Vago (1999), ao pesquisar 0s
modelos escolares presentes na realidade educdabrasdeira no inicio e no fim do século
XX, encontra, ainda, hegemonicamente, 0 modelol@sqae concretizou o projeto educativo
cartesiano. Essa hegemonia indica a forca e abralagéa propria concepc¢ao de sujeito que
Descartes sintetizou, estando presente mesmo emmomento em que o discurso
educacional apresenta-se coprogressista. Entre suas caracteristicas estao: “A divisao de
conhecimentos em disciplinas; a distribuicdo deosptes escolares em rigidas grades de

® Aparelhos muito usados para a correcdowdciss posturais espartilhos, corseletes, coletes, cruzes de ferro,
alavancas de distensdo corporal, etc, que faziangéoulo XVII, parte do arsenal de meios pelos gj@ai
individuo passava por uma modelagem que intentawat e melhorar as posturas corporais considesasob

0 ponto de vista médico-ortopédico e estético queegavam a vigorar, inadequadas (Vigarello, 1995).
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horarios, com uma visivel hierarquia dos saberesl@®s; a presenca de rituais que instituem
relacbes de poder, hoje, mais sutis e dissimuladaseriagdo anual com promocao
quantitativa, entre outras” (Vago, 1999: 34).

Nesse modelo de organizacdo escolar, a diaada corporalidade € atingida de
duas maneiras distintas, porém, em ambas, o caype ser contemplado pela educacdo a
partir dos critérios fornecidos pela visdo dicot@eando homem cindido em corpo e mente.
Corpo e mente devem ser tratados, pedagogicangmteaneira diferenciada, cabendo ao
primeiro ser subjugado e tornado acessorio do slegude um lado, a disciplina rigida, a
imposicao de habitos posturais e de movimentossuepermeados pela atitude racional, a
obediéncia aos adultoacionais o treino da memoria e a imputagéo de castiggsocais sdo
algumas das estratégias desencadeadas para canéooorporalidade infantil a um modelo
de racionalidade a qual se espera que a crianeadsc

Por outro lado, o conhecimento escolar, em espadé@dura e o calculo, é apreendido
sem a participacdo da corporalidade expressiva ridmca. A escrita, porém, ao ser
considerada como mero ato motor requer uma inteéeediretiva sobre o corpéreo, a qual
traz subtendida a producéo de posturas e modosrdgue sao considerados distintivos da
pessoa civilizada.

O projeto educativo de viés cartesiano diz respaitoprocesso de ensino-
aprendizagem que se relaciona a uma vikEencarnadalo sujeito que aprende. Coerente
com o construto de Descartes é somente a dimensdectual que € considerada capaz de
aprender os conteldos do saber, enquanto o coepsago tdo somente em seu aspecto
mecanico e desligado da intencionalidade do sugite se movimenta, ndo € facultado
participar do processo de aprendizagem. No inteessa dinamica é que ocorre a reproducao
do conceito do corpo enquanto um mero involucraid@gue se considera ser a esséncia do

humano, a alma, espirito ou razao/mente.

O RESPEITO AO CORPO: ROUSSEAU E A INSTAURAGCAO DO
AUTOCONTROLE

E, contudo, no século XVIIl, momento de grande espa das idéias e das
praticas escolares, que comecaram a ocorrer prasualieracdes na educacdo da crianca,
movimento acentuado nos séculos posteriores. Talveais importante dos precursores de
uma renovacdo na educacdo da crianca que ai tmie ienha sido o suico Jean-Jacques

Rousseau (1712-1778), que constituiu um novo mpacadigmatico para a compreensao da
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crianca e para a construcdo da escola a ela d#sti@dm Rousseau “expressa-se a nova
necessidade da burguesia, definida pelo objetivoodstrugcdo uma sociedade ideal, calcada
em um novo ideal de vida. Com ele inicia-se a cliarifase naturalista” do movimento
iluminista [...], preconizando mudancas no ambioia, familiar, politico e educacional”
(Barbosa, 1991: 22).

O filésofo e pedagogo iluminista realizou um carés representacdes de infancia
marcadas pelo racionalismo cartesiano, 0 que cesldhtre outras coisas, em uma critica aos
métodos de ensino coercitivos que, entdo, eram @®ma trato com a crianca. Essa ruptura
implicou, para Rousseau, a proposicao de um maatkloativo onde o castigo corporal e as
disciplinas corretivas se tornaram secundariassé&mlugar foram efetivadas estratégias mais
cientificase sutis, porém, ndo menos rigidas e eficientea, paontrole dos comportamentos
infantis.

Era o fim daspanopliascorretoras e a instauracdo de uma nova ordem para 0s
comportamentos. A disciplina externa, mantida pekdo do castigo imposto pelos mais
velhos também comecou a ser substituida por uno digo de controle, muito mais
dissimulado e cujos efeitos mostraram-se muito raeivos tanto para a pessoa singular
guanto para a pluralidade de pessoas vivendo eedsoe.

Nessa nova ordem, o controle comportamental n&tasa mais pela repressao
externa - muitas vezes, conseguida por meio de;@esicorporais. Ao contrario, a crianca
devia aprender, desde cedo, a posicdo que ocupaxte ddos adultos; sua fraqueza e
dependéncia a colocavam em situacdo de desvani&gpar isso, 0s caprichos infantis, as
manhas e birras n&o teriam nenhum efeito sobrdeaque detinha o poder de sobrevivéncia
da crianca. Ela devia, antes de tudo, entenderogagulto possuia urpoder que ela néao
possuia (Nunes Pinto, 2002). A intervencdo do adsitore a crianca fica explicitada no
Emilio onde o filosofo recomenda

Comecai por coloca-lo em seu lugar, e conservdi-deatal modo que n&do mais

tente sair [...] Nunca lhe ordene nada, qualquesacgue seja, absolutamente nada.

N&o o deixes nem mesmo imaginar que pretendemdama autoridade sobre ele.

Saiba vosso aluno apenas que ele é fraco e vodostas e por seu estado e pelo

VOSSO, estd necessariamente a vossa mercé; sabeeada-o e sinta-o (Rousseau,

1996: 87)

Pensando a crianca a partir da sua condicdo eeanflade, Rousseau condena o

uso da “forca e as ameacas, ou 0 que € pior, aghuk as promessas” (Rousseau, 1996: 86),
0s “montes de aparelhos que juntamos ao redonazar’ (ibidem: 66) bem como a tentativa

de conversar racionalmente com as elas, a maneitaocke. Ao discorrer sobre a melhor
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atitude a ser tomada pelo adulto diante da educededorianca nddade da natureZa
Rousseau propde formas mais sutis de educar, emderde seu pensamento, a concepgao
que a crianca aprende a ser forte a partir do jarépfrimento.

Sob o ponto de vista da educacdo €, primeiramenteprpo infantil que se
constitui o territorio privilegiado para a que @aoga compreenda sua posi¢do ante o adulto e
também a tornar seu espirito suficientemente fmata adentrar neorrompidavida social. O
corpo é compreendido por Rousseau, primeiro, entisn@nsao essencialmente fisica ligada
as necessidades organicas (fome, sede, cansasdepudexuais, etc) bastando para sua
satisfacdo a aprendizagem de certas habilidadgsoreds. O corpo fisicQ marcado ao
nascimento pela natureza e pela liberdade, amserido nas redes de sociabilidade e ai se
encontrar envolto em praticas corretivas contrai@satural, aprende os valores e normas
sociais, tornando-se uoorpomoral escravizado pelos codigos sociais vigentes.

E sobre o corpo fisico que recai, prioritariameatagdo do adulto sobre a crianca
e, neste sentido, o controle das emoc0des, espeana dor corporal e o0 medo, emerge
primeiro comopedagogiae depois como a meta maior a ser alcancada. Dessaeptiva, 0
sofrimento provocado na crianca pelos insucessosudeexperiéncia junto a natureza nao
deve ser imediatamente suprimido pelo adulto, euwe desistir ao seu choro e gritos de dor.
Nas palavras do filésofo genebrino:

Enquanto chorar, ndo irei até ela. Logo a sua meadei me chamar sera calar-se, ou
no maximo dar um so grito. [...] Se cair, se ficam um galo na cabeca, se sangrar
pelo nariz, se cortar os dedos, em vez de me agitaseu redor com um jeito
alarmado, ficarei tranquilo, pelo menos, por umgoode tempo. O mal esta feito, é
uma necessidade que ela o suporte [...] é nesda mize se tomam as primeiras
licbes de coragem e, suportando sem pavor as tbves, aprende-se aos poucos a
suportar as grandes (Rousseau, 1996: 65).

O século XVIII € o momento em que a burguesia huscansolidar seu poder
politico, e o contexto social encontrava-se reptiEtanovos problemas, conflitos, praticas e
idéias que se desenvolviam simultaneamente ao admegaber cientifico que sustentava o
modo de producéo industrial e o aprofundamentoegégdaldade e da exclusdo social. As
idéias de liberdade e igualdade, principalment@resgiam ideologicamente manipuladas

como promessas de um tempo novo, marcadogregresso.

" A proposta de Rousseau para a educacdo de Emitia tomo ponto de partida a subdivisdo da vida do
menino em fases, chamadas por eleiddees do nascimento aos 12 anos: idade da naturezal2le®s 15
anos: idade da forga; dos 15 aos 20 anos: idadeaddss e da paixdo e; dos 20 aos 25 anos: idasibedoria

e do casamento (Rousseau: 1996).
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Rousseau, homem que viveu com paixao os problemased tempo, tentou
construir um discurso baseado na sinceridade d;&ore untontrato socidl originario da
vontade geral. Desconfiava do poder ilimitado de uationalidade que ele considerava fria,
formal, calculista e manipulativa. Na sua visdsaemcionalidade sustentava uma sociedade
artificial e desrespeitosa para com o individugisignando-o a regras e normas sociais que
impediam o usufruto pleno da liberdddeonsiderada caracteristica primeira do ser humano

Nesse sentido, é na valorizacdo da natureza quesBaw se apoiou para pensar a
sociedade, o homem, a crianca e a educacdo conierarpara elaborar uma “teoria da
deformacéo, do aviltamento, da decadéncia atrevééstbria e da cultura” (Gagnebin, 1997:
93). No interior deste sistema, emerge a concep@acarianca como ser dotado de uma
natureza, originariamente, boa, porém, potenciaieneorruptivel pelas convencdes e regras
sociais. A tarefa educativa da escola - e dos @gjulle modo geral - devia ser a de proteger a
crianga contra a dureza, a arbitrariedade e appiicumoral da sociedade, a partir do respeito
as necessidades do seu crescimento natural.

Emilio (Rousseau, 1996), sintese do pensamento pedagégisseuaniano,
sinalizou profundas implicacdes para a educacawidaca e um novo trato com o corpo que,
sob a o6tica de Rousseau, participa amplamente ate$s0o da educacgdo infantil. De fato, o
pensamento de Rousseau inaugurou uma “pedagogispeito a crianca, da celebracdo de
sua naturalidade, de sua autenticidade, de sua&no@c em oposicdo ao mundo adulto
pervertido onde reinam as convencdes, isto €, umgudgem retérica falsa e uma
racionalidade artificial, separada dos sentimeatignarios” (Gagnebin, 1997: 94).

A corporalidade comecava a assumir outros sigmifisaessencialmente, ligados
ao seu valor utilitario e as suas relacdes com mlidade. Alteravam-se as estratégias de
controle da crianca e de seu corpo em sintonia @ammodificacdes na realidade social,
econbmica e politica. A pedagogia de Rousseau teno @onto de partida o respeito aos
ritmos da crianca, vale dizer, respeito riecessidades naturaido corpo. Por isso, ele
considerou que quanto mais tarde a crianca tive=seorpo marcado pelos signos e valores
sociais, mais 0 homem adulto teria condicGes dicjpar com justeza doontrato social

Em Emilio, defende-se a idéia da educacéo natural e darisata das criancas do
contato pernicioso dos adultos, mantendo-os afastald mundo artificial da cultura e
garantindo o respeito aos ritmos naturais do aresdio infantil. Este respeito explicita-se na

8 A Respeito ver: Rousseau, Jean-JacdDe<Contrato Socia{1968).
° A teoria de Rousseau, estando sustentada nodpiomale liberdade e igualdade politicas, fornelases
tedricas a setores radicais da Revolu¢do Franoga@declaracdo da Independéncia Americana (Bari984,).
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obrigatoriedade de garantir a crianca liberdadg@arat, de ndo apertar seu corpo, de ndo
impedi-la, mas também né&o apressa-la a andar atampecialmente, a ler e escrever antes da
idade de 12 anos - tempo necessario para a matunatdral das faculdades intelectuais da
crianca e inicio de sua aprendizagem moral. Assset@des infantis deveriam, pois, guiarem
0 aprendizado da crianga e, nessa perspectivaeetxia ter liberdade para brincar, correr,
descobrindo a si e ao mundo de forma natural.

Na visdo de Rousseau, a formacaardmind® devia contemplar, desde a infancia,
a educacéo fisica como condicéo para o desenvotiinu® uma razao sensitiva, radicada no
sentimento. E o corpo forte, desenvolvido juntoadureza, resistente a dor e a fadiga que
aparece como condicdo para a entrada da criancan@acultural. Criada longe das préticas
culturais, a crianca rousseauniana, em primeir@rlugevia desenvolver uma razdo das
coisas, uma razao corporal e sensitiva e, somguendo fortificada em sua natureza, a
crianca teria acesso a cultura e a razdo intelerdda que a caracterizava, sem, entretanto,
deixar-se, por ela, corromper-se (Rousseau, 1996).

O que sobressai na educacéo do menino Emilio épmad na visdo cartesiana, a
visdo do ser humano comadividuo que independe da sociedade no seu processo de
humanizacdo. Embora haja no pensamento de Roussealorizacdo do corpo e do
movimento na educacao da infancia, sua proposteatda concebe a crianga em isolamento
da influéncia do outro, sendo o desenvolvimentaritif um processo de aquisicdo de saberes
fundado, essencialmente, na experimentacdo individu autbnoma. Nessa Otica, a
corporalidade adquire um aparente espaco de efpreda pessoa sendo, contudo,
funcionalmente utilizada no sentido da produc¢adipi@ de controle individual e social tao
necessarios a ordem capitalista (Nunes Pinto, 2002)

As idéias de Rousseau sobre a educacdo - e noogew kpapel reservado a
corporalidade - alcancaram uma ampla repercuss@s péculos posteriores a sua morte.
Essa repercussao ocorreu, fundamentalmente, pehiddde entre seu pensamento e as
necessidades e exigéncias de uma classe sociavgneava em seu projeto de dominagéao.
Ocorre que a complexificagdo das relacbes socm@isow evidente a necessidade de
mecanismos de controle social ndo mais baseadosepr@ssdo pela violéncia, mas

sustentados na habilidade, socialmente constrdéautocontrole individual.

19 Segundo Gagnebin (1997), a proposta de Rousseaa @alucacdo de Sophia ndo incorpora o despréa® pe
convencdes sociais que dao identidade a sua peopast a educacédo do Emilio. Ao contrario, paraexsnas -

e para as mulheres de modo geral - a Gtica da®ngdgs sociais e do desejo masculino continuartaaah
regras da virtude feminina.
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O vigor das concepgdes de Rousseau revelou-sespauial, no pensamento e na
acao de inumeros estudiosos que preservaram aieceigm seu legado. Especialmente por
todo o século XIX até a metade do século XX, aesmteducacional rousseauniana foi
enriguecida com novas formulacbes tedricas e cooriagdo de novos instrumentos e
conceitos pedagodgicos e ressaltaram a perspediivasgpeito a criangca e aos seus ritmos,
dando especial significado as questdes relativas@oralidade infantil no escopo do que se

convencionou denominar @elucacéo ou escola nava

CORPORALIDADES EDUCADAS...INDIVIDUOS CIVILIZADOS

As idéias de Descartes e Rousseau evidenciam a waédcorporalidade como
dimensao sujeita a intervencdes ora fortementdiwdise ora francamente permissivas que
tém, como ponto de identidade, o objetivo de pr@navaprendizagem de formas de agao e
pensamento considerados civilizados e que visanialimente, & conformacéo da crianca as
exigéncias da escolarizacdo e, em segundo lugaseecdo do individuo ao modo de vida e
trabalho capitalista. E no interior desse procegsocorre o uso instrumental do corpo e do
gesto e a producdo, concomitante, do individuoigin@&m corpo e mente, em exterior e
interior.

A visdo dohumanocomo dualidade corpo-mente aparece, desse moda com
elemento essencial na sustentacdo do processodokdiralizacdo uma vez que € essa
concepcgao dicotdmica que permite o distanciamemtduga do individuo para si mesmo, o
que é alcangado, por sua vez, através de um Ipragesso deeducacaodas pulsbes e
manifestacdes corporais (Elias, 1994). Os proddessa crescente individualizacdo sdo o
isolamento e o desligamento dos individuos em slagdes com 0s outros; relacdes essas
gue o obrigam ao exercicio de racionalizacdo cadanais profunda dos afetos e a negacéo e
transformacao das pulsdes, instintos e manifessaf@eorpo.

Atualmente, a chamadaova ordem mundiatem colocar, para os individuos,
modos de vida antes ausentes, pautando-se, agtaigpgrspectiva politica cujos pontos de
ancoragem sao o individualismo exacerbado e o mercamo regulador maximo da vida
social. E o individuo, nesse ponto de vista, que der reconhecido conjaiz supremados
objetivos e dos meios que define, sozinho - tamééniuncdo unicamente de seus interesses
individuais -, para sua propria vida.

E, pois, o aprendizado continuo, por parte da caiada l6gica cartesiana e de

seus modos de vida e pensamento, constréi o indivithdido em corpo e mente e, em
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consequéncia, isolado em seu mundo interior eaafasta plenitude das relacdes e interacoes
com as outras pessoas e com 0 mundo em geral. Blss#o, o pensamento de Descartes e
Rousseau tem orientado um tipo de organizacdo ascple, na realidade brasileira,
apresentam-se aparentemente antagonicos, mas qudata identificam-se quanto a
construcdo de um aparato de controle e autocorguaeroduz o individuo cindido.

A predominéancia da visédo dualista sintetizada pesdartes prevalece na a¢ao dos
professores embora seus discursos, muitas vezegapaindicar a valorizacao do corpo e do
movimento no processo de desenvolvimento e apregeim da crianca. A hegemonia de uma
orientacdo a imobilidade e ao siléncio e a instntalzacdo do movimento, do brinquedo e
da brincadeira explicita uma sobreposicdo de alerta cujos polos extremos sao as
concepcOes de Descartes e Rousseau. Nessa soffiepds um lado o corpo € estimulado
um a certo nivel de movimentacéo que visa contriiiaria a aprendizagem intelectual, porém,
0 movimento expressivo da crian¢ga ndo encontragespam tempo para sua manifestacao
enquanto que, de outro, € instado através da iggmslo professor a manter-se imovel e
silencioso, portanto, incomunicavel.

Entretanto, € a dimensdo da gestualidade que sgpmscomunica ao outro,
estimulando as relacdes e interacbes da criancaoctrm e consigo mesma. Ao priorizar o
uso funcional da corporalidade, essas possibilglad® minimizadas o que ressalta que a
aprendizagem e o desenvolvimento infantil sdo desaenquanto atribuicdo estritamente
individual onde ooutro participa de modo secundario e quase acidentalisBo, € de suma
importancia compreendermos mais profundamente opadtos e consequéncias da
escolarizagcédo do corpo infantil nas instituicbe€dacacao Infantil buscando a construcéo e
consolidacdo de novas maneiras de pensar e lidarasoquestdes relativas a corporalidade
humana, vale dizer, novos modelos de formacdo tgesmy sobretudo, a emancipacéao de

homens, mulheres e criancas.

Revista Poiésis — Volume |, NUmero 1, pp.76-89, janeiro/dezembro 2003



-89 - Civilidade, corpo e escolarizagdo da crianca

REFERENCIAS

Barbosa, |.G.Psicologia sécio-histérico-dialética e pedagogiacieéhistorico-dialética:
contribuicdes para o repensar das teorias pedagogicsuas concepgdes de consciéncia
Goiania/GO: FEE/UFG, 1991 (Dissertacado de mestrado)

Descartes, Ren®iscurso do métoddao Paulo/SP: Martin Claret, 2002

Elias, NorbertA sociedade dos individudiio de Janeiro/RJ: Jorge Zahar, 1994

Freitas. M.C. (org.)Historia social da Infancia no BrasiSao Paulo/SP: Cortez/USF-IFAN,
1997

Gagnebin, Jeanne Ninfancia e pensamentdn: Paulo Guiraldelli (org)Infancia, escola e
modernidadeSao Paulo/SP: Cortez; Curitiba/PR: Ed. Da UFPR71pp. 83-100

Goncalves, M. A SSentir, pensar e agiCampinas/SP: Papirus, 1994

Nunes Pinto, ROs professores e a producdo do corpo educaml@ontexto da prética
pedagogica. Goiania/GO: FE/UFG, 2002 (Dissertagablestrado)

.Corpo, ciéncia e mercaddCampinas/SP: Autores Associados/Editora da UFSC,
2001 (Colecéao educacao fisica e esportes)

Rousseau, J.J.Do contrato social:discurso sobre a origem da desigualdade entre os
homens. Lisboa/Portugal: Portugalia, 1968

Emilio ou Da EducacdoSao Paulo/SP: Martins Fontes, 1996

Vago, T.M. Inicio e fim do século XXmaneiras de fazer educacéo fisica na escola. In:
Cadernos Cede€orpo e Educacamo. 48, 1999, pp. 52-67

Vigarello, G.Panoplias corretorasbalizas para uma histéria. In: Denise Sant’ Aforg.).
Politicas do corpoSéao Paulo/SP: Estacéo Liberdade, 1995, pp. 21-38

Warde, M.JPara uma histéria disciplinarpsicologia, crianca e pedagogia. In: Marcos Cezar

de Freitas (org). Histéria Social da Infancia nad®t Sdo Paulo/SP: Cortez/USF-IFAN,
1997, pp. 289-310

Revista Poiésis — Volume |, NUmero 1, pp.76-89, janeiro/dezembro 2003



