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Resumo: Este texto apresenta uma discussdo sobre o poocksssocializacdo infantil
compreendido a partir das experiéncias subjetiearincas que estavam iniciando seu
processo de escolarizacdo. Buscamos nesse artiggseatar e discutir as principais
categorias de sentido constituintes do processosa®alizacdo que emergiram dos
depoimentos das cinco criangas, sujeitos desseéoestu
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Este artigo apresenta parte da discussao realeradaossa dissertacdo de Mestrado,
que tem como tema 0 processo de socializacdo iinfargto a partir das experiéncias
subjetivas de interpretacdo das préprias criangaeeso contexto escolar e a relacdo deste
com os conteudos ja apreendidos por elas no condexhéstico. Os sujeitos da pesquisa sédo
cinco criancas de quatro e cinco anos que foramevdstadas e de seus depoimehtos
extraimos os recortes que produzem os significaidsselementos que déo sentido a sua
experiéncia de ingresso em um novo grupo sociabdépeimentos que analisamos, ilustram
trés momentos fundamenta&s revelacdo dos contetdos construidos no grupdidgnas
hipoteses das criancas sobre o0 novo contexto nbimg® ingressar e suas experiéncias
vivenciadas e subjetivamente construidas aposhgeesso na escola.

Quando nos colocamos o desafio de conhecer as dausalas pela crianca para se
organizar subjetivamente num novo contexto so@akscola, havia para nés uma idéia
implicita de que as experiéncias produzidas no@familiar sdo fundamentais para essas
outras que se iniciam com a escolarizacdo. Acradsaque as experiéncias vividas em outros
contextos sédo tomadas pela criangca como ponto dielgpgara a interpretacdo de novos
esquemas sociais. A construcéo da visdo de muetisaef pela crianca se faz com o auxilio
dos elementos produzidos por sua continua interagéo seus semelhantes, em contextos
sociais que vao se interpondo e, por isso, naexséadentes.

No entanto, este principio que defendemos acimateép sido, segundo nossas
observaces, aquele que orienta a maioria dasiérpiers de socializacdo da crianga, ja que
percebemos um movimento inverso que acontece insivede dentro das instituicbes de
educacao infantil; ou seja, quando a crianca gudra escola (por forca de um principio
homogeneizador que cria uma necessidade de adaptac@nformacdo), a maioria das
praticas pedagdgicas, desprezam suas vivénciag) seras diferentes experiéncias vividas
entre o mundo da familia e o da escola, ndo pudessx pensadas como uma certa
continuidade e, ainda, que as ac0es e relacOakmsiei compartilhadas nestes mundos fossem
independentes, a ponto de terem um fim em si megea®rma tal que as experiéncias do
passado, os conhecimentos produzidos em outrogxtostda vida da crianga, nao sao
tomados como elementos para se compreender oseeico@htos e as experiéncias do

presente.

! Os depoimentos e as andlises individuais feitaartéir dos relatos de cada uma das criancas pogem s
encontrados em BARBOSA, Eliza Marldma leitura do processo de socializacao a partir daexperiéncias
subjetivas infantis: Fenomenologia e Infancia2003. 122f. Dissertacdo (Mestrado em Psicologiaguldade
de Psicologia, Universidade Federal de Minas GelB&ilo Horizonte.
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Nossa experiéncia de trabalho, ao longo de dez @ criangas, nos indicava que a
intercessédo dos dois primeiros contextos que agaahy a familia e a escola, era necessaria e
muito significativa. Durante aqueles anos, percelzenque as experiéncias domeésticas séo
tomadas pelas criancas como fundamento para asé@xpas vividas na escola ou em outro
grupo social qualquer distinto da familia. Diantesd comegamos entdo a acreditar que a
crianga cria um espaco de intercesséo entre estesantextos e, por isso, ndo podemos
pensar esses dois momentos de experiéncias comouptoga ou derivacdo, mas sim que a
crianca toma posicao frente a nova estrutura squeke lhe apresenta.

O que afirmamos acima é fundamental. Se o sujeeat experiéncias € 0 mesmo e o
movimento da consciéncia deste sujeito é o mesi@0,hd razdo para pensarmos nessa
travessia como uma contradicdo que exija que agaifaca escolhas. Ou seja, acreditamos
gue ndo ha nessa transicdo uma forca que sej&estdimente mobilizadora a ponto de negar
0s conteudos ja produzidos pela crianga na familia.

Olhar as experiéncias ja vividas como referéncia pa experiéncias do presente é
também uma questdo importante, pois, se pensarmasfdncia como uma travessia de
situacbes, teremos que considerar que had um suysitwldégico que cria sua vida na
intercesséo de suas instancias de socializa¢ca@o Fsdmo esses sujeitos, ainda tdo pequenos,
chegam a se distinguir dos seus semelhantes? @a, alle que modo relnem em uma
unidade de sentido para si a diversidade de ref@®gociais que eles recebem e ao mesmo
tempo reinterpretam? Pensamos que o caminho pahecer este movimento dos sujeitos €
sempre a partir das experiéncias dos seres hunamssientes, que vivem e agem num
mundo que eles percebem, interpretam e faz septd eles. Esta foi a premissa por nés
tomada para estudar as experiéncias infantis cégoogaie se traduz por uma inquietacao e
guestionamento, apesar de todos os esforcos te@umosao feitos para objetiva-las.

A perspectiva tedrico-metodoldgica adotada aquré&erencial fenomenoldgico, cuja
peculiaridade filosofica preconizada por Edmund ddus esta no interesse pelo mundo
humano, portanto, pelo ser humano, onde tambénmiadexigéncia de compreenséo total da
realidade que queremos conhecer e compreender m@ssia, tal como ela se apresenta, no
entanto, com uma postura que se volta para o @ugeit particular, destacando o aspecto
essencial, o sentido que cada ser humano vai proitude sua realidade existencial dentro
de suas condi¢Bes histérico-ambientais particuldEsta perspectiva ndo reduz o sujeito a
uma simples generalizacdo, ao contrario, o soligiteolocar-se diante de sua realidade
existencial e interpreta-la. O interesse por coehes experiéncias humanas se desloca do

eixo objetivista, dado pela realidade apresentade@quilo que ela imediatamente expressa,
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e volta-se para a expressdo dos significados g@eljegos vao atribuindo a essa realidade,

volta-se para o particular, para o aspecto esde(fiawagner, 1979).

A crianca e o desafio de conhecer o mundo.

A crianga, desde que nasce, tem que assumir oi@eaafiniciar seu processo de
interpretacdo dos esquemas culturais do grupo guelbe, e o faz paradoxalmente imbuida
de dois estatutos: o primeiro como herdeira sacialltural das geracdes precedentes, e o
segundo como criadora e, enquanto tal, sempre aegase considerarmos suas proprias
experiéncias neste mundo, como 0s instrumentosfupudam suas consciéncias. I1sso que
estamos chamando de interpretacdo dos esquemasaisulpode ser traduzido pelos
processos de socializacdo que possibilitam o isgres mundo social.

Dentro desse universo emergem algumas indagacée®m é o mundovivido pela
crianca? Como o conhecimento deste mundo vai sgponido na vida fisica e psiquica da
crianca dos tempos atuais?

Essas questdes se apresentam para n0s sem a ixigénesposta do que é este
mundo em termos espaco-temporal, mas com uma exgéa conhecé-lo enquanto espaco
onde se produzem as subjetividades e intersulgjaties das criangas. Para tanto, nos
perguntamos sobre o sentido que a crian¢a vaiuatdb subjetivamente ao mundo que a
abriga e as suas vivéncias nesse mundo.

Pensamos que a crianga, quando nasce, encontraumaionsocial e cultural preé-
estruturado que a orienta em parte, suas acoasrpratacoes. Entendemos, no entanto, que
mesmo diante desta pré-estruturacdo, ha por parteada uma delas, uma possibilidade
segura de ir produzindo suas proprias interpretagbbre todas as coisas que constituem esse
mundo. Sendo assim, nos parece Obvio que se produrovimento em que aceitamos, sem
guestionar, a existéncia de um mundo exterior,u@ igto nos permite operar no mundo,
ajuda-nos a reconhecer os fatos objetivos e, samedimente, vivenciamos experiéncias
subjetivas de interpretacdo, de tal forma que gessoas ndo podem vivenciar a mesma
experiéncia (Wagner, 1979). Isto vale tanto parsit@acdo de quando estamos vivendo
somente em um contexto social especifico, quant® gs momentos de transicdo para um
novo contexto social, onde supomos que haja unggegia maior de organizacao subjetiva

das experiéncias sempre mediadas por elementds/osle

2 Este termo refere-se as coisas de um modo gesbuatros sujeitos humanos, & natureza e tambéomesal
bens e a cultura.
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Decorrente dessa constatacédo, pensamos 0 ®gaiatianga participa das relagdes
sociais e estas nao sao exclusivamente um proses&d, cultural e histérico mas é também
um processo psicologico; entdo poderemos afirmarajantigo desafio de articular outras
areas do conhecimento, como a Sociologia e a Bgieglna analise dos processos de
socializagdo se mantém. Ou seja, de acordo corta$%#001), se vérias criticas foram feitas a
proposito da pobreza das concepcdes psicologidsiacemtes ao discurso sociolégico, o
buraco deixado pela exclusdo dos fatores sociaie sua analise sociologica no discurso
psicolégico também é evidenciado. Ha ainda outnbseeruzamentos tedricos que podemos
lembrar. A relacdo de influéncia da Psicologia sabPedagogia, por exemplo, também pode
ser tomada de forma breve para nos contar um paautdstoria de objetivacdo da infancia e
Seus processos.

Se observarmos, por exemplo, as diferentes tera€rducacionais sustentadas pelas
teorias psicologicas, numa relacdo de estreita isshm da educagdo aos preceitos
psicolégicos, veremos que, em cada uma delasnaaja perspectiva pedagdgica tradicional
sustentada pelo principio psicologico Behaviorist®ja ainda na Escola Nova ou
Escolanovismo sustentada no principio Gestaltidgaghlmann, 1998), ou ainda, e mais
recentemente a perspectiva pedagogica Constratii@iveira, 1994), referendada na teoria
Psicogenética de Jean Piaget, h4 claramente urntaitande estabelecer um conceito de
crianca, desenvolvimento cognitivo e social, preossde socializacdo e formacdo moral, a
partir de principios que sdo admitidos como unaisrsApesar destes principios terem uma
fundamentacéo cientifica, eles sdo em geral pakislandependentemente das experiéncias
sociais e culturais que déo sentido a vida da gaia® processo de socializagdo traduz-se
dentro dessas concepcgdes acima citadas, no codeadidaptacdo que, na sociedade moderna,
tornou-se cada vez mais nuclear e principal indicdé éxito da Educacao Infantil.

Outro dado que ainda chama nossa atencao € oefajoed em geral, os estudos sobre
a crianga, suas vivéncias e o0s elementos que nghicam tém como contexto de
investigacdo as instituicdes educativas, mesmo dijuan recorte dado a pesquisa ndo é
educativo ou pedagogico. Muito raramente vemosr@eféas de pesquisas e trabalhos
cientificos que tomam a crianca como objeto, sepdoduzidos em espagos como
consultérios psicolégicos, clinicas etc. Ou sejaseola € escolhida como contexto, porque é
o lugar que retine um grande namero de criancagldenentes idades, experiéncias sociais e
culturais distintas, é o espaco por excelénciandergro da diversidade humana. No entanto,
nao € a diversidade, o novo, o singular que seabcschecer ou pelo menos nédo tem sido

assim até aqui. Por outro lado, também néo se certerianca por ela mesma, mas pelo que
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os adultos dizem sobre ela. Em geral, a vida @gmcai € estudada nas instituicbes escolares
somente com 0 objetivo de saber se essas inségliedtdo cumprindo bem sua fungao
educativa e social.

Trata-se de um paradoxo que também €& expressoexmmplo, nos trabalhos
pioneiros de areas como a Psicometria, PsicolagiBesenvolvimento e da Aprendizagem
que, apesar de sua relevancia tedrica e metodaldgimam um espaco da diversidade como
sao as escolas, para falar somente das regulasiddake elementos universais que podem ser
aplicados a categoria crianca. Desta forma, osdta- sujeito, o singular e se reafirma a
categoria, a regra (Lima, 1990). Esses tipos dmlinas construidos sobre um referencial
estrutural-funcionalista buscam somente identifcarelementos que se aplicam a categoria
infancia e, neste, caso a educacdo é vista conracdaho, realizacdo do possivel, que
legitima uma pratica social de que séao os adultesdgfinem a infancia, decidem como ela é,
o que falta, do que ela necessita. Numa tentaticassante de enquadra-la em nossas
instituicbes para submeter a infancia as suascpeag eliminar o que ela representa em
termos de alteridade.

Sirota (2001) expressa, com perspicacia, aquilongigeconsideramos um novo olhar
sobre a infancia, seus processos de socializagée,sarcas e particularidades. Ela nos diz
gque os estudos sobre socializagdo da crianca négué escolher entre dar uma conotacao
ideoldgica de protecédo ou de autodeterminacao,tesras que pensar que somos nés adultos
que fazemos o processo para a crianca, ou elapgmfamma condi¢cao natural.

Nosso desafio é verificar que, mesmo diante de estraitura enraizada em tradi¢cdes
legitimadas socialmente, e que pouco se modifitenyma elaboracdo subjetiva distinta por
parte dos sujeitos. E, sendo assim, sempre haymssiilidade, para os individuos, de viver
uma experiéncia original e criadora. Esta perspectie singularidade das experiéncias
humanas expressa a necessidade de pensarmosn@aird@ano processo de socializacdo de
forma especial, como um movimento em que ha umgéegia do adulto como parceiro
social, porém esta dependéncia ndo elimina a plidade que a crianca tem de posicionar-se
como sujeito frente ao mundo social que se amplia.

O individuo que chega a um novo grupo social tem guocarar o fato de que |he

carece qualquestatus como membro do grupo social no qual ele acabagiessar e que

% De acordo com Lima (1990) essas trés areas ddossem Psicologia rednem um nimero consideravel de
pesquisas que explicam os processos cognitivosl goeseurso no desenvolvimento humano, demonstrando,
assim, quais mecanismos mentais sao tomados catnomentos de construcao de conhecimento pelo homem
No entanto, ndo apontam para os elementos sulgejiwe deveriam ser tomados também, junto com assdad
objetivos de funcionamento mental, como parte ingmbe para a compreenséo ideal dos processos gaqu

de conhecimento préprias dos seres humanos.
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sera dificil encontrar um ponto de partida absotut®eguro para movimentar-se dentro dele.
Por isso mesmo, sua interpretacdo daquele nov@gaditural poderd ndo coincidir com a

interpretacdo corrente entre 0s membros daquef@gfd padréo cultural do novo grupo ao

invés de abrigo, na maioria das vezes representacammpo de aventura, um topico

questionavel, que tem que ser investigado, umaacgitu problemética a ser negociada
(Schutz, 1964). Como em geral os processos delizaci@o, em nossa sociedade, s&o
encarados como uma simples adaptacdo, pensamoseqt@na maior o esforco que a

crianga, enquanto sujeito psicolégico, faz paratsgrar em um novo grupo, pois “adaptar-

se” sup8e uma nova orientacdo de seus atos e ndedpsnsar, em geral por forca de um
processo de conformacao da crianga a uma realglsgine € imposta.

A fim de ilustrar essa questdo, vamos fazer umbgiaa ha um mundo que precede o
nascimento da crianca, ha nele uma tradicdo cutjueaé transmitida por seus semelhantes e
a crianca € um membro natural desse mundo. Senpastideste ponto e deixarmos nossa
andlise se guiar pelos principios da tradicdo ifieat comportamentalista/determini§ta
teremos que pensar que o0 mundo que se apreseaagaE sempre 0 mesmo, e nods adultos
nao dizemos a ela que uma maca € um cachorro, aizgoe € uma macad quando ambos,
crianca e adulto véem uma maca, ou seja, o0 seimtituido que este objeto tem no mundo
social é algo que precede o nascimento deste resvaosqual nés adultos nos apresentamos
como semelhantes e que, jA na condicdo de herdeidbsrais das geracdes que nos
precederam, mantemos em movimento o0 rito de trassimi de um legado cultural
legitimado.

Desse modo, nGs nos asseguramos de que, seniingacum membro natural de
nossa espécie e, portanto, semelhante a ndés emnseiss cognitivos/fisiologicos de
compreender o mundo que a cerca, 0 sentido quatrddaira as coisas deste mundo devera
ser, por um principio simples de assimilacdo, onmeesentido que tem esta mesma coisa para
o adulto informante. De acordo com esta andlisg addltos acreditamos que, ao dizermos a
uma crianga que macga é maca, ela ndo entenderargchem dira cachorro ao ver uma
maca. Neste caso especificamente, maca e cach@wordaverdo ser confundidos até porque
se tratam de dois objetos de naturezas distirgas,n®@nhuma semelhanca fisica entre si. No

entanto, estes argumentos que separam maca deroacho se aplicam aos sujeitos adulto-

4 Estes conceitos referem-se & orientacdo cientficasicologos e fildsofos que consideram o homem u
organismo passivo, governado por estimulos foroscmtlo ambiente externo, que pode ser maniputadeu
comportamento pode ser controlado através de adequantrole de estimulos ambientais. Determinisimo p
sua vez, que por principio nega a liberdade humesta, associado ao objetivo cientifico de predi€&tas
definicdes sdo encontradas em: Milhollan & Forighv8).
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7

crianga, ou seja, nesta relacdo, a natureza é amanes eles sdo semelhantes em sua
filogénese. Para a concepgédo comportamentalistagrgdos/significados dos objetos estédo

neles mesmos; em sua aparéncia, o homem so6 coploe@ato, a partir dos elementos que o

proprio objeto ou fendbmeno apresenta.

Neste contexto, s6 nos resta uma possibilidadendliisa da experiéncia de relacéo
epistémica que assim se apresenta, em outras gmlaw colocarmos nossa atencdo nos
aspectos universais da espécie humana e em susdec@ticas mais concretas, ficamos
impedidos de distingbes nitidas em nivel individwath impulso para uma visdo global da
realidade que se apresenta, sem uma preocupac@a@ar o que existe de singular na
totalidade. Esta analogia expressa uma tradicd@doléigica que marca a maioria dos
estudos sobre a crianga, seu desenvolvimento epsecsssos de socializacdo, ou seja, ha
uma tendéncia nos estudos das diferentes areasntieatmento em captar o homogéneo,
categorias que se aplicam aos comportamentos aacarde um modo geral, num esfor¢o
conjunto de esgotar tudo o que se pode saber sdtee etapa da vida humana e as
implicacdes que dela decorrem. Queremos caminh#@ om pouco, ainda, utilizando a
analogia anterior numa outra perspectiva, um ndivaro

Pensamos que o mundo que se apresenta a criarg@aaélot por ela como um
pressuposto e que, também neste segundo contegtwaguos ilustrar, aquele mundo a
precede, ha uma tradicdo que lhe é transmitidss@as semelhantes e somente aqui, nesse
altimo item, ha uma diferenca: a crianca € um mernmatural da espécie, mas € também,
fundamentalmente, um sujeito social e intenciooaidindo que a abriga. Isto quer dizer que
o mundo que a crianga percebe € 0 mesmo que nligsadonhecemos. Junto com os objetos
desse mundo, sdo dadas a criancga as interpreta@de® sobre estes objetos, como também
sobre os multiplos fenbmenos e relacionamentos wlodo que foram desenvolvidos pelo
grupo social que constitui sua comunidade. Neste,@uando dizemos a uma crianca que
maca € maca ou que cachorro é cachorro, ela osheoera como tal, mas o sentido atribuido
a eles dependera da experiéncia vivida pela criangarocesso de elaboracdo subjetiva de
conhecimento que se estabelece.

Esta orientacdo cientifica fenomenologica que avabade explicitar considera o
homem a fonte de todos os seus atos, livre paea ésrolhas diante das situacdes, e o ponto
focal dessa liberdade é a consciéncia humana,npostsd o conhecimento da experiéncia tal
como € imediatamente dada no modo de ser intermcujeitos pode nos revelar algo sobre
esse sujeito, na medida em que, conhecer suaséqas nos permite apreender os sentidos

particulares para cada sujeito, sem produzir génacaes sobre elas (Husserl, 1980).
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De acordo com os principios da teoria psicosociciodpaseada em consideracdes
fenomenoldgicas de Alfred Schutz (cf. Wagner, 19¥8)gnificado subjetivo da participagcéo
do sujeito em sua comunidade corresponde ao esfioie®s sujeitos vao engendrando para
localizar seu proprio lugar, de seu papel dentroataunidade e dentro dos subgrupos a que
pertencem. Dito isso, temos que nos ater a segaudstdo: uma coisa é, portanto, 0
significado objetivo do papel social e das exp&iEsque 0 grupo espera para os sujeitos,
outra coisa € o modo particular e subjetivo comeugsitos definem sua situacdo dentro
dessas expectativas objetivas. Isto significa qusugeitos tém - e este € 0 aspecto subjetivo
do viver em grupo - a liberdade de escolher conl page de sua personalidade querem
participar dos grupos, e estabelecer suas pragligncias.

Em nosso trabalho, privilegiamos o recorte de efdos significativos que as
criancas fazem para evidenciar sua propria expeaélsto nos faz pensar que existe aqui um
sujeito psicoldgico que se reafirma, selecionargl@lementos significativos, mesmo diante
de uma estrutura que tende a ser completamentetalidaquela familiar. A exemplo disso,
basta somente considerarmos que este momento ernsgsejeitos integram-se a escola
significa para eles uma grande ampliacdo de seaaedé relacbes e que, neste novo espaco
social, eles deverdao compartilhar uma parte corésiéé de suas vidas com outros
sujeitos/criangas e, ainda, estabelecerdo impedartacbes com adultos que n&o pertencem
nem a sua familia, nem as suas relacfes mais @éxim

Buscamos, portanto, conhecer as experiéncias dasc&s, a partir de suas
descri¢des, contrariando uma prética historicampmeuzida, onde as fontes que se tem
sobre a crianga e a infancia, em quase sua talalidsio produzidas por adultos. Diz-se
“sobre a crianca”, sua historia acaba sendo o geedultos pesquisamos e escrevemos sobre
ela. E claro que precisamos continuar a estudae s, no entanto, é preciso considerar que,
se tomarmos a vida da crianca como uma fase daesdgancialmente distinta da nossa,
teremos uma maior dificuldade em nao produzir umagem mitica dela e, portanto, de
reconhecer que ndo ha um mundo separado onde davidiéanca se da, mas, ao contrario, é
na interagcdo com seus pares e no mundo das relagi@esubjetivas que a crianca se
desenvolve. Um sujeito queegocid com experiéncias que lhe permitem sua formacdo e

transformacao.

® Este conceito expressa a possibilidade que tésujeitos de produzir seus sentidos subjetivos #&eddos e
elementos sociais que séo constituintes dos grspaais que os abrigam. Cf: BARBOSA, Eliza Matibna
leitura do processo de socializacdo a partir das periéncias subjetivas infantis: Fenomenologia e lahcia.
2003. 122f. Dissertacdo (Mestrado em Psicologi@uldade de Psicologia, Universidade Federal de $lina
Gerais, Belo Horizonte.
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E através deste processo de significacdo que egasupe constituem, constroem e
reconstroem a realidade social. Esta € a perspdcatimada por nés. Para que as experiéncias
da crianca de ingresso em um novo grupo sociamsgjalumbradas como construcédo da
existéncia dela, e que possamos ver nessas expasiénais do que somente situacdes que se
apresentam de forma regular e pacificas, a pasigdiais a crianga pode conhecer a verdade
do que sdo as coisas e domina-las e que, mesnmm, &ssitinuardo sendo externas a ela,
precisamos, antes, olhar para essas experiénaasp @ producdo da diferenca, do

heterogéneo, da pluralidade.

A historia de socializacdo das criangas

Como ja apresentamos em outra parte deste aliiggmamos, em nossa pesquisa,
conhecer a histéria de ingresso em um novo grupialsa partir dos depoimentos de cada
crianca e apresentando as andlises que fizemos soiIO 0S Sujeitos negociam sua presenca
em um novo espaco de relacdes e também no espad@ifaApresentamos a seguir as
categorias que emergiram destas anéligee permitem conhecer e compreender elementos
essenciais que caracterizam a experiéncia de s@res) um novo grupo social para a
crianca, ou seja, categorias que sdo inerentestomsiecas ao processo de socializacéo
infantil.

Ao descrevermos e explicitarmos a seguir as catsge/ou elementos presentes nos
depoimentos das criangas, estaremos revelando anhedmento proprio do processo de
socializagédo infantil, visto que essas categorimsl elementos constituem aquilo que
pudemos identificar individualmente em cada depoimee que exatamente porque esta
presente em todos os depoimentos, caracterizamesi@ncia da crianca em geral.

Queremos lembrar que ao tomarmos as criancas sojeibos de nossa pesquisa, ou
melhor, ao elegé-las como os interlocutores de gfwéprias historias de socializacao,
assumimos um duplo desafio, sendo que o primeir@ fde demonstrar que a crianca de
qualquer grupo social, e mesmo em idades precg&esiveu uma parte de sua vida,
desenvolveu sua identidade, produziu memoria e ressadria pode ser “contada” por ela
mesma. O segundo desafio, era o de mostrar qu® aamanca vive em um mundo que ela

compartilha com seus pares, seu processo de gacidi deve ser pensado e investigado

® O referencial metodolégico utilizado para se chegassas categorias ou nlcleos de sentido pode ser
conferido em: VAN DER LEEUW, GlLa Religion: dans son essence et ses manifetations-
phenoménologie de la religionTraducao de Erika Lourenco. Paris: Payot, 1970.
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sempre como algo que se da na relagdo com o setrdp assim, a crianga é alguém que tem
conhecimento de seu mundo, do mundo do pesquisaths relacdes entre eles.

Seguindo essa linha de raciocinio que fizemos lagma, queremos apontar a
primeira categoria que evidenciamos nos depoimatdsscriancagjar lugar dentro de si a
uma experiéncia e posicionar-s€s relatos das criangas nos revelam que a dedséo
ingressar na escola n&o foi delas, ndo foram elasngm determinado momento decidiram
comecar a viver uma experiéncia de travessia paraayvo grupo social, porém suas historias
nos mostram como elas acolhem a decisdo, ingressacomecam imediatamente a
posicionar-se frente ao novo contexto que sé carheg partir dos outros com 0s quais
convivem no grupo familiar.

Isto significa que o ingresso na escola se déstato em um conhecimento que
outras pessoas transmitem a crianca e tambémingmsuas proprias hipoteses. E a partir
desses instrumentos que ela se orienta até coraegaer a experiéncia de fato, pois, ao
ingressar, a crianga comeca a nos apresentar ndcmmanhecimento do outro, mas aquele
da sua propria elaboracdo, pela confirmacdo ou d€icsuas hipoteses e, ainda, pela
construcdo e/ou reelaboracdo de elementos novase@as dizer com iSso que a Visao
unilateral que caracteriza a maioria dos estudoesm processo de socializag&o infantil, onde
o eixo fundamental € a influéncia e determinac¢d® atgentes sociais visando a adaptacéo e
assimilacéo da crianca a uma realidade social yeaisa ser superada.

Os depoimentos das criancas nos mostram isto qdenpas chamar de vertente
subjetiva do processo de socializacdo infantil.aBEstidéncia confirma uma de nossas
hipoteses, que se refere ao fato de que admitim@glulto como um parceiro social
importante no processo de socializacao infanttovque ele € portador de um conhecimento
que € mais elaborado e talvez melhor sistematidadque o da crianca naquele momento,
mas essa parceria ndo pode ser admitida como dapeadou melhor, se ha a dependéncia,
ela se finda assim que a crianga inicia seu proa@ssngresso em um novo contexto, a partir
dai o critério de movimentacdo da crianca pas&a prioritariamente sua prépria elaboracao
progressivamente mais significativa.

Entendemos que esta categoria e/ou elemento ghamaoa de discutir nos abriu uma
perspectiva para evidenciarmos outras duas quéonmscem um conhecimento ontolégico.
Uma categoria e/ou elemento & aproximacdo e diferenciacdo dos contextos como
estratégia de viver a experiénci&sta evidéncia, que consideramos muito signifiaati

reforca a necessidade de pensarmos que o proaessaidlizacdo da crianca € algo que se da

Revista Poiésis — Volume |, NiUmero 1, pp.20-34, janeiro/dezembro 2003



-31- O processo de socializagéo infantil sabnovo olhar

fundamentalmente pelos elementos que ela escothedpa significado a sua experiéncia, e
esses elementos podem ser comuns ou Nao aos OtEgtos que a crianga passa a conjugar.

A discusséo que fizemos da primeira categoridamasemo os relatos das criangas,
nos mostram de forma surpreendente que, num csjpce de tempo contado depois de seu
Ingresso, as criangas comegam a dominar parteothb®cimentos sobre o contexto da escola
e isto Ihes confere uma autonomia, que lhes pepritear os dois contextos, tanto a partir do
que eles tém em comum, ou do que € possivel fazemabos, quanto a partir de elementos
que os diferenciam, porém a marca predominantea@mximacao.

Uma aproximacdo que na verdade ndo se da pordiatoss pessoas ou coisas sejam
“semelhantes”, ou que sejam tdo especificos de amtexto quanto do outro, mas uma
aproximacdo que € construida pelas criancas, nadanenn que elas, ao explicitar sua
experiéncia dentro de um contexto e outro, recodi@mentos que néo sao contraditorios. Os
relatos das criangas mostram que recortar elementasns ou que possam ser conjugados
nos dois contextos € um caminho significativo dam@ensao da nova realidade.

E claro que ndo podemos supor que a crianca n@elme as diferencas entre os
contextos, alias, os depoimentos também nos mogjterelas os diferenciam, apresentam
elementos que séo especificos de cada um, e érexdEanisso que reside a relevancia dessa
categoria, o fato de que, diferentemente do quamest habituados a pensar, ndo é
necessariamente por um processo de diferenciagioaisas ou pessoas de um contexto e
outro, ou ainda pela diferenca de si em relacdmatss que as criangcas buscam conhecer a
nova realidade, ao contrério, os elementos quermpaae conjugados e pensados em ambos
0S contextos produzem, para a crianca, uma intsfoesgnificativa entre os contextos, uma
realidade a ser negociada. Por essa razao, axpade ser considerada como mensageira de
suas diferentes experiéncias, e, sob esta condifdmjuda a criar as realidades de seus
contextos.

Por esta constatacdo nos perguntamos: por queapataancas a diferenciacdo nao
produz uma contradicdo? Ou ainda, por que seréagpaesar da crianca perceber os diferentes
contextos, ndo é a contradicdo entre os elemenw®perge de seus relatos como fonte de
apropriacdo da nova realidade escolar? A respostssas questdes refere-se a terceira e
ltima categoria evidenciada, a qual atestardigeé a contradicdo e/ou diferenciacdo entre
0S contextos que necessariamente desencadeia aciegm esta Ultima se d& intensamente
entre os sujeitos e elementos de um contexto égped que estamos afirmando € que por
mais que se conheca uma realidade social, isteliféma a necessidade de negociacdo entre

0S pares e elementos daquele contexto e, sendo, assiexperiéncias vividas constroem-se
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por situacbes que as criancas identificam, posativee e dao significados. Os relatos das
criangas mostram uma intensa negociacdo delas féantlecisbes e ordens de seus pais. A
negociacdo também aparece nas experiéncias det@anfbatisfacdo vividas na escola e,
ainda, em seus julgamentos sobre as pessoas camais elas convivem em ambos 0S
contextos.

Esta categoria que acabamos de discutir nos d#atir sobre o processo de
socializacdo infantil com vistas a pensa-lo congo gjue se produz pelo fato de que a crianca
se apropria do conhecimento de seus contextoscia@gas significacdes produzidas pelas
interacdes sociais, até mesmo num contexto que flesparecer isento de contradicdo como
o familiar, por exemplo, e por esta razao produz |ibjetividade. Por este entendimento, a
socializacdo da crianca ndo é uma mera adaptacdotenorizacdo dos elementos dos
contextos sociais, mas é uma apropriacao/inovagéd@qde ser apreendida somente a partir
do ponto de vista da crianca, pelas questdes queeeatoloca e pela significagdo que atribui,
individual e coletivamente, aos contextos sociaes g abrigam.

Para além do que ja dissemos anteriormente solssammmpreensdo dos elementos
que permeiam o processo de socializacdo da criamga queremos destacar outros olhares
que langcamos sobre ele a partir de nossa pesgluis@rimeiro olhar que vislumbramos é de
que qualquer estudo que se propuser a investigaocesso de socializacao deve partir da
historia que a propria crianca conta, se quisdivafeente alcancar a experiéncia subjetiva.
Isso supde o rompimento com uma tradicdo metodmogustentada em razbes que vao,
desde a perspectiva racionalista de compreensadaseia (perspectiva muito marcante em
nossa formacao) até o fato de que hd uma descoafthnque aquilo que a crianga fala ndo é
suficiente para obter-se os elementos desejadasidddisso, podemos afirmar pelos nossos
resultados que, de alguma maneira, todas as csidalgan, e neste sentido, ou se trabalha
com aquilo que a crianca é capaz de comunicar deasseom os conteudos fornecidos pelo
gue os adultos dizem dela.

Como ja tivemos oportunidade de destacar em ouoimmento, a referéncia
fenomenoldgica emerge como um caminho de compreates&ocializacdo que se interessa
pela experiéncia da crianca, ela € uma postura “oodui” a criangca, que concebe a
construcdo da realidade como um mesmo movimentquab o mundo faz sentido para a
crianca, onde sempre se esta com o outro, ondé aeattibuicdo de significados, e porque
nao dizer, onde a crianca produz sua existéncia.

Para concluir, gostariamos de lembrar que todosaddkos podemos sempre pensar

que toda vez que nos “encontrarmos” com uma crjastaremos diante de alguém que esta
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se constituindo emocional e cognitivamente, indigide coletivamente, desenvolvendo sua

identidade e, por isso, produzindo suas vivénciasseajudando a construir as nossas.
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