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Resuma O presente artigo se constitui numa analise xiglesobre a pratica pedagdgica nos
contextos coletivos de educacdo e cuidado. Tem doew de investigacdo a infancia como
categoria social e singular, evidenciando as casuecsuas manifestacdes culturais nos momentos
de brincadeiras. Nesse sentido, este trabalhotapslementos para a discussdo sobre a
importancia de olhar para as criancas como sujeitiees e possuidores de um potencial de
imaginacao criadora na interagdo com seus pares.
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Abstract: The present article is about a reflexive analysi the pedagogical practice in the
educational context of education and care. Its niagus of investigation is on infancy as a
singular and social category, showing the childaed their cultural manifestations as they are
playing. In that sense, this work points out thenednts for a discussion about the importance of
looking at children as being active persons andngapotential creative imagination as they
interact with their peers.
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-6 - Viajando nas esteiras das culturas infantis

1-Apresentando o roteiro da viagem...

Cada vez mais a infancia é considerada como umefestrutural, e as criangas
como um ‘povo’ de tracos especificos, tendo, ségunsociotipo estudado,
uma cultura propria, um sistema de trocas, e, pirtae ritualizacéao
prépria, sendo, numa palavra, um ‘ser’ com seu mynadticular
(Javeau in Montandon, 2001 ).

Este artigo tem por objetivo tecer algumas conai@s, analiticas e propositivas, a
respeito das producdes culturais das criancas paguam contextos coletiVode educacdo e
cuidado, buscando contribuir para a ampliacdo dassilplidades criativas e de
socializacao/producdo de conhecimentos, engendragdos aspectos que envolvem a cultura,
as criangas e os contextos de educacéo infantil.

Para tanto, tomaremos como ponto de partida a poéoede infancia segundo a qual a
crianca é vista como sujeito de direitos numa ds@enhistorica, social e cultural. Nessa
perspectiva tem-se como preocupacao tematica o mmxdmento investigativo em torno das
criangas e sua infancia a partir de si propriasyaatores protagonistas nas relacdes educativas,
descortinando suas especificidades no ambito daraul

Partindo do pressuposto de que a crianga vive emnsamiedade que produz cultura,
convivendo e interagindo com suas varias facetapie- denominaremos “cultura geral” —,
assumimos que as criancas também sdo produtorasledentos culturais proprios (que
contemplam a especificidade da infancia), quandaepemos seu modo de interagdo com a
cultura representada pelo adulto (SARMENTO e PINTE®7).

Ao lado deste olhar, somos movidos pelo desejogiéfisar as experiéncias vividas com
as criancas, dando visibilidade a nossa praticadineersas situacoes de interagdo que integram

as criancas como sujeitos ativos, produtores deemimentos e re-criadores de culfura

! Utilizamos o termo “contextos coletivos” para meferirmos as creches e pré-escolas que atendentas na
faixa etaria de 0 a 6 anos.

2 Neste artigo consideramos cultura como expressdvidth. Esta aberta a todas as possibilidades, énado
especifico de ver, sentir, representar e relaciseacom o mundo em que se vive. Portanto, exige rpse
desvencilhnemos dos preconceitos, e passemos kgidavicodigos e significados simbdlicos partilhagor sujeitos
sociais de um mesmo tempo histérico e de um mespexe geogréfico.
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2- Dando partida a viagem...

Ao embarcarmos nesta viagem cruzamos com algurafickesjue as pesquisas nos
apresentam, quando o interlocutor €remnca. Entretanto, constatamos na histéria sinais da
contemporaneidade, que vem percebendo a necessittadiar visibilidade a este sujeito
singulaf, que se constitui como cidaddo de direitos; nks/pmes de Rocha (2001: 85), a inclusdo
de uma dimenséo da crianga como ser concreto extoatizado.

Assim, nos desafiamos a demarcar o preludio de mmm@anca para conhecermos as
criangcas e sua infancia, rompendo com a visdo auhritrica sobre os universos infantis e
centrando o olhar delas. Segundo Oliveira (20018&)se necesséario compreendé-las ndo mais
pelo olhar impositivo de mascaras esculpidas pdodtos, definidoras de criancas e infancias, e
sim pela via do reconhecimento e respeito a alideagresente nos pequenos.

Rocha (2002) salienta que, na década de 1990amrcarvista pelas pesquisas ganha
contornos que definem sua heterogeneidade, porégacanta que isto ndo € suficiente para que
ela ganhe voz e seja ouvida pelo pesquisador. Gonaste fato aponta para a necessidade de
conhecermos mais as criancas com quem atuamoandénie no espaco da educacao infantil.
Portanto, cabe perguntar: - Como as criancas viseainfancia no contexto da creche? Os
espacos possibilitam que elas se lancem de mdivegam suas acdes criativas? De que forma
Ihes sdo ampliadas as possibilidades de criacdor@® As brincadeiras organizadas por elas
com seus pares revelam algo préprio da criangcaad® &hos?

Com base neste questionamento, nossa viagem setmdrifha do encontro com 0
Outro, colocando em cenas sujeitos sociais — criangas — e suas manifesgagdturais. Somos
guiados pelo desejo de alargar as fronteiras nalesdas criancas, rompendo com os padrdes
hegemonicos que consideram a infancia como um telmpassagem para a vida adulta.

Prado, em sua dissertacdo de mestrado, indicaaj@ehito de reconhecer, ressignificar

e historicizar as criancas e suas producdes cigdtnos contextos educativos, ha algo novo:

%Segundo Sargento & Pinto (1999), é possivel afimuer diferentes sociedades, em diferentes conteigtiricos,
consideraram a infancia de modo também difererdgafo, a infancia como categoria social defirpda limites
etarios mostra-se ambigua, porque incorpora ungalsindade, dada sua especificidade em relagdestatutos e
papéis sociais, e € universal, porque incorpoteagss culturais da humanidade.
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[...] em contato com o campo do conhecimento d&ndlas Sociais, em especial, na
Antropologia, vislumbrei um novo ser humano. Alguéme ndo fica a mercé da
natureza, que a transforma, que interage nela eetam® que, portanto, apropria-se das
coisas do mundo, atribuindo-lhes sentidos e siadfds, construindo sua condi¢do
humana como ser social em sua dimenséao individewaletiva, e produzindo cultura.
(PRADO, 1998: 119)

Assim, urge refletir sobre as criagdes culturaissas contextos coletivos de educacéo,
colocando em foco a crianga, ja que ela € um dosipais protagonistas dessas instituicoes.

Com isto, participar de vivéncias no contexto declee, nos possibilita destacar e
descrever momentos significativos que demonstracorstrucdo do comportamento infantil,
privilegiando as manifestacdes culturais das caangeconhecendo suas mdltiplas formas de
expressao, compreensao e interpretacdo da reglataalees de brincadeiras com seus pares:

[...] Algumas criangas estdo acordando, outrascann livremente pelo espaco
disponibilizado na sala, o professor e a auxiliamdam com um menino na mesa com
jogo de memoéria. Fabio, Maria Eduarda, Milena eadtii estdo brincando embaixo de
uma mesa grande (neste local temos um espaco zmmdanpara que as criangas
brinquem de casinha), na definicdo dos papéis gda em ird assumir na brincadeira de
casinha, Fabio ficou sendo o papai, Maria Eduaragaamae, Milena a cozinheira e
Thiago o médico (neste local € disponibilizado afginstrumentos de médico). Fabio
(pai) chama o médico para atender seu filho quedestnte (o bebé é um boneco de cor
preta), neste momento Maria Eduarda (mae) ficaadajtdramatizando estd muito
preocupada com o filho doente, Milena a cozinheitalenta a méae e oferece um
pouquinho de cha, o médico chega com uma maléta eeu “escutador de doenta”
dizendo que o menino estd com “dor de fome”, orppidamente pega 0 menino,
levanta a camisa e 0 coloca no seu seio para anemnammae insiste para que o pai
continue amamentando a crianca... (Registro emricad#o professor, 05/07/2002, 1
periodo).

Neste recorte da realidade de um dos momentdsideadeira na creche, percebemos
alguns elementos que as criancas criam na relapdoseus pares. Porém, constatamos que
muitos dos elementos representados pelas criadgge&prios da cultura do adulto. Contudo, as
criancas, ao se apropriarem desses elementosndmps para o universo infantil, atribuem
outros significados, revelando em suas interac@ssééncia de tracos especificos.

Com relacdo a este ponto, concordamos com SarnerRmto (1997: 22) quando

observam que a cultura infantil ndo nasce no usiveimbodlico exclusivo da infancia; este

* Todos os nomes das criancas nos casos citad@samtgb so ficticios.
®> Nome atribuido pelas criancas ao instrumento guaéticos utilizam para auscultar o coracao.
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universo nao € fechado — pelo contrério, €, maigudgoqualquer outro, extremamente permeavel
—nem |hes é alheia a flexibilidade social global.

Neste contexto, buscamos compreender as criancascofo seres paralisados,
homogéneos, engessados e enquadrados numa |oégistesiada, de controle e vigia,
interditando momentos de descoberta, privando angai de viver a diversidade cultural e a
expressao das diferencas. E preciso pensar enesgagos, possibilitando um ambiente de livre
exploracdo, no qual o ladico passa a ser importagatsa a ter significado.

Para nds a “teld”é mais convidativa, pulsante, sedutora, desenkadtcercada por
atores socialse agentes criadores de culturas. Estes agentsstaem uma categoria social com
peculiaridades que expressam movimentos diverddikaom grande capacidade de criacdo e
producdo, as mais variadas possiveis, que apres@miitiplas experiéncias e sdo portadoras de
interacdes proprias.

Neste embate, pensar no “movimefitetn que as criancas encontram-se envolvidas no
seu dia-a-dia nos faz destacar alguns elementesiéisps da infancia. Uns dos principais seria o
“brincar”, pois a crianca constréi seu univers@awats da brincadeira. A brincadeira € um espaco
de criacdo/reconstrucao social da realidade, dd8piaé possibilidades das relacbes entre os
pares. A educacdo assume nova relevancia enquavacpcdo de aprendizagens significativas.
Partindo do elemento brincadeira, a imaginacaajdicd, o faz-de-conta e a fantasia ganham
“vida” no universo das criancas, em dimensdes &lasacontribuindo para a construcao da teia
que as envolve em suas re-criagdes, e — por queirgio- “producdes culturais™?

Com esta idéia, na posi¢ao de educadores na mesoigecpassamos a observar mais de
perto as criangas, dando voz a esse sujeito pnodatoultura e histéria. No compasso de uma
mesma sinfonia, passamos a registrar suas falas, dkares. Numa escuta atenta aos seus

dizeres e saberes, procurdvamos fazer uma leiturauwthdo da crianga a partir de suas proprias

® A “tela” (entendida como o cotidiano das instifiés de Educac&o Infantil) ganha um novo formapresentando
as criangas e sua relagdo com as mdltiplas culturas

" O teérico Chirs Jenks (apud MONTANDON, 2001:51)lace que a infancia ndo é um fendmeno natui@s, m
social, alertando para o fato de que a infancia é¢&v concebida como uma construcdo social, quefa® a um
nivel social definido por limites integrados a eftra social, que transparece em certas condéfesindo-se no
essencial a um meio cultural particular.

8Acreditamos que este movimento é préprio da criapelb qual ela expressa suas fantasias e criaBdesm o
adulto, a “nadar” na contracorrente da criangagyma exercer um controle sobre os movimentos delgando suas
criacdes/producdes.
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acoes. Nossos olhares se cruzavam nos diversos ntasm@bservados: na hora do almogo, no
lanche, no parque, nas brincadeiras inventadas pekncas, nos brinquedos, nas esperas, nos
conflitos, no banho... Cada vez ficavam mais etikempara ndés as relacdes que as criangas
faziam com a cultura do adulto, bem como as expessdo seu potencial de imaginacgéo criadora
presentes em seu cotidiano.

Em um sentido mais amplo, pode-se dizer que agaiatribui novos significados e deixa
a sua marca nos elementos culturais, no ato dedoriEssa atitude composta possibilita a ela
experimentar os diferentes papéis articulados natna;do da brincadeira.

[...] as criancas estdo brincando em diversos rmfawél na sala, em um dos cantinhos é
oferecido diversos frascos de materiais de beksraaltes, pentes, escovas, secador de
cabelo e roupas de cabeleireiro (simulando um saweleza). Maicon senta na cadeira
para se “aprontar”, para ir ao baile com seu irn@Gigele € a cabeleireira, comeca a
pentear Maicon e a maquia-lo, pois o baile vaideefarrombar”, diz Gisele. Maicon
nao se importa com a maquiagem e nem com tododereg@ds que Gisele Ihe coloca.
Marcos ja estava espantado ao ver a cena. PoréinprMeompartilha da fantasia de
Gisele. Marcos comeca a rir de Maicon e Ihe chameafmulherzinha”, chamando a
atencdo de todas as criancas da turma. Maicontéeeattiz que o baile é de carnaval, no
qual os homens irdo vestidos de mulheres. Contthz@ndo que seu pai Antdnio,
sempre pula carnaval com roupas de sua mae, eté engracado. Marcos salienta
dizendo que seu pai falou que quem veste roupasiudeer € “bicha”, as criancas
comecam a brigar e o professor interrompe a bragiad (Registro em caderno do
professor, em 08/06/2002, geriodo)

Nesse episodio, constatamos como as criancas @emstsua realidade através da
brincadeira do faz-de-conta. Percebemos que, atdevérincadeira, a crianga assume e exercita
0S varios papéis com 0s quais interage no cotididadanto, nesta perspectiva, ela € o lugar de
socializacdo, proporcionando a crianca interlocsigdaediacbes e interagbes em torno da
apropriacao da cultura. Confirmamos que € precistsar a “cultura” no plural e no presente,
como um refazer-se continuo de praticas e repiegied vivas e dinamicas.

Assim, observamos no episddio acima que a utilzal@s referenciais cedidos pelos
adultos é constante nas brincadeiras das criafgdetanto, percebemos que as criangas, ao
interpretarem os conhecimentos produzidos socidbneatribuem outra légica as situacdes

vividas, possibilitando aquilo que de Certeau (}@homina “invencao do cotidiano”.

° Os “cantinhos” recebem o nome de “Zonas Circutesiti conforme Carvalho & Rubiano (1994), sdo éareas
espaciais claramente delineadas pelo menos etadds por barreiras, formadas por mobiliario, peyetsnivel do
solo etc. A caracteristica primordial dessas zénmasircunscricdo ou fechamento, portanto, um éspegografico.

Revista Poiésis — Volume |, Nimero 1, pp.5-19, janeiro/dezembro 2003



Altino José Martins Filho; Rosetenair Feijo Scharf -11-

Corsaro (2002), importante interlocutor na discasdds culturas infantis, refletindo
em torno da socializacdo da infancia, defende edes‘reproducéo interpretativa”. Seguindo a
ordem de suas idéias, quando formutzonceito de reproducao cultufla producéo da cultura
das criancas nao fica imersa nem por simples ifotaga cultura do adulto, nem por uma
apropriacao direta do mundo adulto; a reproduc@&oacéntece na integra. Em contrapartida, o
autor ressalta que as criancas apropriam-se e@mékte da informacdo do mundo adulto para
produzir a sua propria cultura na socializacédo seus pares.

Nesta perspectiva, € através das relacdes sodmifroca de experiéncia com o
adulto, que se permite a crianca nutrir-se dasiphastculturas e se desenvolver, introduzindo-se
no mundo e recriando a experiéncia socio-cultuigkenciada com os adultos. Portanto,
concordamos com lIturra (2002) quando diz que orsdhecrianca passa pela sua forma de
interagir com o mundo.

Em outra situagéo da vivéncia das criangas na erecdmstatamos uma aproximacao
com a necessidade que a crianca tem de brincaracmeualidade, e a partir dela construir um
universo particular, dando outra significagdo aa setidiano. Nessa situacao, percebemos
claramente que as criancas ocupam uma posicdo ukbeg, na qual ndo sdo totalmente
subordinadas a cultura do adulto e nem totalmexiependentes dela.

“[...]as criancas estéo livres pelo espaco da salgrofessores brincam com um grupo
de criancas no “cantinho” do saldo de beleza. Nsamneacontram-se Gustavo, Camila,
Amanda e Ana Paula brincando de quebra-cabeca.l&aomvida Gustavo, Amanda e
Ana Paula para fazem uma disputa propondo: “Vamogdr as feras, e ver quem
consegue montar o quebra-cabeca primeiro?” Asgagaceitam o convite, e o duelo
se inicia. Em meio de tantas conversas, risosutiisgor pecas, olhares e expectativas
Gustavo € o primeiro a montar o quebra-cabeca. I&&{aicrianca que organizou a
brincadeira) percebendo a situacdo, em que nado aseréancedora, propde que a
brincadeira terd varios vencedores, na qual cadmger que for terminando, ird
vencendo. Camila diz: “O Gustavo foi o primeiro #edor, vamos ver quem sera o
segundo, o terceiro e o quarto?” (Registro em cadeio professor, 20/07/2002° 2
periodo).

As observacdes aqui apontadas permitem-nos congtagaa partir do contato e das

interpretacdes com a cultura que lhes & propordmres criangas reproduzem e criam outras

10 Esta discussdo é levantada no arigeproducéo interpretativa no brincar ao faz-devdas criancas.
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formas de expressao, proprias da infancia, inchugldmentos novos nessa cultura, ou seja, sao
de fato agentes no processo de produgéao cultural.

Na brincadeira, a criangca demonstra que tem cansai€las regras e dos valores de
convivio com a realidade social. Porém, mais doauméormar-se a essas regras e reproduzi-las,
a crianca reelabora-as criativamente, combinanderdge si e edificando com elas novas
possibilidades de interpretacéo e representacdealoAinda nas palavras de Benjamin (1984:
7), as criancas formam seu préprio mundo de commasdo pequeno inserido em um mundo
maior.

Nesta direcdo, enfatizamos que o(a) educador(ijuéra que, intencionalmente, propde
brincadeiras e situagfes significativas, ajudandwianca a formular e a questionar hipoteses
sobre o mundo que a rodeia, descobrindo-o.

Nas palavras de Piaget, o brincar oferece a criarg@ortunidade de assimilar o mundo
exterior a suas proprias necessidades, sem precigdo de acomodar realidade externa.
(PIAGET apud OLIVEIRA, 1994: 134). Assim tambémnu afirma Wajskop (1995: 28), a
brincadeira € um fato social, espaco privilegiadanteracéo infantil e de constituicdo do sujeito-
crianga como sujeito humano, produto e produtarutterra.

Portanto, € através das brincadeiras que as csiaaljgercam suas fantasias, suas
emocdes, seus encantamentos, suas descobertas fdéase a imaginacao, revelando a esséncia
da infancia. De alguma forma, as brincadeiras es@mpre presentes na maioria dos
empreendimentos das criancas, dando um sabor em$idpel — um toque especial — a sua
existéncia, criando possibilidades de vivénciaualt Com isto, da mesma maneira que o
musico brinca com o som e a melodia, o pintor laricem a mistura das cores e sua producao
artistica, o dancarino brinca com seu corpo, ancadransforma em prazer todas as brincadeiras
num processo criativo e cultural.

Por esta via, passamos a entender as especifisidadenstituicoes de educacao infantil
— colocando em cena o peso das multiplas facesltlaa infantil re-produzidas no cotidiano
destas instituicoes e a necessidade de sua ceatl@lhas pesquisas contemporaneas.

Assim, rastreando 0 percurso da viagem, nos awnbg a descrever algumas
inquietacdes que estdo atreladas ao universo iinfarpondo-nos conhecer os diferentes modos

de ser crianca e colocando em foco a crianca, gogssibilita examinar seus gestos, palavras,
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acOes, olhares, relagbes, criacOes, recriagcdesjdevando os contextos educativos de creche

como espaco de cultura e educacéao infantil.

3 - Seguindo pistas ao encontro do tesouro nestagem...

Muitos sdo os passageiros que embarcaram conosta \nagem, alguns ja conhecidos
por n0s em outras aventuras. Entretanto, considergne o caminho dessa tematica € recente,
nos defrontamos, na trajetoria, com alguns trigelamdesconhecidos. Na viagem precisamos
enfrentar estudos mais aprofundados (considerandoegte trabalho é apenas uma primeira
aproximacao) para compreender as inumeras podsibs de entender as criancas envolvidas
em situacoes de criacdo e producao cultural.

A temética da cultura infantil tem fomentado m@&@sentemente algumas iniciativas de
pesquisana area de Ciéncias Humanas e Sociais. Especi@me8bciologia, a Pedagogia, a
Antropologia, a Historia e a Psicologia vém assulmimuitos matizes a partir da perspectiva dos
gue constituem esta categoria social: as criancas.

Entretanto, cabe ressaltar que nao queremos pe@lenmgsse campo, Ou seja,
departamentalizar a producéo cultural das cria(B&aDO, 2002: 97), num sentido de oposicao
ou dicotomizacdo entre adultos e criancas. A idé@mé cercar a crianca em um mundo isolado,
desconsiderando sua inter-relacdo com o meio seniatjue estd instalada; ndo pretendemos
afirmar taxativamente que exista uma cultura inifssgparada do mundo cultural do adulto.
Buscamos, sim, ampliar o olffrpara compreendermos as criancas neste movimemto co
relevos diferentes: as criangas identificam-seunoijeito particular de ser, de fazer, uma forma
especial de se expressarem e se representaremor@amos com Oliveira (2001: 7) quando
afirma que é no social que o ser individual (cosatosuas dimensdes — artistica, psicoldgica,
biolégica, cognitiva e afetiva) se manifesta, canstultura e por ela é construido num processo
simultaneo e dinamico.

A partir desta indicagdo, o cenario da creche, antpucontexto coletivo de educacgéo e

7

cuidado de criancas de 0 a 6 anos, é aqui entermgdic® um espacgo significativo para os

10 “olhar” aparece como expressdo de comunicacie entnundo da crianca e o do adulto. ParafraseSadks
(apud Bianchetti, 2002: 3) o olhar é uma maneirpatécionar-se no/frente ao mundo. O olhar é ungulhigem que
se constrdi e se realiza no contato com os outessinter-relacoes.
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multiplos componentes das relacbes entre as ceargntribuindo para a construcdo da
identidade da crianca. Demartini (2002), imersareféexdo da construcdo da identidade na
relacdo com o Outro, nos alerta afirmando que @ssipel pensar na construcao da identidade,
no processo de socializagcdo da crianga, no “ar*abstrato”. Tudo isto deve ser pensado em
razdo do Outro com quem a crianga convive; € nédesgue haja um interlocutor para que a
crianga possa construir sua compreensao do mundo.

Assim, quanto maiores sdo as oportunidades deagd#er melhores serdo as construgdes
significativas e as interpretacdes da realidada &&nca antes realizava varias conversacgdes no
meio em que vivia — em instancia privada, com ailfare os amigos proximos, frequentando
uma instituicdo de educacao infantil, como a creaheem-se novas possibilidades de interagéo,
agora em uma instancia publica. E com mais essaafole interacdo com outros grupos, que a
criancga ira construir historicamente sua compreenisirealidade. A creche aparece como um
lugar de socializag&o, que proporciona abertura @apropriacdo da cultura.

Em contato com seus pares, as criangas necesstambientes estimuladores de
criacdo/recriacdo que contemplem o universo idfanue sejam propicios as suas
producdes/reproducdes, permitindo-lhes a expreds@wna cultura, demarcando a especificidade
do tempo de infancia.

Podemos dizer que, neste aspecto, precisamos nedacio pedagdgica como uma
relacdo de sujeitos humanos, sociais e culturassudos de Arroyo (2001: 8) nos alertam que
esta visdo alargada do processo educativo € unmagfmsctos mais inovadores na historia da
educacao, principalmente em se tratando da educ&cénancas pequenas: procura-se respeitar
o0 viver a infancia como infancia.

Nesta trilha, os autores Sarmento & Pinto (199D020Demartini (2002), Corsaro
(2002), Iturra (2002) e outros ja citados compaatih a idéia de se estudar as criangas a partir da
propria crianca. Os autores enfatizam que usamosopas falas das criancas e menos ainda as
criticas que elas fazem; chamam a atencdo parg@téncia dos relatos das criangas, como
caminho para se tracar novas metodologias de @asdbalientam que precisamos conceber a
infancia como uma categoria social autbnoma, anadlsnas suas relacdes com a agédo e a
estrutura social.

Os autores sugerem ainda que, pondo a crian¢a ponto de partida, faz-se necessario

compreender a infancia sem cair no solipsismo spi@ o objeto que se pretende conhecer. Faz
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sentido, entdo, dar visibilidade aquilo que asnc@s produzem em seu proprio tempo,
evidenciando seus diferentes modos de insercao uwodaon De fato, pensar, analisar e
perspectivar a educagao de criangcas em contextigiaionais especificos exige que se retomem
os diferentes niveis de andlise sobre a criangaependo-a como um outro a ser ouvido e
recebido (ROCHA, 2001: 65).

Foi a partir desta perspectiva que nos propusenesbarcar nesta viagerhuscando
perceber a criangca como a peca chave nos projetlagpgicos, superando a visdo naturalista de

infancia tdo impregnada em nossa praxis.

4 — Viajando sem roteiros... existem muitos caminisgpara desvendar...

A viagem nédo esta terminada, mas experimentamoss@ao desafio como o prazer
inerente a todo processo que busca novas formdsalbgar com a pratica, criando caminhos
diversificados para olhar as criancas em seu mguoda tdo particular e cheio de surpresas.

Nessa viagem sem roteiro, foram muitas as trilhas cruzamos e nao encontramos
saidas. Foi incrivel pensar a cultura “na sua mdthrana”, ou seja, numa linguagem proépria das
criangas, numa constru¢cdo de mundo cultural tdprigr@ ao mesmo tempo compartilhado por
todos, em diferentes espacos.

Nesta esteira, 0 que propomos é uma mudanca ad#al tentativa de pensar a educacao
das criangas pequenas, enfatizando a diversiddideatuAlertamos ainda para o que nos parece
imprescindivel: que se instaurem espacos nasuigétits de educacdao infantil que contemplem
as multiplas dimensdes da vida da crianca (taisocambrincar, o imaginario, a fantasia, o
movimento, a linguagem, a socializacdo, a criagdexpressao, 0 biolodgico, a sexualidade, o
cognitivo, o emocional, o afetivo...), e que osfigglonais dessas instituicbes desenvolvam a
preocupacao de disponibilizar a crianca as condigigga a participacdo como ator social no
processo pedagdgico.

Destarte, 0 ato de perceber as criancas como prosags no processo pedagogico,

ao lado dos(as) educadores(as), é tarefa arduguerremovas formas de encaminhamento,
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esbocadas em praticas flexivas/reflexivas, na cgéwvi de que é preciso cunhar uma outra 6tica
da infancia, entendendo as criangas como sujditasa produtores de cultura.

Nas situacdes observadas nos contextos educatigoge éoram descritas neste artigo,
constatamos que a creche se constitui como locabdeivéncia e manifestacdes de todas as
expressdes das criangcas; como local onde elas deezncompreendidas ndo s6 como
consumidoras de cultura, mas também como criad@@&TINHO, 2002: 144). Com isto, as
media¢cOes dos(as) educadores(as) sdo fundamettigphara organizar e intervir nesse espaco,
como para ampliar o repertorio vivencial/culturasdriancas.

Nesse sentido, fica evidente que a crianca vaiesspndo suas possibilidades culturais
brincando, estabelecendo nas brincadeiras umaicelagtural, e conseguindo extravasar suas
angustias e paixdes, suas tristezas e alegriaggsessividade e passividade (ROJAS, 2002). Foi
com o olhar atento que percebemos, junto as csarmpae o faz-de-conta € um recurso
indispensavel para o desenvolvimento cultural tnicia.

Assim, as situacOes imaginarias criadas nas bréneed das criangas lhes permitem
operar com a recombinacado — reinterpretacéo e ioaci#o — a partir de elementos da realidade,
0 que possibilita que elaborem seus proprios matbsacdo e de estabelecimento de suas
relacdes sociais. Ou seja, criam seus préprioggoédiulturais, que nao representam, por isso,
apenas conformismo e adaptacdo a cultura, tal eoottura existe (BROUGERE, 1995: 104).

Esta reflexdo pretendeu constituir-se numa congdtauno sentido de perceber a crianca
como poténcia, numa abordagem na qual seu mundginame passa a ocupar um lugar de
destaque no processo pedagdgico. Assim, entendejues as criangas precisam ser
compreendidas em suas fantasias, em sua imaginaigésuas mdaltiplas linguagens, em seus
constantes movimentos, em suas varias expresstesjas manifestacbes espontaneas, em suas
criacOes, suas producdes e também recriacbes alogpes... e salientamos que tudo isto so é
possivel pela insercdo do(a) educador(a) nesseamnuanditado e fantastico, pois assim ele(a)
podera entender o que as criangas desejam paraisiga perceber o que as criangas nos revelam
do que conhecem do mundo, e também ser parcede(a)las expectativas, alegrias, emocoes,
brincadeiras, sentimentos, siléncio, choro, olhagdo o que é representado neste periodo da

vida, to singular e plural ao mesmo tempo... o quenesd chamando defancia.

5 - Os parceiros de travessia: Eis 0 esconderijoa@é o tesouro?
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