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EDITORIAL
Praticas e Vivéncias na Educacéo Escolar Indigena: lingua, cultura,
producdo de material didatico e formacao de professores indigenas

O presente numero da Revista Linguagem - Estudos e
Pesquisas, em seu dossié “Praticas e Vivéncias na Educagdo Escolar
Indigena: lingua, cultura, producéo de material didatico e formacéo de
professores indigenas”, apresenta artigos de especial importancia no
ambito dos estudos e pesquisas acerca das culturas, das linguas, da
educacdo escolar, das epistemologias, dos desafios contemporaneos e de
outros aspectos relacionados aos povos originarios do Brasil.

A fim de dar visibilidade as historias, as culturas e aos
conhecimentos dos indigenas, Eva Aparecida da Silva e Karen Chibana
Ferreira, no artigo intitulado A préatica de ensino de Ciéncias e
Quimica na Educagdo Escolar Indigena: um mapeamento das
publicacdes no catadlogo da CAPES, analisam préaticas de ensino
envolvendo Ciéncias e Quimica na Educacdo Escolar Indigena e
relacionam o0s conteddos propostos pelos documentos oficiais
(Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Escolar Indigena,
Diretrizes Nacionais para o Ensino Fundamental Il e o Ensino Médio e
BNCC referente a esses dois niveis de ensino) e os saberes e as tradi¢cdes
de diferentes grupos indigenas.

No artigo O processo de estadualizacédo da educacao escolar
indigena no estado de Pernambuco e os desafios para elaboracédo de
um curriculo intercultural, Diana Cibele de Assis Ferreira e Katia
Silva Cunha evidenciam que a elaboracéo de um curriculo intercultural
das escolas indigenas se torna um desafio, tendo em vista a dificuldade,
por parte do Estado, em reconhecer a escola indigena intercultural como
espacos epistémicos e 0s povos que habitam esses espagos como
produtores de conhecimentos.

O texto Remando nas redes sociais: o desafio da educacéo
escolar Kokama em tempos de pandemia, de Altaci Corréa Rubim e
Sheilla Borges Dourado, trata da reelaboracdo da educagdo escolar do
povo Kokama em face da Covid-19, haja vista que as circunstancias
pandémicas exigiram formas de adaptagdo ao distanciamento social.
Nesse contexto, o ensino da lingua Kokama — cujo povo se encontra no
Peru, na Colémbia e no Brasil — contou com iniciativas dos seus falantes
e com o empenho de diversos agentes e institui¢cdes, para possibilitar a



criagdo de materiais didaticos e recursos pedagdgicos inovadores,
criativos e ladicos, incluindo o uso de tecnologias, como aplicativos de
celular voltados especialmente para o ensino dessa lingua.

A secdo de artigos de tematica livre é inaugurada com o texto
Mulheres e violéncia no cangaco: breve histéria de vida de Maria
Bonita e Dada. Maria Carreiro Chaves Pereira e Erlando Silva Réses,
por meio de uma revisdo bibliografica, exploram a vida de duas
mulheres brasileiras submetidas a situacGes de violéncia e crueldade,
com o fito de salientar, pela Otica desses icones femininos, que a
presencga feminina no Cangago — movimento outrora protagonizado por
Lampido nos sertdes do Nordeste — foi uma realidade que precisa ser
contada.

Pauliane Amaral, no artigo Pornografia da morte: uma leitura
de Mulheres empilhadas, de Patricia Melo, analisa a representacédo da
violéncia de género nessa obra da literatura brasileira contemporanea.
Com base em dados oficiais sobre a violéncia sofrida por mulheres no
Brasil, a autora aborda elementos como masculinidade toxica,
pornografia, misoginia, entre outros, e mostra como a ficcdo pode
refletir a realidade e, a0 mesmo tempo, questiona-la.

Em anélise do uso dos géneros multimodais em livros didaticos
de Lingua Portuguesa do sexto ano do Ensino Fundamental, o texto
Uma incursdo pelos géneros multimodais em livros didaticos de
lingua materna do sexto ano, de Luiz Fabiano Braga dos Santos e
Selma Martines Peres, assinalam o protagonismo desses géneros — HQs,
anuncios publicitéarios, propagandas, ciberpoemas e infogréficos, entre
outros — em capitulos e unidades dos livros analisados.

Agradecemos as contribuicdes aos autores e fazemos votos de
que este periddico se estabeleca como um espaco para a publicacdo de
trabalhos que abordem, nas instancias da linguagem, questfes tdo
urgentes e relevantes, tais como as que podem ser visitadas nas segdes
seguintes. E, portanto, com imenso prazer que anunciamos este nimero,
na expectativa de que propicie reflexdes produtivas e transformadoras.

Aurea Cavalcante Santana — UFMT
Francisco Edviges Albuguerque — UFNT
Jozimar Luciovanio Bernardo — UFCAT

Julho de 2021



A PRATICA DE ENSINO DE CIENCIAS E QUIMICA NA
EDUCACAO ESCOLAR INDIGENA: UM MAPEAMENTO DAS
PUBLICACOES NO CATALOGO DA CAPES

THE PRACTICE OF SCIENCE AND CHEMISTRY TEACHING IN
INDIGENOUS SCHOOL EDUCATION: A MAPPING OF PUBLICATIONS
IN CAPES DATABASE

LA PRACTICA DE LA ENSENANZA DE LA CIENCIA Y LA QUIMICA
EN LA EDUCACION ESCOLAR INDIGENA: UN MAPEO DE LAS
PUBLICACIONES EN LA BASE DE DATOS DE CAPES

*

Eva Aparecida da SILVA
Karen Chibana FERREIRA™

Resumo: Este trabalho objetiva apresentar o mapeamento das publicagdes nacionais
sobre o ensino de Ciéncias e Quimica na Educacéo Escolar Indigena (EEI), realizado no
Catalogo de Teses Dissertagdes da CAPES, e, entre os trabalhos encontrados, a analise
das praticas de ensino envolvendo Ciéncias e Quimica na Educacgdo Escolar Indigena,
relacionando com os conteudos propostos pelos documentos oficiais (Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educagdo Escolar Indigena, Diretrizes Nacionais para o
Ensino Fundamental II e o Ensino Médio, ¢ BNCC referente a esses dois niveis de
ensino) ¢ os saberes ¢ tradigdes de diferentes grupos indigenas. Com isso, buscou-se
visibilizar as historias, culturas e conhecimentos indigenas, no contraponto a visdo
eurocéntrica presente em diversos documentos analisados, bem como contribuir para
que haja um pardmetro quantitativo das publicagdes, a partir do banco de dados da
CAPES, acerca da Educagdo Escolar Indigena e o Ensino de Ciéncias e Quimica,
trazendo, ainda, reflexdes sobre a importancia de incorporar a tematica indigena em
diversos campos de estudo e areas do conhecimento.

Palavras-chave: Educagdo Escolar Indigena; Pratica de ensino; Quimica; Ciéncias;
Banco de Dados da CAPES.

Abstract: This work aims to present the mapping of national publications on the
teaching of Science and Chemistry in Indigenous School Education (EEI), carried out in

* Professora Doutora do Departamento de Educagéo, Faculdade de Ciéncias e Letras da
Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho”, Campus de Araraquara
(UNESP/FCLA). Contato: eva.silva@unesp.br.

™ Graduada/Licenciada em Quimica e Mestranda em Quimica no Instituto de Quimica
da Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho”, Campus de Araraquara
(UNESP/1Q). Contato: karen_chibana@hotmail.com.
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the CAPES Theses and Dissertations Catalog, and, among the works found, the analysis
of teaching practices involving Science and Chemistry in Indigenous School Education,
relating to the contents proposed by official documents (National Curriculum Guidelines
for Indigenous School Education, National Guidelines for Elementary School II and
High School, and BNCC referring to these two levels of education) and knowledge and
traditions from different indigenous groups. With this, we sought to make visible the
histories, cultures and indigenous knowledge, in contrast to the Eurocentric view present
in several analyzed documents, as well as contributing to a quantitative parameter of
publications, from the CAPES database, about Education Indigenous School and the
Teaching of Science and Chemistry, also bringing reflections on the importance of
incorporating the indigenous theme in various fields of study and areas of knowledge.

Keywords: Indigenous School Education; Teaching Practices; Chemistry; Sciences;
CAPES Theses and Dissertations Catalog.

Resumen: Este trabajo tiene como objetivo presentar el mapeo de publicaciones
nacionales sobre la enseflanza de la Ciencia y la Quimica en la Educacion Escolar
Indigena (EEI), realizado en el Catalogo de Tesis y Disertaciones de la CAPES, y, entre
los trabajos encontrados, el analisis de las practicas docentes relacionadas con la Ciencia
y La Quimica en la Educacion Escolar Indigena, en relacion con los contenidos
propuestos por los documentos oficiales (Lineamientos Curriculares Nacionales para la
Educacion Escolar Indigena, Lineamientos Nacionales para la Escuela Primaria 11 y
Bachillerato, y BNCC referidos a estos dos niveles de educacion) y saberes y tradiciones
de diferentes grupos. Con esto, se buscéd visibilizar las historias, culturas y saberes
indigenas, en contraposicion a la mirada eurocéntrica presente en varios documentos
analizados, asi como contribuir a un parametro cuantitativo de las publicaciones, desde
la base de datos CAPES, sobre Educacion Escuela Indigena y la ensefianza de la ciencia
y la quimica, trayendo también reflexiones sobre la importancia de incorporar la
tematica indigena en diversos campos de estudio y areas de conocimiento.

Palabras clave: Educacion Escolar Indigena; Practicas docentes; Quimica; Ciencia;
Catalogo de Tesis y disertaciones de la CAPES.

Introducio

Ao longo dos anos, os povos originarios do Brasil
protagonizaram processos de luta por sua existéncia e pela valorizagao
de suas culturas. Um desses processos se da via educacdo (indigena e
escolar), que representa um dos meios para o fortalecimento da
identidade indigena (FERREIRA, 2001).

Na sociedade brasileira, a pluralidade das culturas indigenas tem
sido limitada ao estigma do “indio”, “selvagem”, ¢ ndo por sua
diversidade étnica, de saberes, tradicdes e crencas. Essa concepgdo
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——A pratica de ensino de Ciéncias e Quimica na educacao escolar indigena...——

estigmatizante remete ao processo de colonizacdo e ao colonizador, ¢ a
todas as agdes de desumanizagao, genocidio e epistemicidio as quais os
sujeitos indigenas, em suas histérias e culturas, foram submetidos. No
entanto, seus conhecimentos contribuem em diferentes aspectos da vida
social do “homem branco”, a partir de diversos saberes que remetem a
um fazer ci€ncia, por exemplo, nos processos de producdo de alimentos,
na extracdo de pigmentos e Oleos essenciais de plantas para pinturas
corporais, dentre outros (FERREIRA, 2001; BRASIL, 1996).

Sendo assim, o ensino de Ciéncias e Quimica na Educagao
Escolar Indigena (EEI) pode se valer da interlocu¢do entre os
conhecimentos construidos por estes povos e “os conceitos e 0s
principios da ciéncia” ocidental, como forma de colocar em didlogo as
diferentes logicas, concepgdes e saberes. Segundo o Referencial
Curricular Nacional para as Escolas Indigenas (RCNE/Indigena), de
1998:

O estudo das ciéncias nas escolas indigenas justifica-se pela
necessidade que essas sociedades t€ém de compreender a logica, os
conceitos e os principios da ciéncia ocidental, para poderem dialogar
em melhores condigdes com a sociedade nacional e, a0 mesmo tempo,
apropriarem-se dos instrumentos e recursos tecnoldgicos ocidentais
importantes para a garantia de sua sobrevivéncia fisica e cultural.
(BRASIL, 1998, p. 254).

Neste sentido, pensando em estabelecer a interlocucdo entre a
Educacdo Escolar Indigena e o ensino de Ciéncias e Quimica foi
realizado um mapeamento e pesquisa bibliografica sobre essa tematica
no Catalogo de Teses e Dissertagoes da CAPES.

1 Um diagndstico da situacido da Educacido Escolar Indigena no
Brasil: documentos nacionais oficiais e o ensino de Ciéncias e
Quimica

Ao longo da trajetéria de luta dos povos indigenas por direitos,
com significativo protagonismo do movimento indigenista, a
promulgacdo da Constituicdo de 1988 ¢ um importante marco na
transformagdo das pautas indigenas em conquistas reais, de
reconhecimento ¢ valoriza¢do de suas identidades étnicas, culturas e
historias.
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Quanto a educagdo, essa Carta Magna define o direito a uma
educagdo escolar indigena diferenciada e bilingue.

A Constituigdo de 1988 inaugurou uma nova fase para o
relacionamento dos povos indigenas com o Estado e com a sociedade
brasileira, ao reconhecer suas organizagdes sociais, costumes, linguas,
crencas e tradicdes, e ao atribuir ao Estado o dever de respeitar e
proteger as manifestacdes das culturas indigenas. (GRUPIONI, 2000,
p- 274-275).

Na sequéncia, a Lei de Diretrizes e Bases (LDB) da Educagio
n.9.394, de 1996, prevé a Educacdo Escolar Indigena para oferecer um
ensino bilingue e intercultural, de modo que os povos indigenas possam
preservar suas memorias historicas, reafirmar suas identidades étnicas e
valorizar suas culturas, linguas e ciéncias, além de garantir que as “[...]
comunidades e os povos tenham acesso a informagdo, conhecimentos
técnicos e cientificos da sociedade nacional e demais sociedades
indigenas e ndo-indias” (BRASIL, 1996, p. 1-2).

As Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino
Fundamental II e Médio das escolas regulares, a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) e as Diretrizes para a Educacao Escolar Indigena
foram analisadas para compreender a proposta curricular para o ensino
de Ciéncias ¢ Quimica nesses niveis de ensino, e sua possivel relagdo
com a proposta de Educa¢do Escolar Indigena. No entanto, constatou-se
a auséncia, nesses documentos, de diretrizes para essa interface de
conhecimentos.

Contudo, publicagdes em artigos, dissertagcdes e teses trazem
algumas experiéncias e praticas de ensino de Ciéncias e Quimica na
Educacdo Escolar Indigena, que colocam em relagdo elementos do
cotidiano dos alunos indigenas e contetidos curriculares representativos
das diferentes areas do conhecimento contempladas pelos documentos
nacionais.

2 Ensino de Ciéncia e Quimica na Educacio Escolar Indigena:
trabalhos selecionados na Base de Dados CAPES

Nesta se¢do, apresentaremos os resumos de trés dos cinco
trabalhos selecionados no Catalogo de Dissertacdes e Teses da Capes, a
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partir da interface Ensino Ciéncias ¢ Quimica ¢ Educagdo Escolar
Indigena.

O processo de coleta e andlise das publica¢des sobre praticas
pedagogicas de Ciéncias e Quimica na Educacdo Escolar Indigena foi
realizado a partir das seguintes etapas: localizacdo; identificagdo e
obtenc¢ao das fontes; busca por publicagdes, fazendo uso dos operadores
Booleanos; leitura do material (exploratoria, seletiva, analitica e
interpretativa); e resumo (GIL, 2008).

Na leitura exploratoria das publicagdes, abrangendo o sumario
e o resumo, foram encontrados 21 trabalhos, sendo descartados 16
trabalhos que ndo condiziam com o objeto de estudo. Os 5 trabalhos
selecionados foram submetidos a uma leitura analitica e interpretativa,
de maneira quase simultanea, com a finalidade de, respectivamente,
ordenar as informacdes importantes e as ideias-chaves do texto,
facilitando a obtencdo das respostas desejadas e a producdo de um
resumo adequado (GIL, 2008).

Todos os trabalhos encontrados foram organizados seguindo a
proposta de Marconi e Lakatos (2002), que inclui as etapas de selegdo,
codificagdo e tabulagdo, o que possibilitou uma analise quantitativa
associada a aspectos qualitativos de disposicao dos resultados.

A leitura da introducdo, metodologia e resultados das
publicagdes também permitiu analisar a interlocugdo entre os
conhecimentos indigenas e os conteidos propostos pelos documentos
oficiais para o ensino de Ciéncia e Quimica, na Educacdo Escolar
Indigena.

2.1 “Educacao Cientifica Intercultural: contribuicdes para o ensino
de Quimica nas escolas indigenas Ticuna do Alto Solimées-AM”
- Ercila Pinto Monteiro (2018)

Para a autora, a educagdo dos povos indigenas deve levar em
consideragcdo uma filosofia diferenciada e intercultural, de modo que os
professores indigenas demonstrem a valorizagéo da propria cultura, por
meio de uma pedagogia propria.

A educagdo indigena sempre esteve apoiada em trés principios:
autonomia, oralidade e equilibrio entre 0 homem e a natureza. Sendo
assim, a busca pela compreensdo de como esses principios podem
dialogar com o curriculo oficial, na Educag@o Escolar Indigena, levou a
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pesquisadora a quatro escolas indigenas Ticuna. Por meio de estudo
etnografico. Utilizou-se de instrumentos analiticos como diario de
campo, observagao direta e indireta, entrevistas e registros fotograficos.

A relacdo entre conhecimentos distintos e diversos originou o
conceito de interculturalidade, que constitui um movimento de luta para
colocar em dialogo diferentes identidades, rompendo com percepgdes
estigmatizadas. A educagdo intercultural é, portanto, uma tendéncia
desse movimento, e ganhou notoriedade no inicio da década de 1990 no
Brasil.

Neste sentido, a pesquisa estabeleceu relagdes in situ com
liderancas comunitarias, moradores, professores indigenas e gestores
escolares, por um periodo equivalente a 6 meses, em 4 comunidades
Ticuna da regido do Alto Solimdes — AM, entrando em contato com a
realidade das escolas e da propria Educacdo Escolar Indigena.

De modo geral, as dificuldades encontradas nas escolas
indigenas estdo associadas a falta de estrutura fisica e materiais
diferenciados. Na Educa¢@o Escolar Indigena, e no ensino de Quimica,
especificamente, os problemas giram em torno da falta de formagao de
professores indigenas, avaliagdo, curriculo fechado e, até mesmo, da
falta de interesse dos proprios alunos, que “abragam” cada vez mais a
cultura do “homem branco”.

Durante as entrevistas, pela fala dos professores, foram
identificadas estratégias utilizadas para que os elementos do cotidiano
dos alunos fossem inseridos nas aulas; uma delas era o uso de analogias,
por exemplo, a figura de raizes de arvores para explicar conceitos
quimicos, tal como as ramificagdes de uma cadeia carbonica,
complementando sua explicacdo com a montagem de tabelas contendo
os prefixos de carbono e o sufixo dos hidrocarbonetos.

Por mais que esse tipo de estratégia prenda a ateng@o do aluno
para conceitos especificos da Quimica, os professores tém dificuldade
na construcdo de propostas que relacionem os conhecimentos € o
cotidiano dos indigenas aos contetidos do curriculo.

Deste modo, a autora propde a elaboracdo de eixos tematicos
que buscam articular o curriculo de Ciéncias/Quimica e o0s
Conhecimentos Indigenas Ticuna (CIT), como alternativa para a
elaboragdo de um curriculo mais integrado e aberto entre as culturas,
assim como de estratégias didaticas pedagogicamente mais sensiveis as
culturas indigenas.
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2.2 “Conhecimentos Bakairi cotidianos e conhecimentos quimicos
escolares: perspectivas e desafios” - Ednéia Tavares Lopes (2012)

Para Lopes (2012), arelagdo que as comunidades indigenas t€ém
com a escola representa a apropriagdo da educacdo escolar e, em
particular, de uma educagdo intercultural.

As escolas indigenas desempenham um papel importante para a
comunidade, dando espaco para diferentes vozes, articulando os
conhecimentos do curriculo escolar e os saberes do cotidiano indigena.

Deste modo, a autora direcionou sua pesquisa para compreender
possibilidades e desafios na efetivacdo do ensino de Quimica no
contexto da Educagdo Escolar Indigena na comunidade Bakairi, da
Aldeia Aturua, localizada no Estado do Mato Grosso. Os dados foram
coletados por meio de observagdes diretas, desenhos, entrevistas
individuais e coletivas.

Na comunidade indigena em questdo, o professor trabalha com
diversos conceitos trazidos pelo curriculo na comparagdo com
elementos do cotidiano dos alunos.

Como exemplo, um dos temas escolhidos pelo professor como
elemento do cotidiano foi a pesca com o Timbo, um cipd que possui uma
substancia toxica chamada rotenona. Quando esmagado, o cipd libera
essa substancia na agua. Com isso, os peixes entram em contato com ela
e boiam para a superficie, tornando sua captura mais facil.

A partir dessa situagdo, buscou-se analisar as explicacdes dos
alunos do ensino médio, através de desenhos e, posteriormente, de uma
redagdo sobre a acdo da toxina no organismo do peixe. Com isso,
esperava-se que as explicacdes dos alunos se aproximassem dos
contetidos da Quimica abordados pelo professor em sala de aula, como
solubilidade, fatores que influenciam a velocidade de reacgdo,
transformagdes quimicas e fisicas etc.

No entanto, a resposta dos alunos quanto ao fendmeno da pesca
ndo se aproximou, na maioria dos casos, dos conhecimentos quimicos.
Associagdes com as mitologias da cultura Bakairi também foram
utilizadas para realizar as explicagdes, mas ndo se restringiram apenas a
essa questao.

Contudo, a autora enfatiza que as praticas do cotidiano podem
estar envolvidas no processo de ensino-aprendizagem do aluno, ainda
que ndo identificadas e explicadas integralmente por meio de termos
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técnicos e cientificos, demonstrando uma forma de estabelecer a
interculturalidade na escola indigena.

Por fim, ela destaca a importancia da formagao continuada dos
professores indigenas, de metodologias e de materiais diferenciados,
como forma de facilitar a aproximacéo dos conhecimentos quimicos da
realidade dos alunos.

2.3 “Proposta de um manual de praticas de Quimica, utilizando
materiais do cotidiano para a escola diferenciada de ensino
fundamental e médio indios Tapebas” - Regina Célia Silva Soares
(2013)

Durante sua visita em uma escola indigena no Estado do Ceara,
a autora observou que havia a existéncia de um curriculo diferenciado,
além de uma organizacdo do ensino teérico-pratico desenvolvido na area
de Ciéncias da Natureza.

Acompanhando as aulas de Quimica da Escola Diferenciada de
Ensino Fundamental ¢ Médio dos “indios” Tapebas, foi constatada a
caréncia de aulas praticas, principalmente devido a falta de um
laboratdrio apropriado.

A partir da aplicagdo de questionario, a maioria dos alunos
considerou que os experimentos associados aos conhecimentos
quimicos s3o uma forma de despertar o interesse e facilitar a
aprendizagem dos conteudos teoricos.

Deste modo, a autora elaborou um Manual composto por 15
praticas de Quimica, utilizando materiais presentes no cotidiano dos
alunos. Esse Manual foi desenvolvido a partir de praticas ja conhecidas
pelos professores de Quimica, mas adaptadas a realidade da escola
indigena, fazendo uso, principalmente, de elementos da natureza
frequentemente contatados pelos indigenas, como urucum, 6leo de
copaiba, macaxeira, aroeira, flores etc.

Assim, os experimentos no laboratério de Quimica foram
associados aos temas considerados importantes para a escola Tapeba: 1°
ano - Separagdo de Misturas, Reagdes Quimicas, Fun¢des Quimicas e
Ligagdes Quimicas; 2° ano - Solugdes, Cinética Quimica,
Termoquimica, Equilibrio Quimico e Eletroquimica; e 3° - Fungdes
Organicas (Alcoois, Acidos Carboxilicos, Esteres, Aldeidos e Amidas).
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Para o 1° ano do ensino médio, a pratica relacionada a esses
contetidos foi a “Camara de Liquidos”, que tem como objetivos:
identificar qual o tipo de separagdo de Misturas; separar os graos apos a
mistura; separar as substancias solidas das liquidas. Os materiais
utilizados foram: 6leo de copaiba, mel, alcool e corante.

Para 0 2° ano, a pratica foi “Efeito Temperatura”, na qual o aluno
deve identificar as diferentes temperaturas na reacdo de uma solugao de
Urucum. Os materiais utilizados foram: copos de vidro, 4gua morna,
solucdo de Urucum e o termdmetro.

Por fim, para o 3° ano, uma das praticas recebeu o nome de
“Processo de extracao de alcool da macaxeira”, que tem como objetivos:
extrair, por meio da preparagdo da substancia, o alcool de macaxeira; ¢
identificar a fungao orgénica da pratica em questdo. Nesta pratica foram
utilizados materiais como garrafa de vidro, faca de mesa, pedaco de
macaxeira descascada, panela, liquidificador, forno, agua, rolha de
cortica, colher de cha de cal e peneira.

Ao final da pesquisa, um novo questiondrio foi aplicado para
investigar as novas percepgoes dos alunos acerca das praticas realizadas,
e constatou-se que, a partir do uso dos experimentos, os alunos
desenvolveram um maior interesse pela disciplina de Quimica, o que
contribui para melhorar a qualidade do ensino e da aprendizagem dos
estudantes, tendo como base a relagdo teoria e pratica.

O Manual contendo as praticas de Quimica para o ensino médio
também se mostrou uma importante referéncia para a atuagdo do
professor, possibilitando-lhe aprimorar as praticas de Quimica ja
existentes e elaborar novas propostas, adequando-as a realidade dos
alunos e da escola.

Consideracoes finais

Ao analisar como as praticas relacionadas nos trabalhos
dialogam com os documentos oficiais nacionais para a EEI, constatou-
se que o primeiro trabalho, da autora Monteiro (2018), traz uma proposta
e tema que estdo presentes no que propdem as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a EEI, ao estabelecer um ensino intercultural e bilingue.
Em sua pesquisa, a autora trouxe para a escola indigena Ticuna
possibilidades para a elaboracao de um curriculo proprio, com materiais
diferenciados e condizentes com a realidade da comunidade, partindo do

LING. — Est. e Pesq., Cataldo-GO, vol. 25, n. 1, p. 15-27, jan./jun. 2021
23



Eva Aparecida da Silva & Karen Chibana Ferreira

mais importante que € a preocupacdo dos professores com a
interpretagdo das analogias (teorias/conceitos quimicos e saberes
cotidianos indigenas) pelos alunos, o que contribuiu para o processo de
ensino-aprendizagem.

A segunda autora, Lopes (2012), chama a atencdo para a
formagdo continuada dos professores indigenas, os conteudos,
metodologias e materiais didaticos. No trabalho apresentado da-se
destaque a interpretacdo dos alunos sobre a agdo da pesca com o Timbo,
contudo, na maioria dos casos, suas explicagdes se distanciam das
teorias e conceitos da Quimica.

No entanto, observou-se que as praticas do cotidiano indigena
estdo envolvidas no processo de ensino-aprendizagem dos alunos,
mesmo que elas ndo sejam explicitadas integralmente pelos termos
técnicos e cientificos, demonstrando formas de estabelecer a
interculturalidade na escola indigena. Além disso, como consta nos
documentos oficiais nacionais, quando se leva em consideragdo os
saberes culturais desses alunos € possivel promover uma educacgio
diferenciada. Deste modo, a pratica mostrou o quanto os saberes
indigenas podem dialogar com os conhecimentos quimicos, ao
observarem, alunos e professores, os efeitos do veneno do timbo nos
peixes.

No ultimo trabalho, Soares (2013), ao propor um Manual de
praticas de Quimica a ser implementado nas Escolas Indigenas, sinaliza
para a possibilidade da interculturalidade na pratica docente, assim
como proposta desde a LDB de 1996. Nelas, muitos elementos do
cotidiano da comunidade foram utilizados, de modo que os alunos
fossem capazes de associar processos do cotidiano com o0s
conhecimentos curriculares apresentados pelo professor.

Com isso, esse trabalho buscou evidenciar a questdo da EEI,
destacando a importancia das culturas dos povos originarios e seu
dialogo com a chamada cultura universal, bem como o suporte e
incentivo do Estado, para que aconteca a formagdo continuada de
professores indigenas e para que insumos sejam oferecidos para a
elaboragdo de materiais diferenciados, de modo a estabelecer um ensino
intercultural e bilingue.

Com estas agdes, ja previstas nos documentos oficiais para a
EEI, é esperado um efeito assertivo e efetivo na formagdo dos
estudantes, de modo que a escola indigena receba seus alunos,
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refor¢cando suas identidades culturais e integrando-as a sociedade ndo
indigena, o que possibilita a construgdo de um corpo social com culturas
e conhecimentos diversos.

No entanto, para que ocorra essa integracdo ha a necessidade de
que as escolas ndo indigenas vivenciem o processo de descolonizagdo
cultural. Para Gomes (2012), o desafio para a escola, professores,
curriculo e formagdo docente estd em superar o ideal eurocéntrico que
engloba os sujeitos e os conhecimentos. Deste modo, uma das principais
maneiras de romper com essa barreira, segundo a autora, €:

Compreender a naturalizacdo das diferencas culturais entre grupos
humanos por meio de sua codificacdo com a ideia de raca; entender a
distorcida relocalizag@o temporal das diferengas, de modo que tudo
aquilo que ¢ ndo-europeu ¢ percebido como passado (Quijano, 2005)
e compreender a ressignificacdo e politizagdo do conceito de raca
social no contexto brasileiro (Munanga e Gomes, 2006) sdo operacdes
intelectuais necessarias a um processo de ruptura epistemoldgica e
cultural na educag@o brasileira. (GOMES, 2012, p. 107-108).

Neste sentido, 0 mapeamento de praticas de ensino de Ciéncias
¢ Quimica na EEI permitiu visibilizar as historias, os conhecimentos ¢
as culturas de algumas comunidades indigenas, contrapondo-se a visao
eurocéntrica dos documentos analisados. Uma pesquisa bibliografica
como a que foi realizada ainda possibilitou que houvesse um parametro
quantitativo dos trabalhos publicados acerca da EEI ¢ o Ensino de
Ciéncias e Quimica, na area abrangente de Ciéncias da Natureza.

Os poucos trabalhos nesta interface evidenciam a necessidade
de mais pesquisas na area das Ciéncias da Natureza, ainda que também
nas demais areas, que incorporem as questdes culturais, como € o caso
da indigena, sendo estimuladas durante o ensino superior, sobretudo no
processo de formagdo dos licenciandos, para que também alcancem o
processo de ensino-aprendizagem de alunos da educagdo basica.
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O PROCESSO DE ESTADUALIZAGCAO DA EDUCAGCAO
ESCOLAR INDIGENA NO ESTADO DE PERNAMBUCO E OS
DESAFIOS PARA ELABORACAO DE UM CURRICULO
INTERCULTURAL

THE PROCESS OF UPDATING INDIGENOUS SCHOOL EDUCATION
IN THE STATE OF PERNAMBUCO AND THE CHALLENGES FOR THE
DEVELOPMENT OF AN INTERCULTURAL CURRICULUM

EL PROCESO DE ACTUALIZACION DE LA EDUCACION ESCOLAR
INDIGENA EN EL ESTADO DE PERNAMBUCO LOS DESAFIOS PARA
EL DESARROLLO DE UN CURRICULO INTERCULTURAL

Diana Cibele de Assis FERREIRA"
Katia Silva CUNHA™

Resumo: O presente artigo busca refletir sobre o processo de Estadualizacdo da
Educacdo Escolar Indigena no estado de Pernambuco e os desafios para elaboracéo de
um curriculo intercultural das escolas indigenas. Nossas reflexfes foram realizadas a
partir das abordagens teoricas de: Lopes (2004), Santiago (1998), entre outros. No
percurso metodolégico fizemos uso de uma perspectiva etnogréfica critica (GEERTZ,
2002; FABIAN, 2013; CLIFFORD, 2002) e no processo de coleta dos dados
trabalhamos com uma perspectiva dialégica (CRAPANZANO, 1991). Neste sentido, a
partir das reflexdes realizadas é possivel compreender que hd uma nitida dificuldade por
parte do Estado em reconhecer a escola indigena intercultural como espagos epistémicos
e 0s povos indigenas que o habitam como produtores de conhecimentos.

Palavras-chave: Escola Indigena Intercultural; Espacos epistémicos; Estadualizagdo.

Abstract: This article seeks to reflect on the process of Stateization of Indigenous
School Education in the state of Pernambuco and the challenges for the development of
an intercultural curriculum for indigenous schools. Our reflection was carried out from
the theoretical approaches of: Lopes (2004), Santiago (1998), among others. In the
methodological path we used a critical ethnographic perspective (GEERTZ, 2002;
FABIAN, 2013; CLIFFORD, 2002) and in the data collection process we worked with
a dialogical perspective (CRAPANZANO, 1991). In this sense, based on the reflections
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carried out, it is possible to understand that there is a clear difficulty on the part of the
State in recognizing intercultural indigenous schools as epistemic spaces and the
indigenous peoples who inhabit them as producers of knowledge.

Keywords: Intercultural Indigenous School; Epistemic spaces; Stateization.

Resumen: Este articulo busca reflexionar sobre el proceso de estatalizacion de la
educacion escolar indigena en el estado de Pernambuco y los desafios para el desarrollo
de un curriculo intercultural para las escuelas indigenas. Nuestra reflexion se realizé a
partir de los planteamientos teéricos de: Lopes (2004), Santiago (1998), entre otros. En
el camino metodoldgico utilizamos una perspectiva etnografica critica (GEERTZ, 2002;
FABIAN, 2013; CLIFFORD, 2002) y en el proceso de recoleccion de datos trabajamos
con una perspectiva dialégica (CRAPANZANO, 1991). En este sentido, a partir de las
reflexiones realizadas, es posible comprender que existe una clara dificultad por parte
del Estado en reconocer a las escuelas indigenas interculturales como espacios
epistémicos y a los pueblos indigenas que las habitan como productores de
conocimiento.

Palabras clave: Escuela Indigena Intercultural; Espacios epistémicos; Stateization.

1 Introducéo
1.1 Educagéo Escolar Indigena

A educacdo pode ser definida como um conjunto de processos
envolvidos na socializacdo dos sujeitos, correspondendo, assim, a um
fendbmeno presente em qualquer sistema cultural de um povo,
envolvendo meios que visem a sua reproducdo, manutencdo e/ou
mudanca. Ao associar instituigdes, valores e praticas numa incorporagdo
dindmica com outros sistemas sociais, como a politica, a economia, a
religido e a moral, os sistemas educacionais passam a ter como
referéncia basica os projetos sociais (valores, ideias, sentimentos,
habitos, entre outros) em espagos e tempos sociais especificos
(LUCIANO, 2006, p. 88).

A educacdo indigena é um processo pelo qual se forma o tipo de
homem e de mulher que, conforme as ideias de cada povo, equivale a
verdadeira expressdo da natureza humana, abrangendo todos os passos
e saberes necessarios a formagao de sujeitos plenos (ALMEIDA, 2001).
Neste sentido, os povos indigenas desenvolvem seus modos de vida e
concedem-lhes significados. Também produzem processos para
propagar os seus valores, saberes, crencgas, padrdes de relacionamento
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social, assegurando, assim, sua reproducao e sobrevivéncia, a fim de que
0s sujeitos possam se tornar integrantes efetivos dessas sociedades.

Logo, podemos compreender que 0s povos indigenas assumem
o cotidiano das escolas das aldeias em que vivem como espacostempos!
de acasos de multiplicidade e de diferencas, afirmando, assim, sua
dimensdo ético-estético-politica, a proporgdo que véo planejando novas
formas de compreensdo tanto da teoria quanto das criacbes dos
processos de resisténcia que se déo com 0s
conhecimentossignificacdes?,  que  sdo  reconhecidos  como
possibilidades de ndo se render a morte (ALVES; FERRACO; GOMES,
2019). Em vista disso, produzem seus processos educativos
(LUCIANO, 2006).

A primeira experiéncia de educag&o escolar indigena no Brasil
remete a educacdo escolar/catequética, que se deu a partir do seculo XVI
no Brasil, configurando-se como uma das taticas de insercdo dos
indigenas a sociedade circundante ou mesmo a sua destrui¢do enquanto
povo (SANTOS, 2004). Dentro desta perspectiva, a fim de que houvesse
uma melhor compreensdo acerca da histéria da Educacdo Escolar
Indigena no Brasil, Ferreira (1992, 2001) caracterizou o contexto
historico de desenvolvimento da educagéo escolar indigena em quatro
fases: 1) catequese e educagdo a servi¢o do aniquilamento cultural no
Brasil Col6nia; 2) a integracdo dos indios a comunhdo nacional, por
meio do Servigco de Protecdo ao indio (SPI), seguido da Fundagio
Nacional do Indio (Funai) e, por ultimo, da chegada da missdo
protestante Norte-Americana, 0 Summer Institute of Linguistics (SIL),
e outras missdes religiosas; 3) a formacgdo de projetos alternativos de
educacéo escolar: da participagdo de organizagdes ndo governamentais
aos encontros de educacio para indios e 4) experiéncias de autoria: da
organizagdo do movimento indigena aos encontros de professores
indios.

1 O termo espagostempos € utilizado pelos autores Alves, Ferrago e Gomes (2019, p.
1026), a fim de afirmar a importéncia de se praticar e pensar os cotidianos escolares
sempre no plural diante das multiplas e complexas redes tecidas que se expandem e
ndo se deixam capturar.

2 0O termo conhecimentossignificaces é empregado no artigo de Alves, Ferrago e
Gomes (2019, p. 1027), com o sentido de uma “[...] possibilidade de ndo se sucumbir
a morte, como alternativa de produgdo de outros modos de existéncia”.
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Além dessas quatro fases, Almeida (2001) destaca a existéncia
de uma quinta fase da Histéria da Educacgdo Escolar Indigena no Brasil,
gue pode ser caracterizada pela incorporacdo das reivindicacGes dos
povos indigenas nas diretrizes e principios da legislacdo que orientam a
politica educacional para esses povos no Brasil.

Dessa forma, no decorrer da década de 1990 houve a
formalizacdo, pelo Estado brasileiro, de uma politica educacional
baseada em principios e diretrizes que se aproximavam das
reivindicac@es feitas pelos povos indigenas.

2 Das mobilizagdes a estadualizacao da Educacgdo Escolar Indigena
(EEI) de Pernambuco

As mobilizagdes realizadas pelos povos indigenas de
Pernambuco, no processo de retomada dos seus territorios ao logo das
décadas de 1990 e 2000, tornaram-se referéncia para a estadualizacdo da
EEI no estado, pois levaram os povos indigenas a elaborarem estratégias
de articulacdo tendo como base os direitos comuns e a incidéncia
politica (CUNHA JUNIOR, 2016).

Nesse sentido, em setembro do ano 2000, foi realizada na cidade
de Caruaru a | Conferéncia Estadual de Educagdo Escolar Indigena (I
CEEEI), que contou “com a presenca dos/as professores/as e liderancas
dos povos indigenas Xukuru, Pankararu, Atikum, Kambiwa, Kapinawa,
para debater a recém-publicada Resolucdo 03/99 do CNE e definir a
proposta de estadualizacdo da oferta do Ensino Escolar Indigena em
Pernambuco” (PANKARA, 2017, slide 5).

Desse modo, foram analisadas as possiveis consequéncias da
transferéncia de atribuicbes da EEI dos municipios para o estado,
principalmente os temas que se referiam a estrutura fisica e ao
reconhecimento da carreira do(a) professor(a) indigena, com base nas
discuss@es estabelecidas durante a Conferéncia os(as) professores(as)
indigenas afirmaram a opcdo pela estadualizacdo (CUNHA JUNIOR,
2016).

No més de abril de 2002, foi realizada na cidade de Jaboatdo dos
Guararapes-PE a Il Conferéncia Estadual de Educacéo Escolar Indigena
(I CEEEI), tendo como tema: “Pela oficializagdo da escola e da
categoria de professores e professoras indigenas”. Desse modo, com o
intuito de cumprir a agenda politica da Comissdo de Professores
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Indigenas de Pernambuco (COPIPE), a fim de dar prosseguimento a
acdo reivindicatoria do processo de estadualizacdo das escolas publicas
indigenas de Pernambuco, marcaram presenca no evento os membros da
COPIPE, enquanto comissdo organizadora, os(as) professores(as)
indigenas que fazem parte dos povos: Kambiwd, Xukuru, Pankararu,
Kapinawa, Atikum, Truk4, Fulni-0, Pipipa e Tuxa (PANKARA, 2017).
Dentro dessa perspectiva, foi realizado pela COPIPE o 7°
Encontro(do) no més de junho de 2002, na Aldeia Baixa da Alexandria,
no Territério do povo Kambiwa. Durante a realizagdo desse evento,
houve a opc¢do pela estadualizacdo da EEI. Logo, essa decisdo foi
precedida, por meio da realizacdo de didlogos estabelecidos entre os
membros da COPIPE e os representantes da SEE-PE, durante as
realizaces das Conferéncias Estaduais (CUNHA JUNIOR, 2016).
Como resultado desse processo de luta empreendido, mediante
0s debates realizados nas Conferéncias Estaduais e as deliberagdes dos
povos indigenas, foi publicado o Decreto n. 24.628/2002, que
estadualiza a Educagdo Escolar Indigena no estado de Pernambuco
(PERNAMBUCO, 2002). Nesse Decreto, a Secretaria Estadual de
Educacdo do Estado de Pernambuco (SEE-PE) destaca as normas
presentes na Resolugdo 03/99, que fixa as Diretrizes Nacionais para o
funcionamento das escolas indigenas, tomando-as, assim, como
referéncia normativa para a elaboracao de uma Politica Estadual de EEI.
Apesar de se ter um cenario normativo favoravel, o governo do
estado de Pernambuco relutava em efetivar a estadualizagdo da EEI.
Oportunizou-se apenas algumas demandas e proposi¢cBes que se
referiam aos dialogos estabelecidos nas Conferéncias Estaduais, durante
as quais 0s povos indigenas e suas representacdes coletivas reafirmavam
suas proposicdes e concepcBes de como compreendiam a EEI,
requerendo do governo do estado a aprovacao e o reconhecimento do
gue traduziam como um caminho participativo e dialogado para a
edificagdo de uma “politica” para a EEI (CUNHA JUNIOR, 2016).
Conforme Silva (2016), em paralelo a esse cenario no qual a
SEE-PE nédo tomava a¢0es efetivas junto ao governo do estado, muitos
povos indigenas do Pernambuco, durante os Encontros realizados pela
COPIPE, resolveram empreender um processo de retomada das escolas
que estavam localizadas dentro dos seus territorios, o que implicava na
presenca dos(as) professoras dentro das escolas assumindo as salas de
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aulas e a gestdo, sem visar com isso a interrup¢édo das aulas das criangas
e dos adolescentes que moravam nas aldeias.

Essa era uma nova configuracdo de luta com a qual os povos
indigenas passariam a lidar, na busca pela conquista da autonomia
educacional pleiteada. Ao retomarem suas escolas, muitos dos povos
indigenas que estavam envolvidos nesse processo ja tinham elaborado o
projeto politico da escola indigena, no qual eram atribuidas novas
configuragOes ao sistema escolar vigente, a fim de reconhecer que a
escola indigena funcionaria dentro de um sistema publico amplo e
complexo da Rede Estadual de Ensino.

Em abril de 2003, na aldeia da Vila de Cimbres, no territorio do
Povo Xukuru do Ororubd, em Pesqueira-PE, ocorreu a 111 Conferéncia
Estadual de Educacdo Escolar Indigena (111 CEEEI), que apresentou o
tema: “Estadualizacdo e qualidade da educagdo escolar indigena em
Pernambuco”. Nessa III Conferéncia, fizeram-se presentes 0s membros
da COPIPE, enquanto comissdo organizadora do evento, 0s(as)
professores(as) e as liderangas dos povos Xukuru, Kambiwa, Atikum,
Pankararu, Tuxa, Truka, Fulni-6, Kapinawa e Pipipd, que mais uma vez
apresentaram a Secretaria Estadual de Educacdo 0s seus
encaminhamentos (PANKARA, 2017).

Logo, € possivel perceber que aos poucos algumas das
demandas para a efetivacdo da EEI iam acontecendo, devido a presséo
feita pelo movimento dos(as) professores(as) indigenas do estado, assim
como dos membros da COPIPE, que sempre requereram o direito a uma
educacdo escolar indigena especifica e diferenciada, que respeitasse a
autonomia de cada povo e 0s seus projetos de futuro.

No decorrer desse periodo de normatizacdo, foram elaborados
pelos povos indigenas os seis eixos tematicos: Terra, Organizagdo,
Identidade, Histéria, Interculturalidade e Bilinguismo. Segundo
Barbalho (2007), esses eixos consistem na razdo de ser (na matriz ética)
do projeto de escola indigena diferenciada, especifica e intercultural que
0s povos indigenas de Pernambuco requerem.

No que se refere ao processo de formacdo de professores(as)
indigenas em nivel superior no estado de Pernambuco, no dia 04 de julho
de 2008, foi aprovada pela Universidade Federal de Pernambuco
(UFPE) a proposta do curso de graduagdo, por meio do Programa de
Apoio a Formacdo Superior e Licenciaturas Indigenas
(PROLIND/MEC/SESu). Esse curso foi intitulado de Curso de
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Licenciatura Intercultural Indigena, sediado no Nucleo de Formagdo
Docente do Centro Académico do Agreste da UFPE (UFPE, 2014).

Desse modo, a formacdo de professores(as) no curso de
Licenciatura Intercultural Indigena, no Centro Académico do
Agreste/UFPE (CAA/UFPE), teve inicio no ano de 2009, funcionando
como projeto com duas turmas e mais de 300 professores(as) indigenas
formados(as) (2013 e 2018). O curso ficou parado por quase trés anos
em virtude da falta de recursos para a oferta de novas turmas. Entretanto,
no primeiro semestre de 2021, tornou-se um curso regular do Campus
Académico do Agreste, com a primeira turma prevista para 2022 (UFPE,
2021).

Portanto, compreendemos que o processo de efetivacdo da EEI
em Pernambuco se deu, principalmente, por meio das estratégias
politicas elaboradas pelos povos indigenas do estado, o que possibilitou
a efetivacdo gradativa da EEI, assegurada mediante os esforgos
estabelecidos desde as realiza¢cdes dos encontros indigenas ao que era
vivenciado no cotidiano das escolas nas aldeias.

3 Curriculo intercultural das escolas indigenas de Pernambuco

Durante os anos de 2017 e 2018, no Mestrado em Educacgao
Contemporanea, realizamos uma pesquisa de campo buscando
compreender a influéncia da identidade étnica na pratica docente do
professor indigena. Durante esse periodo, contamos com as
contribui¢des do povo Kambiwa, assim como de algumas liderancas que
fazem parte dos 12 povos indigenas de Pernambuco e que s&o membros
ou ex-membros da COPIPE.

No percurso metodoldgico, fizemos uso de uma perspectiva
etnogréafica critica (GEERTZ, 2002; FABIAN, 2013; CLIFFORD,
2002) e, no processo de coleta dos dados, trabalhamos com uma
perspectiva dialogica, visto que “s6 uma antropologia sensivel ao
didlogo podera oferecer uma saida — solucdo — para a atual crise (seja
qual for) na disciplina” (CRAPANZANO, 1991, p. 59). Nessa
perspectiva, esta trajetoria dialégica nos possibilitou uma maior
aproximacao com as trajetdrias formativas que os(as) conduziram a
docéncia, com o contexto da sua préatica docente no cotidiano da escola,
assim como com os desafios presentes nesta realidade. Entre esses
desafios estd a implementacdo de um curriculo intercultural que seja
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pensado em conjunto com 0s professores para que possa contemplar as
especificidades de cada povo.

Nesse seguimento, € importante que entendamos esse curriculo.
Conforme Santiago (1998, p. 39), ele pode ser compreendido como a
escola em movimento, ou seja, a “escola viva”, onde esta “representado
pelo confronto dos valores, dos interesses e das posturas tedricas que
vao tomando corpo e se plasmando pelas acdes dos sujeitos educadores
e educandos”. Ou, ainda, como afirma Lopes (2004, p. 111), “[...] o
curriculo é fruto de uma sele¢do da cultura e é um campo conflituoso de
producdo de cultura, de embate entre sujeitos, concepcbes de
conhecimento, formas de entender e construir o mundo”.

Sendo esse curriculo um campo conflituoso de producdo de
cultura, ao pensarmos nhas escolas indigenas e em seu curriculo
intercultural, é importante compreender que ele deve ser resultado de
uma pratica pedagdgica auténtica, articulada com o Projeto Politico
Pedagdgico (PPP) da escola indigena e com o projeto de sociedade da
etnia a que pertence (ESPAR, 2014). Assim, os saberes das
comunidades indigenas devem perpassa-lo, a fim de que seja elaborado
a partir do didlogo com os outros conhecimentos.

No entanto, ha uma grande dificuldade por parte do Estado em
reconhecer a escola indigena intercultural como uma escola inter-
epistémica®, ou seja, de reconhecer os territérios onde estdo localizadas
essas escolas como espacos epistémicos, assim como os povos indigenas
gue o habitam como produtores de conhecimentos. O Estado, portanto,
ndo tem avangado no sentido de atender as especificidades dos povos
indigenas.

Nesse sentido, a pesquisadora e indigenista Eliene Amorim nos
explicou que dentro desse contexto:

[...] o curriculo é como se fosse uma coisa extraordinaria e nédo
precisasse partir da realidade dos povos indigenas, porque o que 0s
indios reivindicam € que possuem direitos aos seus saberes e a forma
que produzem conhecimentos, para que estes estejam em pé de
igualdade aos demais conhecimentos “universais”. (Eliene Amorim de
Almeida, maio de 2018, apud FERREIRA, 2018, p. 111).

3 Escola inter-epistémica toma como base a inclusdo, pelo Estado, da riqueza de saberes
que assegurem a legitimidade epistemolédgica e promovam a interculturalidade como
dialogo inter-epistémico (WALSH, 2008).

LING. — Est. e Pesq., Cataldo-GO, vol. 25, n. 1, p. 29-42, jan./jun. 2021
36



O processo de estadualizagéo da educagéo escolar indigena...

Ao estudarmos o processo de estadualizacdo da educacéo
escolar indigena no estado de Pernambuco, vimos que, durante o periodo
de normatizacdo do processo de estadualizacdo, os povos indigenas de
Pernambuco elaboraram seis eixos tematicos (Terra, ldentidade,
Historia, Organizacdo, Interculturalidade e Bilinguismo), a partir dos
quais cada povo configura o Projeto Politico Pedagdgico (PPP) das suas
escolas indigenas de um modo distinto das escolas ndo indigenas. No
entanto, em relacdo ao processo de constru¢cdo de um curriculo
intercultural, Espar (2014) observa que 0 ndo reconhecimento dos
territorios indigenas como espacos epistémicos reflete na construcdo do
curriculo indigena. Com efeito, o fato de este ser elaborado pelo estado
acaba tornando-o, de certo modo, uma adaptacdo do curriculo ja
existente na rede estadual de ensino, sendo apenas inseridos alguns
saberes e nomes dos povos indigenas para dar um tom de especificidade.

Nessa perspectiva, ao dialogarmos com o professor Agnaldo, do
povo Xukuru do Ororubd, ele enfatizou em sua fala a necessidade de se
ter um curriculo intercultural elaborado conforme as especificidades de
cada povo:

Desde de 99 a gente ja entendia que deveriamos ter um curriculo
diferenciado, e isto ainda ndo foi efetivado praticamente 22 anos
depois. Isto conta como um retrocesso, sendo imposto um curriculo
construido pelo préprio governo. Um outro retrocesso que considero é
a forma de gestdo que n6s temos hoje nas escolas, que € uma imposigao
do governo, ou seja, ela repete muito 0 modelo da escola ndo indigena.
A figura do diretor, do coordenador que rezam muito na cartilha do
estado. (Professor José Agnaldo povo Xucuru do Ororuba e ex-
membro da COPIPE, maio de 2017, apud FERREIRA, 2018, p. 112).

Na fala acima, o professor Agnaldo destaca a ndo efetivagédo de
um curriculo diferenciado, elaborado conforme a realidade de cada
povo, assim como 0 modelo de gestdo escolar implantado nas escolas
indigenas do estado, que seguem praticamente 0 mesmo modelo das
escolas ndo indigenas.

Dessa forma, é possivel dizer que a ndo consolidacdo de um
curriculo intercultural presente no contexto da educacdo escolar
indigena de Pernambuco néo esta relacionada somente ao fato de seu
processo de elaboracdo ser uma adequagdo ao curriculo existente nas
escolas ndo indigenas do estado.
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Apesar dessa inadequacéo, 0s povos indigenas desenvolvem no
cotidiano das suas escolas os seus modos de resisténcia, conforme
evidencia a fala da professora Jéssica:

A gente faz da nossa forma e ndo como a Secretaria do Estado nos
impde, ou seja, a gente faz da forma que seja melhor para ajudar os
alunos, de acordo com a realidade deles, que também é a nossa
realidade [...]. (Professora Jéssica do povo Kambiwa, fevereiro de
2018, apud FERREIRA, 2018, p. 112).

A partir da colocacao da professora Jéssica, percebemos préaticas
de resisténcias dentro do cotidiano escolar indigena, permitindo, assim,
que sejam trabalhadas as tradicbes de cada povo, independente do
reconhecimento oficial e do acompanhamento do 6rgao provedor.

Nesse sentido, Eliene Amorim chama a atencdo para a
importancia da participacdo dos(as) professores(as) indigenas dentro
dos movimentos indigenas, em prol da construcdo de uma consciéncia
étnica no sentido coletivo.

Eu acho que o fato dos professores indigenas terem participado das
lutas ndo s6 por uma educagdo diferenciada, mas pelo territorio e a luta
por outros direitos, vai formando uma consciéncia que é formada na
luta por direitos, uma consciéncia da identidade étnica, mas uma
identidade no sentido coletivo, ndo individual, de forma que o
movimento indigena compreende o curso da Licenciatura Intercultural
desta Universidade ndo como um mérito pessoal, ndo como uma
questdo de meritocracia, mas como um direito coletivo, pois cada um
indigena que esta na universidade esti ocupando a vaga do seu povo
ele ndo estd ocupando uma vaga individual. (Eliene Amorim de
Almeida, maio de 2018, apud FERREIRA, 2018, p. 112-113).

Sobre a questdo apontada acima, Baniwa ([20177]) afirma que
hd um grande desafio dentro desse contexto atual da formagéo
universitaria para os povos indigenas, uma vez que nesses espagos ha
uma formacgdo de carater predominantemente individualista. Esse
aspecto acaba ferindo a l6gica epistémica dos povos indigenas —
fundamentada na coletividade —, podendo, ent&o, representar um risco
aos principios e modos de vida proprios desses povos.
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Considerac0es finais

A partir das reflexbes desenvolvidas ao longo deste trabalho,
compreendemos que a histéria dos povos indigenas no contexto
brasileiro sempre foi (e é) marcada pela luta do movimento indigena e
indigenista, em prol da aquisicdo e manutencdo das politicas publicas.
Entre elas esta a efetivacdo de uma politica educacional para a Educacao
Escolar Indigena que de fato respeite as especificidades de cada povo.

Todavia, é nitida a dificuldade por parte do Estado em
identificar a escola indigena intercultural como uma escola inter-
epistémica, reconhecendo 0s seus territorios como espagos epistémicos
e 0s povos indigenas que o habitam como produtores de conhecimentos.
Desse modo, o Estado ndo tem avangado no sentido de atender as
especificidades dos povos indigenas. Esse fato acaba se refletindo no
cotidiano das escolas indigenas e no processo de elaboracdo de um
curriculo intercultural.

Logo, a discussdo empreendida na pesquisa da qual resulta o
presente artigo se faz importante, uma vez que buscamos contribuir com
a ampliacdo do escopo tedrico das pesquisas e analises sobre o processo
de Estadualizacdo da Educacdo Escolar Indigena no estado de
Pernambuco e os desafios para elabora¢do de um curriculo intercultural
das escolas indigenas. Ademais, percebemos que ha mecanismos
estatais que invisibilizam os processos de atendimento as
especificidades de diferenciacdo da Educagdo Escolar Indigena de
Pernambuco, haja vista que as politicas publicas voltadas a Educacédo
Escolar Indigena é uma tematica pouco explorada nas comunidades
cientificas.
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Resumo: O objetivo deste artigo é apresentar a reelaboracdo da educacéo escolar
Kokama em tempo de pandemia de Covid-19, as formas de adaptacéo & imposicéo do
distanciamento social, realgando o uso de tecnologias e a criagdo de materiais didaticos
e recursos pedagdgicos inovadores, criativos e ludicos. O texto faz uma sintese das
iniciativas do povo Kokama, em especial a partir da experiéncia da autora - professora
e pesquisadora indigena - destacando o resultado do empenho de diversos agentes e
instituicGes, como o movimento indigena e universidades publicas, ao enfrentaram os
desafios de reelaborar a escola indigena neste contexto. Salienta-se o atual papel do
ensino da lingua Kokama, outrora quase desaparecida, que objetiva sua vitalizacéo e que
conta hoje com aplicativos de celular desenvolvidos especialmente para este fim. Além
da observacdo participante, os procedimentos metodoldgicos incluiram a revisdo
bibliografica e de fontes jornalisticas e a pesquisa narrativa.

Palavras-chave: Educagdo indigena; Escola indigena; Kokama; Covid-19.
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Abstract: The aim of this article is to present the re-elaboration of Kokama school
education during the Covid-19 pandemic, ways of adapting to the imposition of social
distancing, highlighting the use of technologies, and the creation of innovative, creative,
and playful teaching materials and teaching resources. The text summarizes the Kokama
people's initiatives, especially based on the author's experience - an indigenous professor
and researcher - highlighting the result of the efforts of various agents and institutions,
such as the indigenous movement and public universities, in facing the challenges of re-
elaborating the indigenous school in this context. We emphasize the current role of
teaching the Kokama language, once almost gone, which aims to vitalize it and which
today has cellphone applications developed especially for this purpose. In addition to
participant observation, the methodological procedures included bibliographic and
journalistic sources review and narrative research.

Keywords: Indigenous education; Indigenous school; Kokama; Covid-19.

Resumen: El objetivo de este articulo es presentar la reelaboracion de la educacion
escolar Kokama durante la pandemia del Covid-19, formas de adaptacion a la
imposicién del distanciamento social, destacando el uso de tecnologias y la creacion de
materiales didacticos y paradidacticos y recursos pedagdgicos innovadores, creativos y
ludicos. El texto resume las iniciativas do povo Kokama, especialmente a partir de la
experiencia de la autora — docente e investigadora indigena — destacando el resultado del
esfuerzo de diversos agentes e instituciones, como el movimento indigena y las
universidades publicas, ante los desafios de reelaborar la escuela indigena em este
contexto. Destaca el rol actual de la ensefianza del idioma Kokama, uma vez casi
desaparecido, que tiene como objetivo revitalizarlo y que hoy cuenta con aplicaciones
de telefonia movil desarrolladas especialmente para este fin. Ademas de la observacion
participante, los procedimentos metodolégicos incluyeron la revisién de laliteratura, la
investigacion narrativa y la consulta a fuentes periodisticas.

Palabras clave: Educacion indigena; Escuela indigena; Kokama; Covid-19.

1 Introducéo

A pandemia de Covid-19 atingiu fortemente os povos indigenas
e com o povo Kokama néo foi diferente. Presente no Peru, na Colémbia
e no Brasil, este povo teve o primeiro caso de contaminacdo de indigenas
pelo coronavirus, em nosso pais, em mar¢o do ano de 2020, no
municipio de Santo Antdnio do Ica-AM (FARIAS, 2020a). Desde entdo,
foram mais de 120 vidas perdidas para a doenca entre ancidos e adultos
e jovens, inclusive o cacique Messias Kokama, fundador da comunidade
Parque das Tribos, em Manaus.

Originario da triplice fronteira (Brasil, Colémbia e Peru), o povo
Kokama no Brasil tem forte presenca na regido do Alto Rio Solimdes e
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Médio Rio Solimdes, até o baixo Rio Negro. Ocupa, ao menos, 17 terras
indigenas e se distribui, principalmente, nas cidades de Benjamin
Constant, Tabatinga, Sdo Paulo de Olivenca, Santo Antonio do Ic4,
Amaturd, Tefé, Jutai, Fonte Boa, Alvaraes, Autazes e Manaus (FARIAS,
2020b).

A pandemia de Covid-19 se mostrou uma forte ameaca a
transmissao de conhecimentos entre os Kokama, tanto os tradicionais e
especificos de sua cultura quanto os contetidos universais, que também
fazem parte da educacdo escolar. O desafio de enfrentar a crise sanitéria
provocou a elaboragdo de novas formas de ensino e aprendizagem.

Com relacdo a circulacdo de saberes, se por um lado, houve e
ainda h& o impacto — real e simbdlico — sobre a tradi¢do oral, com o
lamentavel falecimento de pessoas detentoras de conhecimentos, por
outro, tal situagéo provocou um processo de adaptacdo do povo Kokama
— professores, estudantes e familias — para a continuidade das atividades
de ensino e de aprendizagem durante a pandemia.

Gersem Baniwa, antrop6logo indigena com experiéncia de 30
anos na educacdo indigena no Amazonas, destaca o protagonismo dos
professores nesse periodo de crise sanitaria, que ainda ndo terminou.
Segundo ele, os professores indigenas se reinventam e ndo desistem.
Suas iniciativas ndo dependem do Estado, sob um governo federal
declaradamente anti-indigena. Em suas palavras, “ndo dependemos do
Estado e vamos tocando as aulas. Se o governo ndo manda recursos, nds
fazemos mesmo assim”™* (BANIWA, 2021).

Este professor afirma que criancas e jovens indigenas ndo
perderam nenhum contetdo na pandemia. Eles tiveram pais e parentes
como mestres no ambiente doméstico e na aldeia. Segundo Baniwa, “os
estudantes aprenderam muito mais”; além de a pandemia ter
impulsionado o aumento da forgca da ancestralidade nas aldeias
(BANIWA, 2021).

O objetivo deste artigo é apresentar a reelaboracao da educacéo
escolar Kokama em tempo de pandemia de Covid-19, as formas de
adaptacdo a imposicdo do distanciamento social, destacando o uso de

! Conforme palestra do antropdlogo e professor Gersem Baniwa no VII Encontro
Questéo Indigena e Educacédo, em 20 de agosto de 2021, transmitida via Youtube pelo
canal do Museu do indio da Universidade Federal de Uberlandia. Segundo o professor,
no ano de 2021, 300 mil jovens indigenas estdo cursando o ensino fundamental e quase
70 mil cursam graduacdo (BANIWA, 2021).
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tecnologias e a criacdo de materiais didaticos e recursos pedagogicos
inovadores, criativos e ludicos. O texto faz uma sintese das iniciativas
dos Kokama, em especial a partir da experiéncia da autora — professora
e pesquisadora indigena —, destacando o resultado do empenho de
diversos agentes e instituicdes, como o movimento indigena e
universidades publicas, ao enfrentaram os desafios de reelaborar a
escola indigena neste contexto. Destaca-se o atual papel do ensino da
lingua Kokama, outrora quase desaparecida, que objetiva sua vitalizagdo
e gque conta hoje com aplicativos de celular desenvolvidos para este fim.
Além da observacdo participante, os procedimentos metodolégicos
incluiram a revisdo bibliografica e de fontes jornalisticas e a pesquisa
narrativa

Quanto ao referencial tedrico, baseamo-nos em Rojo e Moura
(2019) para dar suporte ao desenvolvimento das tecnologias, saindo do
texto escrito para o texto digital, dialogando com diferentes linguagens
(em materiais fisicos e digitais, como: imagens estaticas e em
movimento, sons e masica, entre outros). Visitamos sites de jornalismos
independentes, como o “Amazoénia Real”, que realizou uma grande
cobertura na Amazoénia sobre os povos indigenas e a Covid-19.
Dialogamos com as teorias apresentadas por Ramos (2017) e Azevedo
e Piris (2016), sobre abordagens, métodos e técnicas de ensino de
linguas e producdo de materiais didaticos, além de autores como
Almeida e Rubim (2013), sobre o povo Kokama e a sua luta em prol do
fortalecimento da lingua, da cultura e da identidade indigena.

2 O ensino e aprendizagem de lingua por meio das midias sociais

Falar de ensino e aprendizagem por meio de midias sociais nos
leva a refletir sobre midia social e rede social. Sdo termos cuja
conceituagdo ainda se discute por causa da constante atualizagdo
tecnologica de suas ferramentas.

A (r)evolucdo das tecnologias e das midias tem abarcado o
avanco tecnolégico e a era digital. Medium é um termo latino
introduzido em inglés no final do século XIX, nos Estados Unidos. H&
diferentes tipos de midia. A palavra midia, do latim media, plural de
medium (meio) “chega até ndés por meio do inglés media (que
pronunciamos midia)” (ROJO; MOURA, 2019, p. 29).
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Passamos entdo das telas de cinema e TV para as fitas VHS alugadas
em locadoras e para o streaming de videos em computadores e laptops
e para as telas de HDTV digital, tablets e celulares, onde podemos
escolher na Netflix o filme a que queremos assistir. (ROJO; MOURA,
2019, p. 3).

Na década de 1990, a midia se referia a descentralizar e veicular
informacdo de contetdo, mas a interacdo com as pessoas ficava em
segundo plano. Segundo a pesquisadora Sonia Vermelho e sua equipe:

Nesse mesmo periodo, nos Estados Unidos, tedricos e intelectuais
académicos que utilizavam os processos de comunicacgdo integrados
por sistemas digitais informatizados expandiam o emprego do termo
midia e passavam a chamar esses suportes de novos meios de
comunicagdo, de as ‘novas midias’. (VERMELHO et al., 2014, p. 183,
grifo no original).

As novas tecnologias trouxeram mais interatividade. As redes
sociais, de modo geral, expressam a conexao entre grupos de pessoas e
a principal caracteristica é o relacionamento, a interagao entre pessoas.
Para Rojo e Moura (2019), a revolugdo das tecnologias e das midias
determina a mudangas acentuadas no consumo e na producdo da
linguagem e do discurso.

Para dar conta desta questdo, alguns autores estdo utilizando o termo
‘midia digital’, que tem como caracteristica principal a convergéncia
de meios num sistema de rede, e este conceito de rede é especifico.
(VERMELHO et al., 2014, p. 185, grifo no original).

Nesse contexto de pandemia de Covid-19, o ensino e
aprendizagem, que outrora ocorriam presencialmente nas escolas e
centros de lingua, serdo deslocados para o seio familiar por meio das
redes sociais.

Nesse processo, no periodo da pandemia o WhatsApp alcancou
0 publico educacional indigena, aproximou a escola, o professor, 0
estudante, a familia e o curso de formacao para professor, todos com o
mesmo objetivo — a busca pelo ensino e aprendizagem —, como
poderemos observar a seguir.
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2.1 O impacto da Covid-19 na Educacéo Escolar Indigena do povo
Kokama

O povo indigena Kokama foi o primeiro a ser contaminado pela
Covid-19 no Brasil. O caso ocorreu em Santo Anténio do Ica,
Amazonas, Brasil, em marco de 2020.

O municipio de Santo Antdnio do I¢a, com 32 mil habitantes, esta

localizado no interior do estado do Amazonas, no alto Rio Solim&es,

a 878 km de Manaus. Nesse municipio, encontram-se duas Terras

Indigenas Kokama, Lago do Correio e So José/Sao Gabriel. Foi na

aldeia de S&o José que ocorreu 0 primeiro caso de contaminagdo de

indigena com a doencga Covid-19 no Brasil. (RUBIM, 2020, p. 391).

Uma agente de salde indigena foi contaminada pelo médico da
SESAI que veio de um evento ocorrido no sul do pais. Na primeira onda
da pandemia, da segunda quinzena de margo a primeira quinzena de
junho de 2020, morreram 70 Kokama em diferentes municipios do
estado do Amazonas (Tabatinga, Benjamin Constant, Sdo Paulo de
Olivenca, Amatura, Santo Anténio do I¢4, Tonantins, Manaus, entre
outros). Contudo, os casos foram subnotificados pelo servico de salde e
por organizagdes indigenas que ndo reconhecem os indigenas residentes
em cidades.

Nesse sentido, a pandemia e as mortes dos ancidos mudaram a
dindmica das escolas indigenas do povo Kokama. As escolas indigenas
sairam do ensino presencial e passaram a se adaptar ao ensino remoto,
representando uma mudanca na forma de ensino e aprendizagem dos
estudantes e professores. Vale ressaltar que muitos materiais didaticos
de ensino de lingua ainda seguem abordagens metodoldgicas de tempos
passados?.

O impacto da pandemia nas comunidades indigenas levou o
povo Kokama a se reorganizar, a pensar novas possibilidades de manter
0 ensino e aprendizagem que ocorriam nas escolas. Em Benjamin

2 A exemplo, temos o material didatico Harra Hubullu, composto de uma lista de
palavras escritas na lingua suméria, falada na Mesopotamia, e no acadio, lingua de
menor prestigio. No século 11, ha registro de outro material, criado pelos romanos, para
0 ensino de lingua. De 4 para c4, outras metodologias e métodos foram criados para
o0 ensino de lingua, mas, ainda hoje, encontramos materiais didaticos, elaborados em
consonancia com a perspectiva de mais de 2.000 mil anos (AZEVEDO,; PIRIS, 2016).
Como repensar 0 novo fazer da escola?
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Constant-AM, o0 ensino passou a ser via radio, em que 0s pais buscavam
atividades impressas na escola e 0s estudantes ouviam as aulas por meio
da radio comunitaria. Em Santo Antbnio do Ic¢4, as atividades eram
impressas e enviadas aos pais dos estudantes e depois de respondidas
retornavam para a corre¢ao do professor. Em Manaus, capital do estado
do Amazonas, as aulas passaram a acontecer pelo aplicativo de rede
social WhatsApp. As atividades tém sido preparadas no préprio celular
dos professores, como exemplificado nos prints a seguir:
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Figura 1: Posts das aulas Kokama — julho de 2021.
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Fonte: Posts da yumitawara waina Laura (2021)
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A preparagdo dessas atividades exigiu do professor um
conhecimento que ele n&o tinha antes da pandemia, como o dominio do
programa de criacdo de posts no Canva, de criacdo de videos e audios
por meio do celular. Esse processo de criacdo e adaptacdo dos
professores Kokama utilizando as tecnologias foi possivel por causa do
curso de Formacdo de professores via midia social (WhatsApp),
chamado de curso Basico da Lingua Kokama, uma parceria da
Associacdo dos indios Kokama em Manaus e a Universidade de
Brasilia.

Esse curso foi pensado para ser realizado um pouco antes da
pandemia. Para isso, foi realizada uma pesquisa para verificar as
possibilidades e viabilidade do curso dentro da Amazonia. Chegou-se
ao resultado de que o aplicativo de rede social WhatsApp era 0 mais
utilizado pelos Kokama, além de os posts com as atividades ndo
exigirem tanto dados moveis dos usuarios. Nessa perspectiva, foi aberta
a inscricdo que contou com professores Kokama de varios estados do
Brasil, da Coldombia e do Peru.

A adesdo ao curso foi boa, mas conforme foi a pandemia foi se
intensificando, os yumitawara (professores) do curso, os estudantes e
seus familiares foram sendo atingidos pela Covid-19; muitos estudantes
tiveram que vender seus celulares para ajudar a familia, outros ficaram
enlutados sem condi¢des de continuar o curso. Além disso, a falta de
internet no interior do Amazonas dificultou o acesso dos estudantes do
curso. Porém, aqueles que continuaram mudaram sua forma de ensino
incorporando as metodologias de ensino aprendidas no curso,
contextualizando com a sua realidade, como vimos nos posts da
yumitawara waina Laura.

O curso Baésico da Lingua Kokama se baseou na abordagem
comunicativa e sociointeracional, respeitando a forma de ensino do
respectivo povo, como o0s ancidos, professores, linguistas, monitores e
estudantes do curso. As aulas sairam dos espagos institucionais e
passaram a ser realizadas no seio da familia, em casa, fortalecendo a
aprendizagem em contexto familiar, tanto de contetdos especificos,
como a lingua Kokama, quanto de contetdos universais, conforme
podemos observar nos posts do curso:
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Figura 2: Posts do curso Basico da Lingua Kokama — 2021.

LICAO INTRODUTORIA:

LIGAD Alfabeto Kokama
INTRODUTORIA i boce

9 VAMOS PRATICAR?

Apés conhecer o alfabeto da Lingua Kekama:
1) Cuga o dudio enviode com a premineia de
um falante da lingua Kekama;

2) Depols, grave um éudio pronunclande os
vogois, as consoonfes e os polovras do
vocabulario.

LIGAD2

EU TRABALHO
A" 1) Kuka o kamate.

pedeser o de NGy 2) Kuka tsa kamata.

Fonte: Material preparado por Mariana Rodrigues Ferreira (2021).
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A caminhada de vitalizacdo da lingua Kokama tem levado os
professores a produzirem materiais didaticos, paradidaticos, videoaulas,
sequéncias didaticas, unidades didaticas, entre outros, como veremos a
seguir.

3 Producéo de material didatico (fisico e digital)

Um dos desafios do professor indigena é encontrar uma
abordagem ou método para utilizar na producéo de seu material didatico.
Observamos que dialogar com algumas abordagens e métodos poderia
trazer resultados satisfatorios para o processo de vitalizacdo da lingua
Kokama.

Para Ramos (2017), a abordagem comunicativa ndo se assenta
em nenhuma teoria, mas os aprendizes devem interagir uns com 0s
outros para se comunicarem, razdo pela qual a sequéncia de atividades
¢ determinada pelo contetdo, pela fungdo comunicativa e pela
motivacdo do interesse de se comunicar.

Do ponto de vista de Figueiredo (2019), a abordagem
sociointeracional foca na importancia da interagdo social e nas
atividades para a aprendizagem significativa. Por isso, elaborar uma
proposta de material didatico para uma lingua em vitalizacdo é
desafiador, todavia a contribuicdo de diferentes abordagens auxilia o
professor a enfrentar as dificuldades. Nas proximas secoes, discorremos
sobre o processo de criagdo de uma abordagem de ensino de lingua
indigena e de materiais didaticos.

3.1 Material fisico
Um dos novos materiais Kokama produzidos durante a

pandemia sdo materiais tridimensionais, confeccionados a partir de
produtos naturais, como ilustrado a seguir:
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Figura 3: Amostra do livro tridimensional — A histéria do Jovem Garga (2019)

O Jovem Garga

Um dia, o Jovem Carga

petison: « preciso de umn
mulher! Eosadu voanslo parm
procurar, Vi, vio, vio ¢
vial Viu beoneeitas, onge,
ngalzeiro, WWeono @ & Mmuli.

te: “A historia do Jovem Garga”, por Rubim (2019).
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Produzimos a capa do livro com celulose de tururi®, tintas
naturais de goiaba de anta e folha de capim. A madeira empregada foi
um cavaco da arvore preciosa, que contém cheiro e serve para fazer cha,
combater a dor de barriga, além de servir para construir casas. Pelo
cheiro, o estudante conhece essa arvore. Pelo toque descobre a pena da
garca, o jabuti, a banana e o préprio papel de tururi.

Os jogos pedagdgicos surgem a partir das historias, como
podemos observar o jogo de tabuleiro, criado pelos indigenas, que é
composto de dois tipos de pecgas: uma garca e quatorze sogros*. A garca
tem por objetivo capturar cinco sogros como no jogo de damas, € 0 sogro
imobilizar a garca. Conforme as regras, um jogador ficara com a garga
e 0 outro com os quatorze sogros. O jogador com a garca inicia a jogada
e move a peca para qualquer lugar livre. A garca captura o sogro quando
salta sobre ele para qualquer casa livre. Pode-se capturar mais de um
sogro numa Unica jogada. Os sogros ndo podem capturar a garca. Vence
guem conseguir alcancar o objetivo do jogo primeiro.

Figura 4: Tabuleiro criado para o projeto Jogos Pedagdgicos e Contacdo de
Historias Indigenas da Semana Universitaria da UnB (2019).

3 DA - G —0—0—0—-0
|.\ L/ 1\1/1
& o—0—0—0-0
: |1,/ I\
# -0 0-0

= ,»E\?\)

4 o Ly
Fonte: Tabuleiro criado pelos estudantes Taind Rossi, Raylton Parga e
Mariana Rodrigues Ferreira (2019). Acervo pessoal.

Os jogos pedagdgicos sdo utilizados para fortalecer o ensino e
aprendizagem das criangas, dos jovens e adultos de forma lldica e

3 Fibra natural vegetal, extraida da casca do tururi e da castanheira.
4 0 jogo faz parte da histéria do Jovem Garga, em que 0 sogro o persegue até descobrir
o segredo dele.
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criativa. Esse tipo de jogo pode ser jogado com sementes e o tabuleiro
pode ser desenhado na areia ou no barro.

3.2 Material digital

O celular ¢ um instrumento digital popularizado e muito
utilizado pelos povos indigenas. Nesse sentido, na pandemia, 0 uso
dessa ferramenta para fins educacionais se intensificou com o uso de
diferentes aplicativos. O aplicativo € um conjunto de ferramentas
desenhadas, ou seja, um software aplicativo € um programa de
computador ou de celular que tem por objetivo ajudar seu usuario a
desempenhar uma tarefa especifica.

Como foi dito, um aplicativo bastante utilizado pelos Kokama
tem sido o WhatsApp, que funciona como uma rede social, além dos
aplicativos que produzem os posts de Instagram, como o Canva.

Nessa perspectiva, destacam-se ainda os aplicativos Kokama
criados para impulsionar o ensino e aprendizagem da lingua Kokama na
Amazdnia brasileira e na peruana, os quais estdo sendo muito utilizados.

E importante lembrar que esse povo sofreu repetidas tentativas
de massacre fisico, cultural e social e os resultados nefastos da interdi¢éo
da cultura e da lingua kokama nas escolas das ordens religiosas afetaram
negativamente as geragdes atuais. As criangas, ao sairem da escola, “[...]
ndo queriam mais se considerar indigenas” e os pais ja ndo passavam
para seus filhos suas linguas e tradicbes (ALMEIDA; RUBIM, 2013, p.
69). Dai a relevancia da vitalizagdo da lingua Kokama liderada por
professores indigenas nos Gltimos anos.

O primeiro aplicativo para o aprendizado da lingua é o APP
Kokama Tradutor, criado em 2016 por Altaci Kokama em parceria com
a Fira Soft. E um aplicativo simples com a funcao de traduzir palavras e
gue possui um repertorio de 900 palavras.
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Figura 5: APP Kokama Tradutor.

Toque aqui para digitar. Toque aqui para digitar..
pt o milhg kle yuwanata

kk awat pt manta; coberta; edradon
pt homem ke upi

kk niapitsara pt todos

pt ajudar kk mukuika chunka

Kk yurmuyar proowinte

pt formiga kle ehiru tsunin

kk tzataiwa pt lute; reupa preta

pt antigameante kk waina
ek imEnuwa ot mulher

O firasoft

Fonte:
https://play.google.com/store/apps/details?id=com.firasoft.kokama&hl=en_U
S&gl=US. Acesso em: 13 ago. 2021

O APP Kokama Kinkin é o mais novo aplicativo Kokama e foi
produzido durante a pandemia de coronavirus, em 2020. Ele possui mais
de 3000 palavras, atividades de ensino de lingua, dudio, histérias,
adivinhagdes, entre outras possibilidades. O Kokama Kinkin ainda sera
langado e resulta de uma parceria do movimento de vitalizacdo da lingua
Kokama com o professor e os estudantes de Engenharia de Software da
Universidade de Brasilia.
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Figura 6: APP Kokama\Kinkin.

r . Y . r ”

IOH |-

Porugués € Kokama Portugués € Kokama

[ Amor x| [ Amor |
pectow 3 Soucte Fistaric Login / Registre-se
Lovinho <) OpGE
Ge

Dita feminina: PG

lerem ipsum tcham Fonte Temsnho

Dita masculina: { arial € 12 J)
| coraline Loy madeline : )\ s

Tema

|
¢ \ / \ / \
L = JL = - = 4
Fonte: https://fga-eps-mds.github.io/2020.2-Projeto-Kokama-Wiki. Acesso
em: 13 ago. 2021,

Consideragdes finais

Buscamos apresentar neste artigo, a partir de experiéncia
empirica, as formas pelas quais o povo Kokama tem reinventado a sua
educacgdo escolar no contexto da pandemia de Covid-19, iniciada em
2020 e que segue em curso no ano de 2021. Foram maneiras diversas,
deliberadas coletivamente a partir das realidades locais, contando com a
tecnologia — aplicativos e midias sociais — e a criatividade dos
professores indigenas.

No gue concerne a transmissdo de conhecimentos, as mortes de
parentes pela doenca produziram efeito pratico e simbolico, mas, ao
mesmo tempo, as imposicOes da crise sanitaria também incentivaram o
uso criativo de ferramentas para a capacitacdo de professores e para a
continuidade da aprendizagem no ambiente familiar. Novos materiais
didaticos e paradidaticos, como jogos pedag6gicos com materiais
naturais, e aplicativos de celular para o ensino da lingua Kokama foram
criados neste periodo.

Vale lembrar que a histéria recente do povo Kokama
exemplifica a mobilizacdo étnica que tem na lingua um pilar
fundamental na construcédo e na afirmacéo da identidade desse povo.
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O processo de vitalizagcdo das linguas indigenas apresenta
muitas alternativas de ensino e aprendizagem, como demonstra 0 povo
Kokama no artigo em tela. Olhar para o passado para atualizar o presente
e articular o futuro com a memdria esclarecida e fixada no presente é o
que tem impulsionado o povo a fortalecer sua lingua. A lingua constitui-
se de valores, 0 que nos torna Unicos; sem esses valores, ndo nos
reconhecemos.
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MULHERES E VIOLENCIA NO CANGACO: BREVE
HISTORIA DE VIDA DE MARIA BONITA E DADA

WOMEN AND VIOLENCE IN CANGACO: BRIEF HISTORY OF LIFE OF
MARIA BONITA AND DADA

MUJERES Y VIOLENCIA EN CANGACO: BREVE HISTORIA DE
MARIA BONITA Y DADA
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Resumo: No presente artigo procuramos mostrar um pouco sobre a vida de dois nomes
femininos, icones do movimento cangaco, a partir de pesquisa bibliogréafica. Movimento
esse que teve Lampido como personagem principal. Mas aqui falaremos apenas dessas
duas mulheres, pois necessario se faz que o cangaco também seja mostrado por meio da
otica feminina. Foram mulheres que sofreram violéncia e lutaram, mas que também
quebraram um pouco do estigma do que era a vida da mulher sertaneja naquelas
paragens. Ou seja, elas ousaram sair do contexto em que estavam inseridas, de apenas
trabalharem na roga ao lado dos pais. Depois, ainda muito cedo, se casavam e iam fazer
a mesma coisa ao lado do marido. Geracdo ap6s geracdo era essa mesmice a vida da
mulher no sertdo nordestino. Ao falarmos sobre Maria Bonita e Dada, estamos falando
de mulheres, que ao lado de Lampido e de outros cangaceiros, compuseram um
movimento que ainda é estudado e pesquisado por muitos. E, também, narrado por
escritores, especialmente, os de cordel, que contam a histéria de seus personagens,
fazendo assim com que 0 cangaco ndo caia no esquecimento.

Palavras-chave: Cangago; Maria Bonita; Dada; Lampi&o.

Abstract: In this article we try to show a little about the life of two female names, icons
of the cangago movement, from bibliographic research. This movement had Lampi&o as
its main character. But here we will only talk about these two women, because it is
necessary that the cangaco is also shown through the female perspective. They were
women who suffered violence and fought, but who also broke a little of the stigma of
what life in the country was like in those places. In other words, they dared to leave the
context in which they were inserted, to just work in the fields alongside their parents.
Then they got married very early and were going to do the same thing with their husband.
Generation after generation was the same life of women in the northeastern hinterland.

* Agente administrativo do Ministério da Economia. Possui graduagdo em Filosofia pela
Universidade de Brasilia. Contato: carreiromeister@gmail.com.

™ Professor Associado da Faculdade de Educacdo (FE) da Universidade de Brasilia
(UnB) e docente do Programa de P6s-Graduagdo em Educacdo (PPGE). Contato:
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When talking about Maria Bonita and Dadé, we are talking about women, who together
with Lampido and other cangaceiros, composed a movement that is still studied and
researched by many. And, also, narrated by writers, especially those of cordel, who tell
the story of their characters, thus making sure that the bandit does not fall into oblivion.

Keywords: Cangaco; Maria Bonita; Dada; Lampi&o.

Resumen: En este articulo intentamos mostrar un poco sobre la vida de dos nombres
femeninos, iconos del movimiento cangago, de la investigacion bibliografica. Este
movimiento tuvo a Lampido como protagonista. Pero aqui solo hablaremos de estas dos
mujeres, porque es necesario que el cangago también se muestre a través de la
perspectiva femenina. Eran mujeres que sufrieron violéncia y lucharon, pero que
también rompieron un poco el estigma de como era la vida en el pais en esos lugares. En
otras palabras, se atrevieron a dejar el contexto en el que estaban insertos, para trabajar
en el campo junto a sus padres. Luego se casaron muy temprano e iban a hacer lo mismo
con su marido. Generacion tras generacion fue la misma vida de las mujeres en el interior
del noreste. Cuando se habla de Maria Bonita y Dad4, estamos hablando de mujeres, que
junto a Lampido y otros cangaceiros, compusieron un movimiento que todavia es
estudiado e investigado por muchos. Y, también, narrado por escritores, especialmente
los de cordel, que cuentan la historia de sus personajes, asegurandose asi que el bandido
no caiga en el olvido.

Palabras clave: Cangago; Maria Bonita; Dad4; Lampido.

Exdrdio

Falar em uma epistemologia do cangaco é algo totalmente
possivel, pois tal movimento ocorreu no sertdo nordestino brasileiro e
ainda hoje desperta o interesse e a curiosidade de muitas pessoas. E
conhecido como o fenémeno do banditismo rural que teve na figura de
Lampido a sua mais famosa expressdo (NEGREIROS, 2018). Este se
configurou como o maior icone desse movimento, sua figura atraia até
mesmo o interesse das criangas, que em sua inocéncia viam nele uma
espécie de heroi a ser imitado.

O universo do cangago continua sendo objeto de estudo por
parte de pesquisadores, assim como Lampi&o e Maria Bonita ainda s&o
personagens lembrados na literatura, principalmente a de cordel.

Violeiros repentistas
Cantando na regido
Batizaram novamente
A mulher de Lampido

LING. — Est. e Pesq., Cataldo-GO, vol. 25, n. 1, p. 61-70, jan./jun. 2021
62



Mulheres e violéncia no cangaco: breve histéria...-

Como Maria Bonita
A linda flor do sertdo
(SERRA, 20186, p. 294)

Ao abordar o tema do cangaco pode-se pensar que as figuras de
destaque foram apenas os homens, chamados cangaceiros. Mas ali
também estiveram muitas mulheres. E ndo foi somente Maria Bonita que
fez parte daquele mundo. Embora ela tenha sido a primeira a entrar para
0 bando, muitas outras Marias também habitaram aquele ambiente
predominantemente masculino, e deram, inclusive, uma nova roupagem
aos acampamentos.t

N&o é pretensdo nossa analisar ou tentar decifrar os motivos
pelos quais um grupo de mulheres ali tenha estado, o que cabe aqui é
demonstrar que a presenca delas no Cangaco foi uma realidade, e, que €
preciso que se fale sobre isso. Infelizmente ha ainda quem desacredite
nas brutalidades sofridas por aquelas mulheres. Para quem pesquisa 0
mundo do cangaco, no entanto, a violéncia que elas suportaram poderia
ser comparada a cenas de filmes de terror. Mas ndo foi ficgéo. Foi a
realidade encarada por elas (NEGREIROS, 2018).

No presente artigo recorremos a pesquisa bibliogréfica, seguida
de discussdo, para discorrer sobre a vida de duas dessas valentes
mulheres: Maria Bonita e Dada. Dois icones femininos do cangaco.

A entrada das mulheres no cangaco

Antes de destacarmos a trajetoria dessas duas valentes mulheres,
consideramos importante falar em poucas palavras sobre como era a
vida feminina no sertdo e como algumas foram parar no cangaco. A vida
da mulher no sertdo girava em torno do casamento. Com isso desde cedo
Ihes eram ensinadas as tarefas domésticas, porque o projeto de vida para
elas era aquele: uma vida dura, de trabalhos na roga ao lado dos pais e
apos 0 casamento, era a mesma rotina, sé que a partir dali, ao lado do
marido (FERREIRA; ARAUJO, 2011).

L As mulheres logo seriam admitidas, na fieira de Maria, na vereda desobstruida pela
jovem costureira de bordados de Paulo Afonso, com sua témpora individual resoluta.
[...] No surgimento, as mulheres cangaceiras passaram a dar uma nova feicdo aos
acampamentos, em cuja limpeza ajudavam. Usavam compridas guaxumas, vassouras
de gravetos, e ainda davam trato nas vestimentas; mais nao faziam, pois, em situagao
de embate iminente, era exigida certa disposi¢do dos afazeres (SERRA, 2016, p. 295).
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Ora, como as meninas iam sendo preparadas para 0 matrimoénio
desde cedo, ndo é dificil deduzir que ndo havia outras oportunidades
com as quais elas pudessem ter um crescimento pessoal e melhorar suas
condicdes de vida. A realidade delas ja estava tracada — se saiam da casa
dos pais, era para ir direto para a casa do marido. Ou seja, saiam do
dominio de um e iam para o dominio do outro.

Pode-se imaginar que os meios de comunicacdo aquela época
fossem precérios, mas a fama de Lampido e seu bando se espalhava por
todo o sertdo. E se despertava medo em muitas mulheres por causa da
violéncia por eles praticada, em algumas despertava o desejo de
acompanha-los, talvez como forma de quebrar a monotonia e trazer um
pouco de emocao para suas vidas. No imaginario delas, os cangaceiros
levavam uma vida de aventuras, riquezas e festas. Isso acabava fazendo
com que algumas sentissem o desejo de se aventurar (NEGREIROS,
2018).

Segundo narra a obra Bonita Maria do capitéo, foi Maria Bonita
guem abriu as portas para que outras mulheres adentrassem o submundo
do cangaco, isso devido ao fato de que com as visitas de Lampido e seu
bando a casa de Maria, sua familia comegou a ser agredida pela policia
volante, pois esta estava sempre em busca dos cangaceiros. Com isso, 0
pai dela se viu obrigado a mudar-se da Bahia para Alagoas. Foi quando
Maria optou por acompanhar Lampi&o. Mesmo que a decisdo tenha sido
tomada de supetéo, ela foi a precursora em abrir o caminho para outras
mulheres ingressarem num universo até entdo fechado ao sexo feminino
(FERREIRA; ARAUJO, 2011).

Para aquelas que idealizavam o cangagco como um ambiente de
festas, dancas e aventura, a realidade era no minimo, diferente. Ali havia
regras muito rigidas a serem cumpridas, principalmente pelas mulheres.
De acordo com a narrativa apresentada pelo documentario Feminino
Cangaco (2013), e por trechos constantes em algumas obras pesquisadas
para compor esse estudo, foi possivel verificar que uma mulher ndo
podia entrar para 0 bando se nao estivesse ligada a algum cangaceiro, no
caso, maritalmente. 1sso fazia parte das regras estabelecidas. Caso uma
delas ficasse vilva, tinha, que procurar outro cangaceiro como
companheiro, com urgéncia, pois ndo era permitido a ela ficar ali
sozinha porque acabava se tornando um alvo fécil para a policia volante,
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ja que ndo tinha a protecdo do cangaceiro. Caso nao se ligasse a nenhum
outro homem do bando, tal mulher era exterminada. 2

Ainda sobre a realidade feminina no sertdo, as mulheres eram as
gue mais sofriam com a violéncia. O estupro era uma realidade para elas
e ndo havia a quem denunciar e nem a quem reclamar. Elas estavam a
mercé da propria sorte. Caso denunciassem o risco era duplo: por parte
dos cangaceiros e por parte da policia que podia entender como uma
confissdo de culpa por haver acoitado os cangaceiros: “E muitos
soldados tinham por habito punir crimes como aquele com as préprias
mMa&os — ou com o proprio pénis” (NEGREIROS, 2018, p. 53).

Maria Gomes de Oliveira, a Maria Bonita

Maria Gomes de Oliveira, era filha de José Gomes de Oliveira,
conhecido como Zé Felipe e de Maria Joaquina Conceigdo Oliveira,
conhecida como dona Déa. Por isso Maria era também conhecida como
Maria de Déa. O local de nascimento foi Malhada da Caicara na Bahia
e a data teria sido 08 de marco de 19115,

2 Toda mulher que entrava no Cangago, obrigava-se a acompanhar um cangaceiro;
melhor dizendo, ela ndo podia entrar para 0 Cangaco sozinha, sem estar atrelada a um
homem. Até quando um cangaceiro morria em combate, a sua companheira tinha de
se juntar a outro para garantir a sua vida. Uma cangaceira solteira, sem a protecao de
um cangaceiro, poderia tornar-se uma mulher sem propésito no convivio com o bando,
além de alvo fréagil para a policia volante. Vinte e Cinco comentou que existiram casos
de vilvas que foram eliminadas pelos cangaceiros. Um dos casos foi o de Rosinha,
companheira do chefe de grupo Mariano. Em um cerco da volante de Zé Rufino,
Mariano foi morto [...]. Rosinha ndo conseguiu unir-se a nenhum outro cangaceiro e,
por isso, selou seu destino (FERREIRA,; ARAUJO, 2011, p. 40).

A partir da década de 1990, Maria Bonita passaria a ser lembrada, com frequéncia,
todo dia 8 de marco, quando se comemora o Dia Internacional da Mulher. Em mais
uma das inimeras lendas que cercam sua figura, poetas populares e memorialistas
estabeleceram que aquela data seria a data de nascimento da cangaceira. Em O Espinho
do quipa: Lampido, a histdria, livro publicado em 1997 em coautoria com o
pesquisador Anténio Amaury Corréa de Aradjo, a neta de Lampido e Maria Bonita,
Vera Ferreira — ela é filha de Expedita Ferreira, Unica filha do casal —, cravou-se a data
de 8 de marco de 1911. Desse modo, 0 aniversario da cangaceira soaria como uma
predestinacdo. Em 2011, ano em que se registraram diversas comemoracgdes pelo
suposto centenario de Maria Bonita, um pesquisador de Paulo Afonso, o soci6logo
Voldi Ribeiro, localizou o assentamento do batismo de Maria Gomes de Oliveira na
paroquia de Sdo Jodo Batista de Jeremoabo. No documento, consta a data de
nascimento da crianca: 17 de janeiro de 1910 (NEGREIROS, 2018, p. 150).

w
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Seguindo os costumes do sertdo, das mocas se casarem cedo,
Maria também fez isso. Ela casou-se com apenas 16 anos, com o0
sapateiro Zé de Nené e foi morar no povoado Santa Brigida, na Bahia
(FERREIRA; ARAUJO, 2011).

Ocorreu, porém que o casamento de Maria e Zé ndo deu certo.
Eles brigavam muito, se separavam e depois dessas brigas ela costumava
voltar para a casa dos pais. Numa dessas vezes em que ela se encontrava
na casa dos pais, conheceu Lampido, se apaixonaram e posteriormente
ela optou por acompanhé-lo (SERRA, 2016).

Em referéncia ao qualificativo de Bonita acrescentado ao nome
de Maria, € dificil dizer como surgiu, ja que no sertdo os apelidos eram
bastante comuns. Maria inicialmente, era Maria de Déa, apelido da mae.
No ambiente do cangaco ela era Maria do Capitdo ou dona Maria. E
Lampido costumava chama-la de Santinha. Ha versdes a respeito que diz
gue o codinome Bonita foi dado por um policial volante que a achava
bonita. H& outra que afirma que foi feita uma traducdo da palavra
francesa joli, que foi escrita em uma xilogravura num folheto de cordel,
em que Maria aparecia ao lado de Lampifo (FERREIRA; ARAUJO,
2011).

Mesmo ja tendo se passado muito tempo, a historia de amor de
Maria Bonita e Lampido ainda povoa a imaginagdo dos autores,
principalmente cordelistas, que narram a histéria do casal em seus
folhetos. Embora tenha sido uma histéria de amor, foi principalmente
uma histéria de constante luta pela sobrevivéncia, em que até a cor da
roupa usada poderia contribuir para facilitar a visdo do inimigo ao
direcionar os disparos de armas de fogo em direcéo a eles*.

Por outro lado, porém, € necessario que se reconhega que por
mais dificil que tenha sido a vida de Maria Bonita no ambiente do
cangago, ela viveu plenamente a escolha feita ao acompanhar Lampido
e dentro do que as circunstancias permitiam, conseguia, até mesmo ser
uma pessoa leve e brincalhona, que aparentava ja ter nascido pronta para

4 Mesmo sob protecdo, Maria Bonita foi ferida em 1935. Em um ataque comandado por
Lampido, na Vila Serrinha do Catimbau, regido préxima da cidade de Garanhuns-PE,
Maria foi baleada e, por ter sido atingida pelas costas, pode-se supor que, no momento,
ela se afastava do local de combate. Ainda no escuro do inicio da manhd, Maria se
tornou alvo fécil por estar trajando um vestido branco. A Maria do capitdo foi levada
a um local da caatinga de dificil acesso para o inimigo, onde pdde ser tratada por
integrantes do préprio grupo (FERREIRA; ARAUJO, 2011, p. 41).

LING. — Est. e Pesq., Cataldo-GO, vol. 25, n. 1, p. 61-70, jan./jun. 2021
66



Mulheres e violéncia no cangaco: breve histéria...-

aquele modo arido de vida. Maria foi chamada, inclusive, de rainha do
cangaco (FERREIRA; ARAUJO, 2011).

Maria foi executada com extrema crueldade, pondo fim ao
reinado da mulher brincalhona e apaixonada por Lampido. Segundo a
narrativa, o assassinato foi em uma emboscada, quando ainda estava
acordando. Seu corpo foi alvejado por tiros e sua cabeca decepada
enguanto ainda estava viva. Ou seja, eles ndo estavam em um confronto,
nem em posicdo de se defender e, portanto, sem condigdes de oferecer
resisténcia (NEGREIROS, 2011).

Maria estava com uma bacia ha méo quando levou o primeiro tiro na
barriga. [...]. Conforme contaria depois, o soldado Godoy ignorou 0s
suplicios da cangaceira para que a deixasse viver. [...]. Ele ndo se
sensibilizou. Com um so golpe, arrancou-lhe a cabega, ainda com vida.
[...]. Depois de se livrar da trabalhosa tarefa, ainda de acordo com a
historia contada pelo préprio Godoy, usou a boca do fuzil para levantar
a parte debaixo do vestido de Maria. Chamou a atencéo dos outros
soldados para a cor da calcinha que ela usava naquela manha. Era
encarnada, como descreveria. [...]. Deixaram 0s corpos decapitados
dos bandoleiros ao relento, para deleite dos urubus. O de Maria seria
abandonado com as pernas abertas e um pedago de madeira enfiado na
vagina. [...]. Quando Maria Gomes de Oliveira morreu, nasceu Maria
Bonita (NEGREIROS, 2018, p. 233-235).

E possivel constatar de acordo narrativa feita, que no assassinato
de Maria foram acrescentados elementos de crueldade pior do que nos
demais cangaceiros. Com isso, 0 machismo e a misoginia ficam
evidentes. N&o bastou tirar-lhe a vida e decepar a cabeg¢a enquanto ainda
estava com vida. Seus algozes acharam por bem aumentar a crueldade
para que a supremacia do macho ficasse evidenciada. Havia o desejo de
deixar estampado o poder do macho diante da figura feminina.

Ali, no entanto, morreu a mulher Maria de Déa, a Maria do
Capitdo, mas nasceu Maria Bonita, a mulher que saiu do anonimato e
passou a pertencer & histéria do mundo (FERREIRA; ARAUJO, 2011).

Sérgia Ribeiro da Silva, a Dada

Falaremos agora de Dada, a companheira de Corisco que
também foi um nome de grande importancia dentro do cangaco. Ela foi
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uma mulher de extrema coragem e forga. Ao lado dele encarava
qualquer situacdo. E se por algum motivo, Corisco ndo podia comandar
0 bando, era ela quem tomava a frente e empunhava as armas. A histéria
da entrada de Dada para o cangaco, no entanto, foi uma das mais brutais
e estarrecedoras. Ela era apenas uma menina que morava com a familia
guando Corisco a levou (NEGREIROS, 2018).

A violéncia praticada pelos cangaceiros, era algo corriqueiro
naquelas paragens. E isso se dava de forma mais violenta contra as
mulheres, pois parece que s o fato de ser mulher ja era motivo para ser
punida. Os atos praticados eram muito cruéis. Eram estupros,
geralmente coletivos, contra mulheres de todas as idades. Nem criancas
e nem idosas eram poupadas. Uma outra puni¢cdo muito praticada por
eles era marcar com ferro em brasa as iniciais do nome do cangaceiro na
face, na virilha, ou nas coxas da mulher que usasse cabelos curtos ou
uma vestimenta acima dos joelhos. De Todas as formas as mulheres
eram as maiores vitimas dessa violéncia exacerbada, pois ela também
era praticada como forma de atingir os homens, caso eles os tivessem
denunciado. Bastava existir a desconfianga, como foi o caso do pai de
Dadé, senhor Vicente, acusado de denunciar o cangaceiro conhecido
como Corisco (NEGREIROS, 2018).

Dar com a lingua nos dentes era crime grave, que merecia o pior dos
castigos, dizia o visitante. [...]. — Mas é s6 uma menina — insistia 0
velho. Ato continuo, o rapaz deu ordem para os dois invadirem a casa
e arrastarem Sérgia. [...] A fera que se vingara de seu Vicente de
maneira tdo implacavel se chamava Cristino Gomes da Silva. Mas, nas
sendas da caatinga, atendia pelo codinome de Corisco, 0 Diabo Louro.
Contava, na ocasido com 20 anos. Sérgia, a menina, tinha por apelido
Sussuarana. A partir daquele dia, seria conhecida como Dada. [...].
Conduziu a menina mata a dentro e, quando chegaram a roca da Baixa
Grande, jogou-a ao chdo. Imobilizou-a, levantou-lhe o vestido, abriu-
Ihe as pernas e se debrugou sobre seu corpo. “Feito um animal”, como
ela viria a descrever no futuro. Penetrou-a com forga, repetidas vezes.
Aos doze anos, Dada perderia a virgindade naquele estupro. Quando
finalmente Corisco se saciou, a garota estava inerte, quase desfalecida,
com a regido genital em carne viva, esvaindo-se em sangue. Delirando
de tanta dor, pensara que suas pernas haviam virado escamas de peixe
[...]. Corisco a arrastou de volta & casa da tia e pediu & senhora que
cuidasse da garota. Quando estivesse recomposta voltaria para pegé-la
(NEGREIROS, 2018, p. 33-34).
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Mesmo diante de uma violéncia tdo brutal a que foi submetida,
Dad4 ndo teve escolha e foi obrigada a “aceitar a condi¢do de esposa”
de Corisco, que como Lampido também possuia um bando de
cangaceiros. Nessa condi¢do permaneceu ao lado dele até o dia em que
este veio a falecer. Apds o evento da morte do marido, Dadé foi presa,
mas depois de ser solta teve, ainda, oportunidade de refazer a vida,
guando, entdo, se casou novamente, passou a trabalhar como costureira
e foi morar em Salvador (NEGREIROS, 2018).

Consideragdes finais

A presenca da mulher no cangaco foi uma realidade da qual ndo
podemos nos furtar de falar, pois essas valentes lutadoras ajudaram a
construir o movimento e suas vidas precisam ser lembradas para que néo
caiam no esquecimento.

E necessario que a historia do cangaco seja contada também pela
perspectiva feminina, pois por vontade propria ou ndo, as mulheres
ressignificaram o movimento. Elas resistiram as condi¢des mais
adversas do sertdo nordestino. Estiveram a mercé de homens
extremamente violentos, tanto os cangaceiros quanto os da policia
volante foram seus algozes. A mulher cangaceira suportou situacGes
absurdamente violentas e cruéis. Seus corpos foram submetidos a toda
sorte de dores, provocadas pelas mais diferentes torturas, tanto fisicas,
quanto psicoldgicas. Por isso, essa histéria precisou ser contada.

Algo que ficou evidente foi que, em sua maioria, as mulheres
cangaceiras, foram vitimas de uma ou mais situacGes de violéncia
praticadas por seus companheiros. Inclusive, poderiamos continuar
narrando outras historias, porém, apenas repetiriamos casos de estupros,
espancamentos, mortes, enfim, apenas mostrariamos toda sorte de
violéncia dos quais essas mulheres foram vitimas.

Mulheres e meninas continuam sendo torturadas, queimadas,
estupradas e mortas a cada minuto em todas as regides do pais. E isso na
maioria das vezes ndo é feito por desconhecidos, mas por aqueles que
tém algum tipo de ligacdo com elas. S&o homens acostumados a pensar
gue seus corpos sdo suas propriedades.
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PORNOGRAFIA DE LA MUERTE: UNA LECTURA DE MULHERES
EMPILHADAS, DE PATRICIA MELO
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Resumo: Este artigo analisa a representagcdo da violéncia de género no romance
Mulheres empilhadas (2019), de Patricia Melo, em elementos como a masculinidade
toxica e a pornografia. A andlise aqui proposta se vale de dados oficiais acerca da
violéncia contra a mulher no Brasil, assim como de conceitos relevantes aos estudos de
género. Tendo o feminicidio como tema central, o livro também aborda questdes
congéneres, como 0 sexismo presente no sistema judicidrio, ainda regido por uma
mentalidade patriarcal, e mostra como a ficgdo pode refletir a realidade a0 mesmo tempo
em que a questiona. A hip6tese é a de que, ao tratar da pornografia — desde a comercial
até o revenge porn — a autora-criadora mostra que sua visdo de mundo esta alinhada &
das feministas anti-pornografia, que entendem esse tipo de conteddo como um dos
pilares que sustentam a misoginia.

Palavras-chave: Estudos de Género; Feminicidio; Literatura Brasileira
Contemporanea; Masculinidades; Violéncia Contra a Mulher.

Abstract: This article analyzes the representation of different aspects of gender violence
in the novel Mulheres empilhadas (2019), by Patricia Melo, such as toxic masculinity
and pornography. The analysis proposed here is based on official data about violence
against women in Brazil, as well on concepts that pertain to the field of Gender Studies.
With femicide as a central theme, the book also addresses related issues, such as the
failures of the judicial system, still governed by a patriarchal mentality, and shows how
fiction can reflect reality and, at the same time, challenge it. The hypothesis proposed
here is that, when dealing with pornography — from commercial porn to porn revenge —
the author-creator shows that she is aligned with anti-pornography feminists, who
understand this type of content as one of the pillars of misogyny.

Keywords: Contemporary Brazilian Literature; Femicide; Gender Studies;
Masculinities; Violence Against Women.
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Resumen: Este articulo analiza la representacion de elementos que componen los pilares
de la violencia de género en la novela Mulheres empilhadas (2019), de Patricia Melo,
como la masculinidad toxica y la pornografia. El anélisis se basa en datos oficiales sobre
la violencia contra las mujeres en Brasil, asi como en conceptos de los estudios de
género. Tiendo el feminicidio como tema central, el libro también aborda temas como
la perniciosidad del sistema judicial, atin regido por una mentalidad patriarcal, y muestra
cémo la ficcion puede reflejar la realidad al mismo tiempo en que la cuestiona. La
hipotesis que aqui se plantea es que, cuando se trata de la pornografia — desde la
pornografia comercial hasta el porn revenge — la autora-creadora demuestra que su
cosmovision esta en linea con la de las feministas anti-pornografia, que entienden este
tipo de contenidos como uno de los pilares de la misoginia.

Palabras-clave: Estudios de género; Feminicidio; La violencia contra las mujeres;
Literatura brasilefia contemporanea; Masculinidades.

Introducéo

No universo da literatura brasileira contemporanea, Mulheres
empilhadas (2019) se destaca como um dos poucos romances que
trazem a violéncia contra a mulher tema central de sua narrativa, e ndo
apenas um episodio pontual no percurso de determinada personagem.
Nesse sentido, o livro dialoga com o romance Paraiso (2014), de
Tatiana Salem Levy, cuja narrativa também exp0e os diversos tipos de
violéncias contra a mulher através da trajetéria de suas personagens.

Apesar da Lei do Feminicidio (Lei 13.104/15) ter contribuido
para que a populacao brasileira, as esferas governamentais e juridicas se
dessem conta da assustadora recorréncia desse tipo de crime, os dados
ainda sdo alarmantes e no ano de 2020 cresceram ainda mais em razéo
da crise causada pelo Covid-19, quando mulheres e seus parceiros
precisam ficar confinados em um mesmo espago, potencializando as
dindmicas da violéncia que ja existiam na relacdo. Segundo dados
levantados pelo Forum Brasileiro de Seguranga Publica (BOND, 2020,
ndo paginado), durante a pandemia do novo coronavirus, houve um
aumento de 22% nos registros de casos de feminicidio no Brasil. A isso
se soma o fato de que os dados coletados oficialmente representam
apenas uma parcela dos crimes de feminicidio no pais.

1 Ver Cerqueira (2021, p. 41), sobre a hipotese da subnotificagio dos homicidios
registrados pelo sistema de salide em 2019.
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Esses dados ressaltam a importancia do livro de Patricia Melo
no quadro da literatura brasileira contemporénea, especialmente entre as
obras produzidas por escritoras. Através de suas personagens, Melo
expBe a desvalorizacdo da mulher na sociedade brasileira, assim como
0S mecanismos que sustentam a desigualdade de género:

Nada mais fécil do que aprender a odiar as mulheres. O que ndo falta
é professor. O pai ensina. O Estado ensina. O sistema legal ensina. O
mercado ensina. A cultura ensina. A propaganda ensina. Mas quem
melhor ensina, segundo Bia, minha colega de escritério, é a
pornografia. (MELO, 2019, p. 73).

Considerando todos os aspectos relacionados & preservagéo do
patriarcado, que culminam na perpetuacdo da violéncia contra a mulher,
a narrativa motra que a pornografia tem papel central na construcao de
masculinidades toxicas, ou seja, de comportamentos e praticas sociais
que sancionam e naturalizam a dominag&o das mulheres pelos homens.
“Algumas caracteristicas da masculinidade dizem respeito & dominacdo, a
dureza e a assungdo de riscos, 0 que, recentemente, se tem designado por
masculinidade tdéxica ou caixa da masculinidade” (CONCEICAO, 2019, p.
159).

Mudar a ideia de masculinidade vigente tem sido um dos
desafios da luta pela igualdade de género, tanto dentro do Movimento
Feminista quanto do Movimento LGBT e hoje podemos acompanhar
diversas iniciativas no mundo nesse sentido, a exemplo da campanha da
ONU He for She (“Ele por Ela”).

A génese do romance

Em Mulheres empilhadas, Patricia Melo elege, pela primeira
vez, uma mulher como protagonista de um de seus romances. A escolha
parece se relacionar com a natureza do projeto, encomendado pela
editora Leya, que pediu & Melo que criasse uma narrativa que tratasse
de algum dos aspectos da vida da mulher brasileira. Analisando como
esse romance se relaciona com os anteriores, Melo nota que eles
convergem ao tratarem do que a escritora chama de patologias urbanas,
como violéncia, desigualdade, entre outras questfes sociais (MELO,
2019, [entrevista]).
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Emulando a barbérie dos feminicidios reais, ndo ha sutilezas na
representacdo da violéncia contra a mulher no romance Mulheres
empilhadas, seja no escopo do intimo—representado na relacdo da
protagonista com o seu namorado—ou do publico, simbolizado através
da representacdo de um sistema juridico viciado que permite a
absolvicdo de trés jovens (brancos e de classe média alta) pelo
feminicidio da indigena Txupira, uma adolescente de 14 anos. A
descri¢do crua de feminicidios ao longo da narrativa afasta qualquer
possibilidade de ler a relagdo entre vitima e algoz na clave do erotismo
e lanca o leitor em um mundo de perversidade e abjecdo. Assim o leitor
é apresentado a pornografia mais hedionda: aquela em que a mulher é
objetificada até a morte.

Pautado em muita pesquisa, feita em parceria com a jornalista
Emily Sasson Cohen, Mulheres empilhadas tenta amalgamar todos os
aspectos que envolvem a violéncia contra a mulher no Brasil, do revenge
porn ao feminicidio, da violéncia doméstica a violéncia institucional.

A protagonista, que conta a histéria das mulheres mortas,
empilhadas em pilhas de processos e em manchetes de jornais, é uma
jovem advogada paulistana que, depois de levar um tapa do namorado
em uma festa, decide acompanhar um mutirdo de julgamentos de
feminicidios no Acre, a servi¢co do escritério onde trabalha (MELO,
2019, p. 19-20). O tapa também reaviva na protagonista a lembranca do
feminicidio que tirou a vida de sua mae, rompendo o siléncio que ela
criou ao redor do trauma como forma de auto-preservagdo. A descricao
da morte da mae (MELO, 2019, p. 166) — testemunhada pela filha aos
quatro anos de idade — remete ao feminicidio da advogada Mércia
Nakashima, que chocou o Brasil em 2010.

A protagonista € a Unica personagem ndo nomeada na narrativa,
uma forma encontrada por Patricia Melo para indicar que ela representa
uma pluralidade de mulheres?. Essa fusdo de diferentes mulheres
também pode ser vista na capa do romance, uma colagem que une o
nascimento da Vénus de Botticelli ao nascimento de Oshun, de
Harmonia Rosales. Quanto ao titulo do livro, a palavra empilhada.

[...] sublinha a desvalorizacdo do conteido, como € tipico do que é
empilhado, revelando a perda do valor individual da vida de cada

2 A afirmacfio é baseada em entrevista concedida pela escritora (MELO, 2019
[Entrevista]).
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mulher perante a sociedade e o Estado misdginos, que ndo s6
possibilitam como compactuam com os crimes relatados no romance.
(SILVA, 2020, p. 9).

Ao longo da narrativa ha referéncias a feminicidios reais: nos
capitulos numerados de 1 a 11 surgem recriacfes dos relatos desses
crimes (que também poderiam ser lidos como contos ou microcontos),
sendo que em alguns a vitima chega a ser nomeada, como é o caso do
capitulo 6, que trata do feminicidio da advogada paranaense Tatiana
Spitzner (MELO, 2019, p. 48). Apenas o capitulo 12 trata da morte da
ficticia promotora Carla Penteado, criando uma ligacao entre o universo
extra-literario e a narrativa.

Nos capitulos de A a Z o leitor acompanha a viagem da
advogada ao Acre, o inicio de sua amizade com a promotora de justica
Carla, seu envolvimento com o0 caso Txupira e com a jornalista Rita.
Assim como a protagonista, Carla e Rita sdo duas mulheres fortes, que
desafiam o universo patriarcal e coronelista da cidade de Cruzeiro do
Sul. Ha uma evidente relagdo entre 0 modo de vida dessas mulheres e 0s
ideais feministas, no qual a mulher — emancipada — é responsavel por
suas escolhas e sua historia.

As personagens da advogada, da promotora e da jornalista
compartilham dos mesmos preceitos éticos e emanam sororidade,
“fundamentada no comprometimento de lutar contra a injustica
patriarcal, ndo importa a forma que a injusti¢a toma” (HOOKS, 2018, p.
33). E sintomatico que as personagens de Rita e Carla, ao desafiarem a
sociedade patriarcal de Cruzeiro do Sul — uma espécie de microcosmo
da sociedade brasileira — sejam assassinadas.

Enquanto o assassinato de Rita tem uma conotacéo politica (ela
morre ap06s denunciar em uma reportagem a manipulacéo dos jurados do
caso Txupira, que absolvem os trés jovens abastados filhos de
seringueiros da regido, expondo a perniciosidade do Poder Judiciario),
Carla é assassinada pelo ex-namorado Paulo, homem que revela ser um
“justiceiro” ao confessar o assassinato dos trés acusados do feminicidio
de Txupira.

A ideia do homem justiceiro representada pela personagem
Paulo nasce de uma concepc¢éo equivocada de masculinidade, na qual o
homem ¢é responsével pela protecdo da mulher, entendida como fraca e
indefesa. Segundo essa logica, toda mulher precisaria de um homem
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para se sentir segura. Porém, em um mundo regido pela igualdade entre
0S géneros, as mulheres néo precisariam se preocupar em ter 0 seu corpo
e seus direitos violados, tornando obsoleta a figura do justiceiro.

Em entrevista, a autora-criadora mostra ter consciéncia da
relacdo entre a figura do justiceiro e a perpetuacdo do machismo. Tal
consciéncia impediu que a escritora recorresse a persona da mulher
vingadora, como acontece com muitas abordagens cinematogréaficas do
tema®:

E se eu fizesse uma matadora? Uma personagem que sai cobrando da
sociedade patriarcal tudo que lhe é negado: seguranca, emancipag&o...
Seria usar a mesma ldgica patriarcal, mas invertida. (MELO, 2019
[Entrevista]).

Apenas nos capitulos nomeados pelo alfabeto grego — “alfa”,
“beta”, “gama”, “delta”, “épsilon”, “zeta” e “etd” —, que tratam dos
transes da protagonista durante o ritual da Ayahuasca, podemos
vislumbrar uma busca por repara¢do. Durante o transe, a reparacdo surge
como alegoria, que une as experiéncias traumaticas da protagonista a
histdria das indias guerreiras lcamiabas que, segundo a lenda, viviam
em uma sociedade matriarcal e cuja lenda originou, no século XVI, o
mito das lendarias Amazonas onde hoje é a regido Norte do Brasil.

Pornografia da Morte

As personagens Luis Crisantemo Alves, Abelardo Ribeiro
Maciel e Antdnio Francisco Medeiros — que estupram, torturam e matam
a jovem indigena Txupira — sdo descritas pela narradora de Mulheres
empilhadas como filhos de fazendeiros que vivem como playboys,
“surfando, saindo de boate, entrando em lancha, pilotando motos ou
carros luxuosos, sempre acompanhados de beldades” (MELO, 2019, p.
64).

No diério local havia uma chamada de capa para o julgamento que
comecaria naquela manha.

3 Dois exemplos recentes desse tipo de narrativa podem ser vistos nos filmes A Vigilante
(Sarah Daggar-Nickson, 2018) e Destroyer (O Peso do Passado, Karyn Kusama, 2019).
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A foto mostrava trés rapazes sorridentes — 0 mais velho ndo devia ter
vinte e cinco anos —, encostados num SUV preto, enlameado. Botas &
chapéus. Figuras méasculas. Ao fundo, a direita, um tanto desfocados,
outros mocos, todos com copos de cerveja na mao. O cenario ndo
poderia ser melhor, céu limpo, piscina azul, o tipo de imagem que faz
a gente pensar num montdo de dinheiro, papai rico, vida feita, sem
preocupacao. Estudantes universitarios, dizia a legenda. Meninos
sortudos, era a conclusdo 6bvia. Nada ali antecipava a psicopatia do
trio que estuprou, torturou e matou uma adolescente da aldeia
Kuratawa. (MELO, 2019, p. 27).

A descrigao dos jovens como “figuras masculas” corresponde a
uma certa ideia de masculinidade ainda dominante e prepara o leitor para
a descricdo do feminicidio por eles cometido: “[...] o corpo de Txupira
foi encontrado boiando, de costas, os bracos amarrados. Seus mamilos
foram extirpados. E dentro do seu Utero encontraram cacos de vidro”
(MELO, 2019, p. 31).

A brutalidade da morte de Txupira passa pela associacdo entre
estupro e tortura, revelando um aspecto grotesco dos assassinos, que
subjugam a menina até sua morte. Além do trio responsavel por matar
Txupira e Paulo (que mata a namorada e promotora Carla Penteado), a
misoginia € representada na descricdo de outro feminicidio: o
assassinato de Scarlath por Fares, feita a partir do que a narradora
observa durante o Tribunal do Jari.

A tarde, no plenéario, além de mim, s6 havia a mée e irma da Scarlath,
a vitima, uma negra de 26 anos, para quem Fares, um borracheiro,
emprestou dez reais. O calvério de Scarlath comecou no dia em que
ela foi devolver o dinheiro na borracharia. Fares demorou dois dias
inteiros para matar Scarlath, e fez um trabalho de agougueiro, cortou
primeiro as pernas, depois os bracos, depois a cabega, depois recortou
0s peitos, a vagina, tudo filmado. Nas paredes da oficina de Fares,
havia vérios calendarios do ano em que ele matou Scarlath e de outros
anos anteriores, com fotos de mulheres lindissimas, nuas, mostrando
0s peitos, a boceta, o cu, agachadas, de pernas abertas, com a boca
entreaberta, os dentes maravilhosos mordiscando os labios perfeitos,
olhar convidativo, naquele clima de vem-me-comer, e Fares gostava
de praticar tiro ao alvo usando aqueles calendarios. Mirava o0 peito,
mirava a bunda, o cu, e lancava os dardos. As fotos ficavam todas
furadas. A Ultima coisa que ele fazia era furar, com chave de fenda, os
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olhos das mulheres bonitas. O celular de Fares era cheio de video
pornografico.

[...]

Fiquei com preguica de ouvir a defensora. Sei que ela estava apenas
fazendo o trabalho dela, de ampla defesa, mas a gente se cansa de ouvir
bobagem, como se, por ser prostituta, Scarlath merecesse o fim que
teve. Ou ainda: que Scarlath ndo merecia o julgamento que estava
tendo. Por ser prostituta. Por quatro a trés, os jurados mandaram Fares
para a prisdo. Dezoito anos de deten¢do, decretou o juiz.

Ao sair do tribunal, falei rapidamente com a mée de Scarlath.

[...]

— Minha filha nédo é prostituta — me disse a mée de Scarlath. Nao posso
descrever o quanto aquilo me comoveu. (MELO, 2019, p. 75-76).

No trecho em que é descrito o julgamento do feminicidio de
Scarlath, o leitor se depara com a dor da mée, que ndo s é obrigada a
reviver o brutal assassinato da filha, como também a vé sendo retratada
como prostituta, em uma tentativa de desqualificar a vitima, ja que em
uma sociedade de valores patriarcais a vida de uma prostituta vale muito
pouco ou nada. O trecho também revela que a estratégia possivelmente
influenciou os jurados, que mesmo ap6s a exposicdo dos detalhes
atrozes do crime, condenaram o réu em um placar apertado de quatro a
trés. Heleieth Saffioti ja observava essa dindmica em Género,
Patriarcado e Violéncia (2004):

O julgamento destes criminosos sofre, é 6bvio, a influéncia do sexismo
reinante na sociedade, que determina o levantamento de falsas
acusacles — devassa é a mais comum — contra assassinada. A vitima é
transformada rapidamente em réu, procedimento este que consegue,
muitas vezes, absorver o verdadeiro réu. Durante longo periodo,
usava-se, com éxito, o argumento de legitima defesa da honra, como
se esta ndo fosse algo pessoal e, dessa forma, pudesse ser manchado
por outrem. Gragas a muitos protestos feministas, tal tese, sem
fundamento juridico ou de qualquer outra espécie, deixou de ser
utilizada. O percentual de condenac@es, contudo, situa-se aquém do
desejavel. (SAFFIOTI, 2004, p. 48).

Outra questdo suscitada pelo trecho em que a advogada-
narradora descreve a morte de Scarlath é o papel da pornografia como
uma das portas de entrada da misoginia e um dos pilares das
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masculinidades toxicas, quando modelos e comportamentos violentos
contra a mulher que passam a ser normalizados.

A associacdo entre material pornogréfico e o édio as mulheres
aparece em diversos trechos do livro, com destaque para aqueles que
envolvem a personagem Bia, “encarregada de catalogar os crimes que
envolviam desmembramento, mutilacdo ou evisceracdo de mulheres
para o livro que Denise estava escrevendo” (MELO, 2019, p. 75). Em
conversa com a protagonista, Bia exalta a perniciosidade da pornografia:

— Essas porras dessas feministas hardcore tém razdo — disse. — Onde
esses putos aprendem a fazer isso conosco? Nas aulas de pornografia
que recebem a vida inteira — respondeu ela mesma [...] a pornografia
foi criada pelos mesmos caras que queimavam bruxas. Quando eles
ndo puderam mais se divertir com bruxas e pirotecnias, eles
inventaram uma outra forma de matar mulheres: a pornografia.
Entendeu?

— A pornografia — dizia ela — é uma verdadeira maquina de produzir
assassinos de mulheres. Os caras passam a vida vendo aquela bosta,
vendo nego colocar algemas naquelas bocetas, nego descendo o
chicote no nosso lombo, e acabam achando normal esganar a propria
mulher quando se sentem contrariados. (MELO, 2019, p. 76).

Em outro trecho Bia fala sobre um tipo extremo e grotesco de
pornografia, que envolve a morte e mutilacdo da mulher:

— Eu acreditava que pornografia era aquela coisa de cu e xoxota para
homem broxa, mas vocé ndo tem ideia do que a Denise me mandou
ler. J& ouviu falar numas merdas chamadas snuff? Cacete! Sabe o que
é o cara matar a mulher, arrancar o Utero dela e ejacular? O cara ejacula
segurando nosso Utero! (MELO, 2019, p. 24-25).

No filme 9mm (Joel Schumacher, 1999), a personagem de
Nicolas Cage mergulha no submundo da industria pornografica para
investigar a origem de um video que mostra a tortura e a execucédo de
uma jovem. Hoje, conteldos como esses podem ser acessados através
da deep web, a parte da Internet que esti oculta dos mecanismos de
pesquisa convencionais (como Google) e que constitui uma terrivel rede
de difusdo de material pornografico criminoso, como os que envolvem
pedofilia.
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O debate sobre a relagdo entre pornografia e violéncia contra a
mulher estd no centro das questBes abordadas pelo movimento
feminista, sendo que ha uma divisdo entre as feministas anti-
pornografia, ou pro-censura, que entendem que

[...] a exposicdo a pornografia é causa direta de violéncia (sexual ou
outra) contra as mulheres, ou pelo menos condiciona - pelos
mecanismos psicologicos da aprendizagem - a agressividade
masculina nesse sentido, levando potencialmente 0s seus
consumidores (homens) a tais atos de violéncia. (PINTO, 2010, p.
377).

J& as teoricas feministas alinhadas a visdo do grupo The
Feminist Anti-Censorship Taskforce, defendem que “a pornografia tem
algumas fungoes sociais que beneficiam as mulheres” (SNITOW, 1992,
p. 14 apud SILVA, 2013, p. 155):

A existéncia da pornografia serviu ao questionamento dos costumes
sexuais, para colocar em ridiculo a hipocrisia sexual e para destacar a
importancia das necessidades sexuais. A pornografia porta outras
mensagens que ndo o 6dio as mulheres: ela promove a aventura sexual,
o0 sexo fora do casamento, 0 sexo motivado unicamente por prazer, 0
sexo casual, 0 sexo anonimo, o sexo grupal, 0 sexo voyeuristico, 0
sexo ilegal, o sexo publico (DUGGAN et al., 1992, p. 82 apud SILVA,
2013, p. 155).

Observamos que a narrativa de Mulheres empilhadas ndo da
espaco para o entendimento da pornografia como algo benéfico as
mulheres, mostrando que a autora-criadora Patricia Melo—través do
discurso da personagem Bia—esté ideologicamente mais préxima das
feministas anti-pornografia.

Outro aspecto da relacdo entre pornografia e violéncia contra a
mulher surge através de uma experiéncia vivida pela protagonista: apds
terminar o relacionamento com o também advogado Amir, a
protagonista de Mulheres empilhadas acaba se vendo vitima de um tipo
de violéncia cada vez mais comum: o revenge porn*. O conceito,
traduzido como pornografia da vinganga, denomina a disseminagéo ndo
autorizada de cenas de sexo ou nudez de uma pessoa, Sem a autorizacao

4Ver CITRON, 2014, p. 346.
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desta, com o objetivo de praticar vinganca ou humilhacdo, dando inicio
ao ciclo chamado de slut-shaming.

Apenas em 24 de setembro de 2018 foi editada a Lei 13.718/18,
que, apesar de ndo enquadrar especificamente o revenge porn como um
crime por si sO, o considera uma causa de aumento de pena do crime de
divulgacdo de cena de sexo ou nudez sem o consentimento da vitima,
novo tipo penal incluido através do Art. 218-C.

Entre os casos mais emblematicos de revenge porn no Brasil
estdo os das adolescentes Julia Rebeca dos Santos, de Parnaiba (Pl), e
Giana Laura Fabi, de Veranopolis (RS), que tinham 17 e 16 anos
respectivamente quando cometeram suicidio para dar fim as
perseguicdes iniciadas apds a divulgacao de videos e fotos intimas. Em
Mulheres empilhadas o ciclo do slut-shaming é descrito pela
protagonista por meio da citacdo de comentarios dos usuarios de sites
especializados na disseminag&o de revenge porn:

[...] eu havia cometido o erro de ler os comentérios dos consumidores
daquela pornografia light, pornografia caseira, pornografia produzida
pelo namorado, sem eu saber, sem que eu quisesse ser filmada pelo
meu namorado, pornografia-facada-nas-costas, “sei muito bem o que
fazer com putas como vocé”, comentou um, “ai, que vontade de botar
fogo nessa boceta”, comentou outro, “nds samo (sic) carente (sic) de
bucetas (sic) gratis”, disse este, “colocai na sua boceta uma placa sob-
nova-direcdo e vem aqui para minha casa que eu te (sic) satdo tedda e
manteuda”, escreveu picadotamanhodeumposte@hotmail.com, sé de
ler os comentérios eu tinha material mais que suficiente para chorar o
resto da vida, chorar uma eternidade até me dissolver completamente.
(MELO, 2019, p. 131).

A protagonista do romance de Patricia Melo remedia a
exposicao perpetrada pelo ex-namorado Amir através de um processo
judicial por reparagdo de danos e da criagdo de um site chamado
mulheresempilhadas.com, no qual ela expde sua versdo dos fatos e conta
a historia de sua mae e da matanca de mulheres com que se depara em
sua jornada no Acre. E assim, encenando a superacdo de diversos
traumas, a autora-criadora apresenta a possibilidade da mulher continuar
vivendo em um mundo ainda dominado pelo patriarcado, em que 0s
homens aprendem—com o0 pai, a midia, o sistema juridico, a
pornografia—a odiar as mulheres, a sujeita-las a seu poder, enquanto
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mulheres guerreiras representadas pelas Icamiabas, por Txupira, por
Zapira, por Carla, por Rita e pela protagonista lutam pela sua
emancipacdo, por um mundo no qual a mulher tenha o direito de viver
sem medo.

Ironicamente, talvez o Unico equivoco da autora-criadora seja
fazer com que a protagonista do romance repita uma frase dita pela
propria autora em diversas entrevistas: a de que “o Feminicidio é um
crime democratico” (MELO, 2019, p. 16-17). Essa afirmacéo contradiz
0 proprio principio de igualdade que fundamenta a ideia de democracia.
Por definicdo o Feminicidio ndo é democratico: ele é uma violéncia que
ocorre contra a mulher, e ndo contra o homem.

As mulheres sdo assassinadas porque estdo sujeitas a uma
sociedade desigual, e certamente se vivéssemos em uma democracia
plena, na qual as mulheres gozam dos mesmaos direitos dos homens, ndo
estariamos assistindo nossos corpos serem empilhados.

Vocé olha o perfil das vitimas e tem de tudo — negras, brancas, magras,
gordas, ricas, pobres. O feminicidio é democrético. E também quis que
o leitor se colocasse no lugar da protagonista. Por isso a ideia de ndo
nomea-la. (MELO apud BRANT, 2019, ndo paginado).

Como bem ilustram os dados oficiais, no Brasil, a desigualdade
de género se estende a esfera politica e encontra nela um poderoso aliado
para a perpetuacdo do machismo e da misoginia no pais. A pouca
representatividade politica das mulheres nos ajuda a entender a raiz da
desigualdade de género no Brasil e mostra que essa sub-representacéo é
um dos obstaculos para que tenhamos um pleno estado democrético de
direito. Ainda que as mulheres compreendam 52,5% do eleitorado
brasileiro,

Na Camara dos Deputados, por exemplo, das 513 cadeiras, apenas 77
sdo ocupadas por deputadas, o que corresponde a 15%. No Senado
somente 12 mulheres foram eleitas para as 81 vagas, o que equivale a
uma participagdo feminina de 14%. (MELLO, 2021, ndo paginado).

Essa desigualdade mostra que a luta do movimento feminista é
também uma luta pela democracia. Nas questdes que tocam a violéncia
contra a mulher é dificil tracar uma linha divisoria entre o pessoal € 0
social quando falamos de feminicidio, pois a0 mesmo tempo em que
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cada mulher é um ser Gnico formado por varias intersecgdes (sexo, raca,
religido, condigdo socio-econdmica etc.), é chocante ver que o
feminicidio encontra na banalidade seu denominador comum. Como
mulher e pesquisadora, espero que no futuro Mulheres empilhadas seja
apenas um romance que fala sobre um tempo ja distante, em que as
mulheres ainda eram vistas como seres descartaveis, dignos de serem
empilhados. Por enguanto, o romance continua sendo uma versdo
ficcional da realidade de muitas brasileiras.
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UMA INCURSAO PELOS GENEROS MULTIMODAIS EM
LIVROS DIDATICOS DE LINGUA MATERNA DO SEXTO
ANO!

AN INCURSION IN THE MULTIMODAL GENRES IN SIXTH YEAR
MOTHER TONGUE TEXTBOOKS

UNA INCURSION POR LOS GENEROS MULTIMODALES EN LOS
LIBROS DIDACTICOS DE LENGUA MATERNA DE SEXTO ANO

Luiz Fabiano Braga dos SANTOS"
Selma Martines PERES™

Resumo: O presente texto ¢ um recorte da pesquisa em desenvolvimento: “Nas paginas
dos livros didaticos de lingua portuguesa do sexto ano: uma reflexdo sobre os géneros
multimodais”. O objetivo deste estudo ¢ analisar e compreender o uso dos géneros
multimodais em livros didaticos de Lingua Portuguesa do sexto ano do Ensino
Fundamental. A pesquisa vincula-se na area de Linguistica Aplicada, abordagem
qualitativa e cunho documental. A fundamentacéo teérica pautou-se em: Bakhtin (2003);
Bezerra (2010); Bittencourt (2008, 2020); Bunzen e Abreu-Tardelli (2020); Cassiano
(2013); Freitag, Motta e Costa (1997); Gualberto, Pimenta e Santos (2018); Kress e
Leeuwen (1996); Munakata (2012); Razzini (2000); Rojo e Moura (2012) e Soares
(2002). O estudo encontra-se em fase de conclusdo. Até o momento, verificou-se que as
fontes documentais analisadas apresentaram o estudo dos géneros textuais como
protagonistas de capitulos e unidades. Especificamente acerca dos géneros multimodais,
objeto de estudo, percebeu-se o trabalho com HQs, antincio publicitario, propaganda e
poema visual, ciberpoema e infografico como parte integrante de capitulo.

Palavras-chave: Géneros multimodais; Lingua Portuguesa; Livros Didaticos.
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Abstract: This text is an excerpt from the research in progress: “On the pages of sixth
grade Portuguese language textbooks: a reflection on multimodal genres”. The general
objective of this study is to analyze and understand the use of multimodal genres in
Portuguese Language textbooks for the sixth year of Elementary School. The research
is linked to the area of Applied Linguistics, qualitative approach and documental nature.
The theoretical foundation was based on: Bakhtin (2003); Bezerra (2010); Bittencourt
(2008, 2020); Bunzen and Abreu-Tardelli (2020); Cassiano (2013); Freitag, Motta e
Costa (1997); Gualberto, Pimenta e Santos (2018); Kress and Leeuwen (1996);
Munakata (2012); Razzini (2000); Rojo e Moura (2012) and Soares (2002). The study
is nearing completion. So far, it was found that the analyzed documentary sources
presented the study of textual genres as protagonists of chapters and units. Specifically
about the multimodal genres, object of study, it was noticed the work with comics,
advertisement, advertising and visual poem, cyberpoem and infographic as an integral
part of the chapter.

Keywords: Multimodal genres; Portuguese language; Didatic books.

Resumen: Este texto es un extracto de la investigacion en curso: “En las paginas de los
libros de texto de lengua portuguesa de sexto grado: una reflexion sobre los géneros
multimodales”. El objetivo de este estudio es analizar y comprender el uso de géneros
multimodales en los libros de texto de Lengua Portuguesa para el sexto afio de la
Ensefianza Fundamental. La investigacion esta vinculada al &rea de Linguistica
Aplicada, enfoque cualitativo y caracter documental. La fundamentacion tedrica se baso
en: Bakhtin (2003); Bezerra (2010); Bittencourt (2008, 2020); Bunzen y Abreu-Tardelli
(2020); Casiano (2013); Freitag, Motta e Costa (1997); Gualberto, Pimenta e Santos
(2018); Kress y Leeuwen (1996); Munakata (2012); Razzini (2000); Rojo e Moura
(2012) y Soares (2002). El estudio est4 a punto de finalizar. Hasta el momento, se
encontrd que las fuentes documentales analizadas presentaron el estudio de los géneros
textuales como protagonistas de capitulos y unidades. Especificamente sobre los géneros
multimodales, objeto de estudio, se noto el trabajo con comic, publicidad, publicidad y
poema visual, ciberpoema e infografia como parte integral del capitulo.

Palabras clave: Géneros multimodales; Lengua portuguesa; Libros didacticos.

Introducéo

Vivemos inseridos em um mundo multimodal. Estamos
cercados por tecnologia e fazemos uso dela a todo instante. Tal fato
influenciou diretamente o ato de se comunicar, que passou a englobar,
ao mesmo tempo, diferentes linguagens: (verbal), representada pela
escrita; (ndo verbal), expressa por imagens estaticas e em movimento,
por sons etc.
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Dessa maneira, a multimodalidade se fez presente na instituicdo
escola. Kersch, Coscarelli e Cani (2016, p.7) reiteraram algo que todos
sabemos e vivenciamos. "0s tempos sdo digitais". Atualmente, 0 acesso
a tecnologia e a informacdo estdo na palma da mdo da maioria das
pessoas, por meio dos smartphones. Apesar disso, no ensino publico, o
livro didatico (LD) ainda ndo foi substituido e assume papel de destaque.
E o suporte pedagdgico “mais utilizado na historia da educagdo™ por
professores e estudantes, por isso, na era tecnoldgica, os livros didaticos
(LDs) sofreram alteracBes. Neles, também foram inseridas outras
linguagens.

Kersch, Coscarelli e Cani (2016, p. 15) enfatizaram que
“vivemos imersos em um tempo no qual as tecnologias digitais
desempenham um papel importante, principalmente por seus apelos
visuais e sonoros e pela pluralidade das informagdes que veiculam”.
Nesse sentido, o ensino- aprendizagem sofreu modificagdes, pois a
tecnologia chegou a instituicdo escola, por meio das tecnologias digitais
de informacdo e comunicagdo (TDIC). Os docentes tiveram de se
adaptar face as mudancas vivenciadas na sociedade, fato que se tornou
evidente a partir da pandemia de COVID-19, por exemplo.

Sendo assim, essa pesquisa amparou-se no uso do livro didatico,
principal instrumento pedag6gico, em especial, nas instituigdes
publicas, assim como pela insercdo de géneros multimodais nesses
materiais. A respeito dessa temética, constatou-se pouca produgdo
académica na area. Ao pesquisar na Biblioteca Digital de Teses e
Dissertacdes (BDTD) da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal
de Nivel Superior (CAPES), com a utilizacdo das palavras-chave: “texto
multimodal/lingua  portuguesa”, aferiu-se  dezessete trabalhos
cadastrados. Desse total, catorze dissertagdes e trés teses, publicadas no
periodo entre os anos de 2006 a 2019. Portanto, apesar de a tematica ser
atual, conforme constatado, ainda ha poucas pesquisas produzidas.

Em relacdo ao sexto ano, essa etapa foi escolhida, pois marca a
transi¢do entre os anos iniciais e finais do Ensino Fundamental. Dessa
forma, percebeu-se mudanca quanto a linguagem utilizada nos livros,
bem como quanto & docéncia, pois h4 um professor que ministra cada
componente curricular, ao contrario dos anos iniciais do Ensino

2 Disponivel em: https://novaescola.org.br/conteudo/8232/0-bom-livro-didatico-e-
aquele-usado-por-um-bom-professor. Acesso em: 11 ago. 2022.
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Fundamental, nos quais o0s pedagogos ministram mais de um
componente curricular.

A problemaética desse estudo se constituiu em responder ao
guestionamento: como 0s géneros multimodais sdo trabalhados em trés
coleges de livros didaticos (LDs) de sexto ano do Ensino Fundamental
adotados em escolas publicas municipais de Goiania - Goias?

A fim de responder ao problema gque motivou essa pesquisa, foi
proposto como objetivo geral: analisar e compreender o uso dos géneros
multimodais em livros didaticos de Lingua Portuguesa do sexto ano do
Ensino Fundamental. Os objetivos especificos desse estudo foram:
verificar a utilizacdo dos géneros multimodais como protagonistas de
capitulo; aferir nas fontes pesquisadas indicacdo e explicacdo do termo
multimodalidade/ multimodal; identificar géneros multimodais e
depreender as principais atividades elaboradas a partir dos géneros
multimodais  (oralidade, leitura, producdo textual e analise
linguistica/semidtica) nos LDs de lingua portuguesa do sexto do ensino
fundamental.

Quanto a natureza dessa pesquisa, a abordagem é qualitativa e
de carater documental. Situa-se na area da Linguistica Aplicada. Fachin
(2017, p. 137) explanou que

a pesquisa documental corresponde a toda a informacéo coletada, seja
de forma oral, escrita ou visualizada. Ela consiste na coleta,
classificacdo, selecdo difusa e utilizagdo de toda a espécie de
informagdes, compreendendo também as técnicas e os métodos que
facilitam sua busca e sua identificacéo.

Em uma anélise documental, segundo Cellard (2012, p. 297),
configura-se como documento “’todo texto escrito, manuscrito ou
impresso, registrado em papel”. Para o autor, uma analise documental
esta inserida em cinco dimensdes: o contexto; 0 autor ou 0s autores; a
autenticidade e a confiabilidade do texto; a natureza do texto e a analise.

Com relagéo ao contexto, referenciado por Cellard (2012) em
que se situam as fontes documentais analisadas, elencou-se os LDs de
Lingua Portuguesa do sexto ano do Ensino Fundamental mais utilizados
na Rede Municipal de Ensino de Goiénia (RME), editados pela primeira
vez em 2018, com 0 objetivo de participar da selecdo realizada pelo
Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) 2020.0 periodo vigente
de utilizacdo das obras é de quatro anos (2020-2023). Em sua
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elaboracdo, foram inseridas as habilidades e competéncias da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), homologada em 2017. Esse
documento, elaborado pelo governo federal, foi previamente definido
pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB Lei n°
9.394/1996). A BNCC

estabelece conhecimentos, competéncias e habilidades que se espera
gue todos os estudantes desenvolvam ao longo da escolaridade basica.
Orientada pelos principios éticos, politicos e estéticos tracados pelas
Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Bésica, a Base soma-
se aos propdsitos que direcionam a educacdo brasileira para a
formacdo humana integral e para a construcéo de uma sociedade justa,
democratica e inclusiva.®

A proposito, para participar da sele¢cdo do PNLD, foi exigido
gue os materiais didaticos estivessem em consonancia com o documento
proposto. Sendo assim, editoras e autores tiveram de adaptar as
produgdes ao novo contexto educacional brasileiro.

Os autores elaboram as obras didaticas com a finalidade de
auxiliar professores estudantes no ensino-aprendizagem, no
planejamento de aulas e com o uso do material didatico,
respectivamente. Um LD se constitui, primeiramente, como um material
de leitura. Em contrapartida, como citou Munakata (2012), o LD foi
elaborado como mercadoria, ou seja, para atender as necessidades do
mercado editorial, que a partir da consolidacéo e da universalizacdo do
PNLD, tornou-se um mercado rentavel, que atraiu o capital estrangeiro,
especificamente no século XXI.

Os LDs sdo distribuidos gratuitamente pelo governo federal, por
meio do PNLD. As obras selecionadas por esse programa Sdo
distribuidas em todo o pais, sdo escritas por autores com experiéncia e
publicadas por grandes editoras, sendo este, portanto, o critério de
autenticidade e confiabilidade, mencionado por Cellard (2012).

Quanto a natureza do texto, os LDs possuem carater
pedagogico, isto &, sdo suportes que sao compostos de géneros textuais
variados (linguagem verbal e ndo verbal), exercicios de interpretacdo e
compreensao de textos, de multipla escolha ou questdes discursivas e/ou
producdes textuais.

3 Disponivel em: http://basenacionalcomum.mec.gov.br/. Acesso em: 11 ago. 2021.
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Quanto aos conceitos-chave e a estrutura logica do texto, os LDs
disponibilizam os contetdos programaticos de cada ano escolar em
unidades e capitulos. Sdo elaborados em uma sequéncia légica para
facilitar o ensino-aprendizagem de estudantes e professores (as). Sdo
compostos de muitas ilustracdes e fotos, layouts modernos, assim como
estdo repletos de géneros textuais (multimodais), ou seja, percebeu-se a
presenca de recursos multissemioticos, visto que utilizam varias formas
de linguagem (verbal, ndo verbal, visual etc.), portanto contemplam o
objeto de estudo, os géneros multimodais.

O critério adotado para a selecdo das fontes da pesquisa foi
aferir os trés livros de lingua portuguesa mais utilizados na RME de
Goiania. Para tanto, seguindo orientacdo da Reserva Técnica da
Secretaria Municipal de Educacdo e Esporte de Goiania - Goids, 6rgao
responsavel pela distribuicdo de materiais didaticos, a pesquisa foi
realizada no més de setembro de 2021 no site do Fundo Nacional de
Desenvolvimento da educagdo (FNDE), especificamente no link do
Sistema de Controle de Material Didatico (SIMAD), disponivel no link:
https://www.fnde.gov.br/fnde_sistemas/simad.

Nesse site, € possivel consultar os LDs adotados em todas as
instituicGes publicas do pais. Basta selecionar o ano do programa;
(especificamente para esse estudo o ano de 2021); o programa de
vinculacdo (PNLD); a esfera (administracdo publica municipal) e a
localizagdo (Estado e Municipio- Goias- Goiénia). Em seguida, foram
disponibilizadas todas as informag6es, instituicdo por instituicdo. Os
dados aferidos foram tabulados e posteriormente transformados em
graficos, inseridos na pesquisa.

Desta forma, verificou-se que em 2021 havia 167 instituicGes de
ensino municipais em Goiania (GO) (escolas), excetuando-se os Centros
Municipais de Educacéo Infantil (CMEIs). Desse total, 98%, isto é, 164
das institui¢Bes sdo urbanas e apenas 2% estdo localizadas na zona rural,
ou seja, 3 instituicdes. Ademais, aferiu-se que 91% (152) escolas
oferecem a modalidade de ensino do sexto ano dos anos finais do ensino
fundamental. No entanto, 9% (15) escolas ndo oferecem essa
modalidade de ensino, restringindo-se a oferta dos anos iniciais do
Ensino Fundamental.

A proposito, houve alteragdo no que concerne a escolha dos LD
com a publicacéo do decreto n° 9.099 de 18/07/2018. A partir do PNLD
2020, as escolas puderam optar entre trés modalidades: material Gnico
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por escola; material Unico para grupos de escola e ainda material
unificado para cada rede de ensino. O municipio de Goiania (GO) optou
pelo modelo de “material tinico para cada escola”. A escolha foi
registrada em 16 de agosto de 2019. Posto isso, em relagdo aos LDs de
lingua portuguesa adotados, apurou-se o uso de oito obras:

= “Seliga nalingua: Leitura, produgdo de texto e linguagem” - 6°
ano - de Wilton Ormundo e Cristiane Siniscalchi. Editora
Moderna. Este livro estd sendo utilizado em 51 instituicfes
publicas municipais, ou seja, 30% do quantitativo.

= “Apoema: portugués 6” de Lucia Teixeira et al. da Editora do
Brasil, 2018. Esta obra est4 sendo utilizada em 36 instituicGes,
0 que corresponde a 22% do quantitativo.

» “Tecendo linguagens: lingua portuguesa: 6° ano” de Tania
Amaral Oliveira e Lucy Aparecida Melo Aradjo, do IBEP. Este
livro estd sendo utilizado em 23 instituicbes publicas
municipais, o que representa 14% do quantitativo.

Em sequéncia, os livros didaticos de lingua portuguesa
utilizados s@o os seguintes: “Singular & Plural” da Editora Moderna,
utilizado em 22 instituicdes ficou em quarto lugar (13%). Em quinto
lugar, o livro “Portugués: conexao e uso”, da Editora Saraiva, utilizado
em 10 instituicdes (6%). Em sexto lugar, o livro “Geracdo Alpha da
Editora SM, utilizado” em 7 instituigdes (4%). Por fim, os livros
“Universos lingua portuguesa 6° ano”, da Editora SM utilizado em duas
instituicdes (1%) e o livro “Lingua Portuguesa- 6° ano”, utilizado em
uma instituicao (1%), em sétimo e oitavo lugares, respectivamente.

Sendo assim, os trés livros mais utilizados na rede municipal de
ensino de Goiania (GO) serviram como fontes documentais deste
estudo. A categorizacdo adotada nesse estudo, abordada no capitulo trés
da pesquisa, foi a seguinte: investigar o trabalho com os géneros
multimodais, no que tange a analise dos capitulos dedicados ao estudo
a partir deles; se h&d mengdo/explicagdo quanto ao termo multimodal;
listar os géneros multimodais por capitulo; bem como analisar 0s
exercicios elaborados a partir do géneros multimodais, de acordo com
0s eixos (leitura, oralidade, producdo textual e anélise
linguistica/semiotica) que direcionam o ensino-aprendizagem de lingua
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materna, segundo a BNCC, e, por fim, se 0s exercicios servem como
pretexto, isto €, para se trabalhar com a gramética prescritiva.

De acordo com o levantamento realizado, o livro mais utilizado
na RME “Se liga na lingua- Leitura, producgdo de texto e linguagem” de
Wilton Ormundo e Cristiane Siniscalchi. E uma publicacio da Editora
Moderna, fundada em 1968, posteriormente, em 2001, aliou- se ao
conglomerado midiatico espanhol Prisa/Santillana. Cassiano (2013)
ponderou que o capital estrangeiro dominou o inicio do século XXI no
mercado editorial brasileiro, 0 que, segundo a autora, caracterizou
oligopdlio.

O segundo livro mais utilizado na rede municipal de ensino de
Goiania (GO) “Apoema 6” de autoria de Lucia Teixeira; Silvia Maria
de Sousa; Karla Faria e Nadja Pattresi foi publicado pela Editora do
Brasil. A Editora do Brasil foi fundada e presidida em 1943 por
Fernando Costa, posteriormente pelo filho Carlos Costa.

O terceiro livro mais utilizado na RME de Goiania é “Tecendo
linguagens”. Foi publicado pelo Instituto Brasileiro de Edigdes
Pedagdgicas (IBEP), criado em 1965, anteriormente Companhia
Editora Nacional (1925), que teve sua relevancia, em especial, pelas
publicacbes de Monteiro Lobato (traducbes de classicos e livros
voltados ao publico infantil, tais como o Sitio do Picapau Amarelo).

Com as fontes documentais definidas, a pesquisa foi estruturada
em trés capitulos, que serdo sintetizados, a partir da proxima secao.

1 Dos textos aos géneros multimodais: a abordagem nos livros
didaticos de lingua portuguesa

O ensino-aprendizagem de todos os componentes curriculares
da Educacéo Basica esta sendo direcionado pela BNCC, o que inclui os
LDs. No tocante ao ensino de lingua portuguesa, assim como ja ocorrera
desde os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), em 1998, a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) privilegiou o texto no papel
central no ensino de lingua portuguesa. Mas, afinal, o que é texto?

Comumente ouvia-se na escola que texto era algo a ser lido ou
escrito (em forma de redagdes), assim como deveria ter sentido e
paragrafos, por exemplo. A proposito, havia a "crenca" de que para ser
considerado texto deveria apenas ser composto por palavras. No
entanto, essas definigdes simplistas foram substituidas gradativamente
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por definigdes de varias vertentes da lingua portuguesa, dentre elas a
linguistica textual, que define texto como “uma sequéncia coerente de
sentengas” (MARCUSCHI, 2012, p. 22) ou da anélise do discurso, na
qual “um texto € uma peca de linguagem que representa uma unidade
significativa” (ORLANDI, 2012, p. 111).

Neste sentido, os textos foram agrupados em tipologias textuais
(descritiva, narrativa, dissertativa, injuntiva, explicativa, preditiva e
dialogal) e mais recentemente em géneros textuais e discursivos. Ambas
as classificacdes foram adotadas no ensino-aprendizagem de lingua
materna. Marcuschi (2010, p. 22) ressaltou que “é impossivel se
comunicar verbalmente a ndo ser por algum género, assim como é
impossivel se comunicar verbalmente a ndo ser por algum texto”.

O mesmo autor realizou distingao entre tipos e géneros textuais.
Segundo o autor, os tipos textuais designam “uma espécie de sequéncias
teoricamente definida pela natureza linguistica de sua composicao
(aspectos lexicais, sintaticos, tempos verbais, relagdes logicas)”
(MARCUSCHI, 2010, p. 23).

Por sua vez, os géneros textuais fazem referéncias aos “textos
materializados que encontramos em nossa vida diaria e que apresentam
caracteristicas  sociocomunicativas  definidas por  conteudos,
propriedades funcionais, estilo e composicdo caracteristica”
(MARCUSCHI, 2010, p. 23).

Sendo assim, 0s géneros textuais se sobressaem em quantidade,
pois os utilizamos na comunicacdo, seja oral ou escrita. Atualmente, o
ensino de lingua portuguesa é pautado a partir dos géneros textuais. Por
meio deles, é trabalhada a oralidade, leitura, producdo textual e analise
linguistica/semidtica. Os LD de Lingua Portuguesa inseriram essa
organizagdo em sua elaboragao.

Em relagdo a leitura, as préaticas de letramento, normalmente
associadas, equivocadamente por sinal, exclusivamente & alfabetizacgao,
estdo presentes no ensino-aprendizagem, de modo geral. Soares (2002,
p. 20) ressaltou que “ndo basta saber ler e escrever, é preciso também
saber fazer uso do ler e do escrever, saber responder as exigéncias de
leitura e de escrita que a sociedade faz continuamente”. Desta maneira,
o letramento implica nas préaticas sociais da leitura e da escrita, que nao
se restringem aos contetdos aprendidos na escola, mas sim colocadas
em prética, algo fundamental no ato de se comunicar.
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Com a dinamicidade da comunicagdo, surgiu a necessidade da
insercdo de novos letramentos, de acordo com Rojo e Moura (2012, p.
13) “de carater multimodal ou multissemio6tico”, até entdo excluidos da
instituicdo escola, oriundos das diversas formas de se expressar a
cultura, bem como advindas da tecnologia. Em 1996, um grupo de
pesquisadores (Grupo de Nova Londres) publicou um manifesto que
culminaria com a designada Pedagogia de multiletramentos.

o0 grupo afirmava a necessidade de a escola tomar a seu cargo (dai a
proposta de uma “pedagogia”) os novos letramentos emergentes na
sociedade contemporénea, em grande parte — mas ndo somente —
devidos as novas TICs, e de levar em conta e incluir nos curriculos a
grande variedade de culturas ja presentes nas salas de aula de um
mundo globalizado e caracterizada pela intolerdncia na convivéncia
com a diversidade cultural, com a alteridade. (ROJO; MOURA, 2012,
p. 12).

Nesse contexto, Rojo e Moura (2012, p. 13) enfatizaram que 0
conceito de multiletramentos direcionou para

dois tipos especificos e importantes de multiplicidade presentes em
nossa sociedade [...] a multiplicidade cultural das populagbes e a
multiplicidade semidtica de constitui¢do dos textos por meio dos quais
ela se informa e se comunica.

Assim sendo, percebeu-se que o conceito de multimodalidade,
ja citado anteriormente, advém da Semidtica Social. Grosso modo, a
Semidtica é a ciéncia de todas as linguagens, por sua vez a Semidtica
Social aborda as fungdes sociais da linguagem.

Neste tocante, os estudos de Kress e Leeuwen (1996, 2000), por
meio da Gramatica do Design Visual (GDV) contribuiram para o
reconhecimento da multimodalidade. Embasadas pelos autores
supracitados, Gualberto, Pimenta e Santos (2019, p. 21) relataram que
“sob a oOtica da Semidtica Social [...], os textos sdo constituidos pela
integracao dos modos semidticos que integram sua composicao”.

Exemplos disso, s@o alguns textos, bastante populares,
compostos por imagens e palavras, utilizados no ensino-aprendizagem,
em avaliagOes internas/externas, bem como em LDs, a principio, do
meio jornalistico, as histérias em quadrinhos (HQs), charges e cartuns e
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outros como os anuncios publicitarios, campanhas comunitérias, folders
ou flyers, poemas visuais, infograficos, memes e gifs.

Dessa maneira, a imagem fez-se cada vez mais presente na
elaboragdo dos géneros textuais. A velha “disputa” da hegemonia entre
palavra e imagem foi compreendida, por meio da Semiotica Social como
uma simbiose de linguagens, ou seja, ambas tém sua devida importancia,
no que concerne a apreensao de sentidos.

Por outro lado, a tecnologia propiciou o surgimento de novos
géneros textuais, por meio da “transmutacgdo de géneros” observada por
Bakhtin (2003), que ocorre quando um género textual origina outro
género, por exemplo, a carta e o e-mail.

2 O livro didatico e o livro didatico de lingua portuguesa

Aqui o livro didatico ganha centralidade, em especial o livro
didatico de Lingua portuguesa, sendo as fontes documentais desse
estudo. Neste sentido, tornou-se fundamental pesquisar a origem dos
LDs no Brasil e sua evolugdo.

Segundo Lajolo (1996, p. 3) o material escolar tem sua
relevancia no espaco escolar, pois,

a escola é um lugar especial. Também especial é o material escolar,
que se pode definir como o conjunto de objetos envolvidos nas
atividades-fim da escola [...] Dentre os mais comuns, giz e lousa. [...]
Mas, qualquer que seja 0 conjunto de coisas que constitui 0 material
escolar, alguns elementos sdo mais essenciais do que outros, porque
influem mais diretamente na aprendizagem. Entre esses elementos
mais essenciais destacam-se os livros.

Os LDs sdo instrumentos pedagdgicos de uso corrente nas
instituicGes de ensino, em especial, nas instituicdes publicas. De acordo
com Lajolo (1996, p. 4)

Didatico, entdo, é o livro que vai ser utilizado em aulas e cursos, que
provavelmente foi escrito, editado, vendido e comprado, tendo em
vista essa utilizacdo escolar e sistematica. Sua importancia aumenta
ainda mais em paises como o Brasil, onde uma precarissima situacdo
educacional faz com que ele acabe determinando conteldos e
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condicionando estratégias de ensino, marcando, pois, de forma
decisiva, 0 que se ensina e como se ensina o0 que se ensina.

Dessa forma, o livro foi produzido para o mercado, isto €, para
a escola (mercado escolar), como assinalou Munakata (2012). Nesse
tocante, o Estado assumiu o poder decisorio da avaliagdo, compra e
distribuigcdo dos LDs, por meio do PNLD. Essas agdes relacionadas ao
LD estiveram atreladas a outras politicas assistencialistas, relacionadas
a distribuicdo de merenda, por exemplo.

A produgdo de LDs teve inicio no pais no século XIX.
Bittencourt (2020, p. 4-5), uma das precursoras de pesquisas sobre a
tematica, classificou a histéria do livro didatico brasileiro em quatro
momentos. No primeiro momento classificado pela autora como
“Primeira geracdo de livros escolares: os estrangeiros s3o nosso
modelo”, evidenciou-se a producdo de livros didaticos fora do pais,
devido a dificuldade da obtencdo de matéria-prima, tinta e papel, por
exemplo. Além disso, observou-se que 0s LDs eram traducfes de outros
paises, que ndo refletiam a cultura brasileira, isto é, a realidade de nossa
sociedade.

No segundo momento da histéria do LD brasileiro, Bittencourt
(2020, p. 6-7) ressaltou a fase da “nacionaliza¢ao”, dividida pela autora
em dois periodos. No primeiro deles (1860-1930), observou-se o inicio
da producdo nacional, impulsionada pela fundacdo da editora de
Francisco Alves, em 1880. O segundo periodo que ilustra a
nacionalizacao dos livros didaticos compreende os anos de 1930 a 1970.
Nessa época, a Companhia Editora Nacional (atualmente Instituto
Brasileiro de Edi¢oes Pedagdgicas — IBEP) destacou-se, devido ao éxito
das obras de Monteiro Lobato, a principio com a personagem Jeca Tatu,
expoente do nacionalismo pungente, e em seguida com o Sitio do
Picapau Amarelo, além de inimeras traducdes de classicos universais.
No governo Vargas, destacou-se a criacdo da Comissdo Nacional dos
Livros Didaticos (CNLD).

A partir da década de 1970 até 1996, Bittencourt (2020, p. 8-9)
verificou a “multiplicacdo dos livros escolares”, o terceiro momento da
historia do LD brasileiro, por meio da reformulacdo curricular proposta
na LDB de 5692 de 1971, bem como pelos acordos entre o Brasil e EUA
(MEC/USAID). A venda de LDs teve aumento significativo, com a
compra e distribuicdo do governo aos alunos carentes. Com isso, novas
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editoras surgiram, em especial, por intermédio dos cursinhos
preparatorios e seu apostilado. S&o exemplos desse novo nicho editorial,
as Editoras Atica e Moderna (atualmente incorporada ao Grupo
Santillana). A autora observou ainda que nas décadas de 1980 e 1990, o
livro tornou-se o “material pedagogico essencial para o ensino”
(BITTENCOURT, 2020, p. 9).

Por fim, o quarto momento da producdo de LDs no Brasil teve
inicio em 1996 e perdura até os dias atuais. Bittencourt (2020, p. 10-11)
ressaltou que a LDB (LEI n® 9394) concedeu a efetivacdo do PNLD,
criado em 1985. Por meio desse programa, ocorreu a universalizacéo do
LD, gue garantiu o acesso desse material em todo o pais. Atualmente, o
programa contempla os estudantes de educacdo infantil; ensinos
fundamental e médio.

O PNLD sucedeu o Programa do Livro Didatico para o Ensino
Fundamental (PLIDEF), com o objetivo de atender os estudantes da
educacdo basica da rede publica, o que foi realizado gradativamente, de
acordo com as gestfes vigentes.

Cassiano (2013, p. 54) observou que “dois documentos- chave”
contribuiram para a implantagdo do PNLD: Educacdo para todos:
caminho para a mudanca, de 31 de maio de 1985 ¢ o “Plano Decenal de
Educagdo para Todos” (1993-2003), decorrente da participacdo do
governo na “Conferéncia Mundial sobre Educacdo para Todos:
Satisfacdo das Necessidades Basicas de Aprendizagem”.

Dessa maneira, na década de 1990, conforme mencionado e
observado por Bittencourt (2020), o LD atingiu o seu apogeu, no que diz
respeito a relevancia nas instituicdes. Entretanto, apesar do uso latente,
por se tratar de algo complexo, conforme mencionou Bittencourt (2008),
0 LD ndo era unanimidade. Assim, as criticas surgiram quanto a
claboragdo, tais como a insercdo de “questdes preconceituosas,
conteudos desatualizados e erros conceituais” (BITTENCOURT, 2020,
p. 10).

Diante dos problemas elencados, fez-se necesséria a avaliagdo
dos LDs, inicialmente em 1993, e posteriormente, em 1996, ano em que
0 MEC assumiu a avaliacdo dos materiais, bem como a publicacdo dos
resultados obtidos no Guia de Livros Didaticos. Sendo assim, o Estado
além de comprador e distribuidor dos LDs, agregou a funcdo de
avaliador das obras. Nesse caso, a avaliagdo precederia a compra e a
distribuicdo.
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Ao todo, o PNLD tem oito fases (operacionalizacdo?®). A
primeira delas, centralizada pelo Ministério da Educacdo (MEC) e pelo
Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento da Educacdo Basica
(FUNDEB), ¢ a divulgacéo do edital de abertura de chamamento com
as normas e prazos dos respectivos programas. No PNLD, foi adotada
organizacdo ciclica, ou seja, a cada ano sdo atendidos os determinados
ciclos- infancia- ensino fundamental (anos iniciais); ensino fundamental
(anos finais) e ensino médio). A segunda etapa é a inscri¢do das obras,
0 que se configura como acgdo descentralizada por parte das editoras e
autores, com duracdo média de 201 dias.

Em seguida, os livros inscritos sdo avaliados, conforme ja
mencionado, de acordo com os preceitos do Edital publicado, sendo
esta, portanto, a terceira fase, com duragdo de 297 dias. A quarta fase,
com duragdo de 20 dias, € uma acdo descentralizada realizada pelas
escolas (grupo diretivo e corpo docente), que deverdo selecionar e
escolher dentre as obras indicadas no Guia de Livros Didaticos.

As fases seguintes s@o a negociacdo e a producdo gréfica das
obras selecionadas pelas escolas. A negociacdo € realizada entre o
Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo (FNDE) e as
editoras, diante do quantitativo e preco de capa das obras. Dessa forma,
caracteriza-se, portanto, como uma acdo centralizada. A producéo
grafica tera inicio ap0s a negociacdo entre o governo e as editoras, que
iniciam a confeccdo das obras (acdo descentralizada). Estima-se que
sejam produzidos mais de 150 milhdes de livros, com a supervisao direta
do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagdo (FNDE), para a
garantia do cumprimento do edital.

Por fim, as Gltimas fases compreendem a distribui¢do (agdo
centralizada efetuada pela Empresa Brasileira de Correios e Telégrafos
e FNDE). Essa fase dura 130 dias. O governo assegura o recebimento
do material didatico antes do inicio de cada ano letivo nas institui¢oes
publicas de todo o pais, desde o PNLD 2000, para que professores e
alunos o utilizem no periodo de quatro anos.

A partir do PNLD 2000, houve a distribui¢do de dicionarios e
no ano seguinte foram distribuidas obras voltadas a inclusdo dos
estudantes com deficiéncia visual. Em 2003, o programa foi ampliado

4 Disponivel em: https://abrelivros.org.br/site/wp-
content/uploads/2020/10/2020_Como_funciona_o_PNLD.pdf. Acesso em: 12 ago.
2021.
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com o atendimento aos alunos de ensino médio (PNLEM). Por sua vez,
em 2007, teve inicio do atendimento aos estudantes da EJA,
primeiramente com o Programa Nacional do Livro Didatico para a
Alfabetizacdo (PNLA), posteriormente, em 2009, com o Programa
Nacional do Livro Didatico para a Educacdo de Jovens e Adultos
(PNLD EJA). A partir de 2017, o PNLD foi alterado significativamente,
no que concerne a nomenclatura, por exemplo. Passou a ser nomeado
como Programa Nacional do Livro e do Material Didatico, com a
ampliacdo da distribuicdo de outros materiais pedagdgicos, provenientes
de tecnologia, tais como softwares e jogos educacionais, conforme
decreto n° 9.099, de 18 de julho de 2017, em substitui¢do ao decreto de
2010. Tais mudancas refletiram a inser¢do da tecnologia no &mbito
educacional, representadas pelas desighadas metodologias ativas, uma
realidade no ensino-aprendizagem.

Além disso, os livros literarios integraram o PNLD, com a
unificacdo do Programa Nacional Biblioteca na Escola (PNBE), bem
como os livros reutilizaveis, ou seja, os livros que podem ser
reaproveitados, tiveram a sua duragdo alterada de trés para quatro anos.
Os trés livros analisados (fontes documentais desse estudo)
compreendem o periodo de utilizagdo de 2020 a 2023.

Houve também a inser¢do da Educacdo Infantil no PNLD
(2017), antes atendida apenas com livros literarios. Os educandos dessa
etapa de ensino receberam os LDs a partir de 2019. Portanto, percebeu-
se que o PNLD contribuiu para a insercdo dos estudantes de todos 0s
segmentos, que recebem as obras, desde entdo. Sendo assim, o programa
contempla os estudantes da rede publica do pais, que apresenta
disparidades e desigualdades.

O mercado editorial de LDs iniciou-se no século XIX. Nesse
periodo, Baptiste Garnier e Francisco Alves destacaram-se, com
producgdo voltada ao mercado escolar, em um segmento restrito e ainda
pouco explorado. Atualmente, o mercado editorial de livros escolares
ndo reflete o século XIX. Pelo contrério, é o setor que mais vende livros
no pais, a frente de géneros populares, tais como os livros religiosos,
autoajuda e literatura adulta e infantil. “A literatura escolar ¢ o produto
de maior vendagem no quadro atual das editoras nacionais”
(BITTENCOURT, 2008, p. 13).

Desse modo, para vender a mercadoria livro escolar, as editoras
atendem aos interesses do Estado, no que tange & inser¢éo dos curriculos
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minimos, pois o interesse é contemplar as expectativas do comprador.
Freitag, Motta e Costa (1997, p. 52) constataram que

a fim de minimizar os riscos, as editoras se atém o mais proximo
possivel aos guias curriculares, 0 que em parte explica, no que tange
ao conteldo, a pouca variabilidade da oferta, entre as editoras, e dentro
da mesma editora. As variagdes ocorrem meramente na forma de
apresentacdo e diagramacéo do livro.

Neste tocante, Cassiano (2013, p. 207) ponderou que

na histéria recente do Brasil, dos anos 1970 até o final da década de
1990, a producdo de livros didaticos para a Educagdo Basica do pais
era impressa localmente, num mercado editorial concentrado,
eminentemente nacional e de cunho familiar, salvo raras excegdes.
Editoras multinacionais ndo tinham impacto nesse segmento,
diferentemente do que ocorria em varios paises da América Latina que
ja contavam com a forte presenca de editoras espanholas.

No entanto, por se tratar de um mercado atrativo, 0 mercado
editorial brasileiro despertou a aten¢do do mercado estrangeiro, no inicio
do século XXI, principalmente da Espanha. O Grupo Santillana esta
presente no pais desde entdo, com a compra da Editora Moderna, em
2001. Dentre os fatores que tornaram o Brasil como “chamariz” ao
mercado internacional destacaram-se a densidade demografica, a
unidade linguistica e a tradicional politica centralizada e exitosa de
analise, compra e distribuicdo de LDs (PNLD) (CASSIANO, 2013, p.
289).

Especificamente em relagdo aos objetivos dos LDs de Lingua
Portuguesa, segundo Maroun (2007, p. 81), “¢ contribuir para o ensino
de lingua materna”. Nesse sentido, a obra de Fausto Barreto e Carlos
Laet intitulada “Antologia Nacional” foi publicada pela primeira vez em
1895, apds a Proclamagdo da Republica, época de nacionalismo no pais,
dai a necessidade da producdo de livros em solo brasileiro, que
refletissem o contexto historico.

Razzini (2000, p. 16) enfatizou que a Antologia “foi uma das
compilagdes literarias mais lidas pelos brasileiros que passaram pela
escola secundaria até a década de 1960”. A autora observou que a obra
teve 43 edices.
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A organizacdo da Antologia Nacional (oficialmente adotada nas aulas
de Portugués) e seu sucesso editorial refletem 0 momento nacionalista
e a centralizacdo do ensino secundario a partir do Colégio Pedro I,
cujos programas e compéndios tornaram-se referéncia legal para as
demais escolas secundarias, publicas e privadas. Os autores e excertos
(brasileiros e portugueses) selecionados na Antologia Nacional eram
apresentados de forma moderna, divididos por periodos histéricos (e
ndo mais por géneros), dispostos na ordem cronoldgica inversa, "do
19° ao 16° Sécula", privilegiando os brasileiros contemporaneos (ja
separados dos portugueses), por onde o estudo do vernaculo
comegava. (RAZZINI, 2000, p. 14).

A partir da década de 1970, a linguagem assumiu o papel de
instrumento de comunica¢do (linguistica estrutural e teoria da
comunicacdo). Logo, essa nova concepgdo substituiu a concepgao
empreendida nos anos anteriores, ou seja, a linguagem como expressdo
do pensamento, difundida pela Antologia.

Dessa maneira, Maroun (2007, p. 80) observou que a partir
desse periodo

os livros de Portugués passaram a apresentar além de textos literarios,
textos jornalisticos e de historias em quadrinhos, como unidades
comunicativas e completas, que apresentam uma mensagem a ser
decodificada pelos alunos leitores.

Se na década de 1960, os estudantes deveriam reproduzir 0s
textos dos livros didaticos, por sua vez, na década de 1980, segundo
Bezerra (2010, p. 47-48) a leitura, aliaram-se a analise e a producéo de
texto. Estimulou-se o trabalho com textos (jornalisticos e literarios) que
se aproximassem do universo do estudante, quanto a tematica e a
linguagem. Na década de 1990, Bezerra (2020, p. 48) observou a
inser¢ao de “diversas linguagens”, no ensino de lingua materna, tais
como: "cinema, televisdo, informatica, publicidade e outras”.

De acordo com Bezerra (2010, p. 35)

o feitio que tém os livros didaticos hoje (com textos, vocabulério,
interpretacdo, gramatica, redacdo e ilustragdes) surgiu no fim dos anos
60, tendo se consolidado na década de 70, inicio da expansdo editorial
desse tipo de livro, que, na década de 80 chegou, aproximadamente, a
20.000 titulos e na de 90 em torno de 25.000.
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Maroun (2007, p. 77) salientou que os LDs costumavam ser
“monocromaticos”, algo superado com o advento da tecnologia, assim
como da multimodalidade, que possibilita “uma infinidade de imagens,
de cores e de recursos graficos" nas obras.

Desde 2018, os LDs de Lingua Portuguesa séo elaborados com
base na BNCC, que preconizou o trabalho com o0s quatro eixos
(oralidade, leitura, producdo de texto e analise linguistica/semidtica). A
inclusdo da semiotica, como um dos eixos direcionadores do ensino da
lingua materna, denota o trabalho com as diferentes linguagens
presentes nos géneros textuais, notadamente nos géneros multimodais.
S80 esses aspectos multimodais que foram observados nos livros
analisados a partir da analise das fontes elencadas.

3 Sobre os livros didaticos: “se liga na lingua”, “apoema portugués
6” e “tecendo linguagens”

A pesquisa encontra-se em fase de conclusdo, sendo assim,
serdo apresentados os dados parciais, até entdo aferidos nas obras (fontes
documentais) “Se liga na lingua”, “Apoema portugués 6” ¢ “Tecendo
linguagens”, de acordo com as categorias elencadas.

Quanto ao titulo das obras, notou-se no primeiro caso o uso da
linguagem coloquial “Se liga”. O significado dessa expressao/giria,
segundo o diciondrio € “observar, perceber ou prestar atencdo em algo
fora do ordinario™™.

No caso do titulo do livro, os autores buscaram aproximacao
com o publico-alvo, os estudantes dos anos finais do Ensino
Fundamental. O titulo funciona, tal qual um slogan, caracteristico de
anuncios publicitarios. Devido a isso, 0 uso do modo verbal imperativo.
A lingua, no caso, é a lingua materna.

O titulo da obra, “Tecendo linguagens”, remete-nos a defini¢éo
de texto, ou seja, tecido, assim como o uso das diferentes linguagens
presentes na comunicacdo. O livro “Apoema 6” faz mengdo a lingua
tupi, que influenciou a lingua portuguesa, em especial, no vocabulario.

O significado de Apoema ¢é “aquele que enxerga/vé (mais) longe®”.

5 Disponivel:  https://www.dicionarioinformal.com.br/significado/se%20liga/19068/.
Acesso em: 13 ago. 2022.

6 Disponivel: https://www.dicionariodenomesproprios.com.br/apoema/. Acesso em: 13
ago. 2022.
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Ressalta-se que a colecdo “Apoema” ndo se restringe apenas ao
contetdo de Lingua Portuguesa. A Editora do Brasil elaborou a colecéo
para todos os conteidos programaticos, além do livro de Portugués, ha
os livros de Gramética e Leitura e Producdo de Textos, em separado.

Em relacdo a categorizacdo adotada nesse estudo, indicada na
introducdo deste texto, investigou-se o trabalho com o0s géneros
multimodais, no que diz respeito a elaboracdo de capitulos, isto é, se
foram destinados capitulos inteiros para o estudo desses géneros.

No livro “Se liga na lingua”, foram identificados dois capitulos
dedicados ao estudo dos géneros multimodais. O capitulo 3, intitulado:
“Historias em quadrinhos: imagens e palavras em a¢ao” (ORMUNDO;
SINISCALCHI, 2018, p. 74-107) e o capitulo 6 “Anuncio e outros
géneros publicitarios: a venda de produtos e de ideias” (ORMUNDO,;
SINISCALCHI, 2018, p. 174-205). O subtitulo do capitulo 3 “imagens
¢ palavras em a¢a0” denota a simbiose entre as linguagens, caracteristica
da multimodalidade. Cada capitulo da referida obra destina-se ao estudo
de determinado género textual.

Sendo assim, os demais géneros trabalhados na obra foram:
diario (capitulo 1); verbete (capitulo 2); relato de experiéncia (capitulo
4); poema (capitulo 5); comentario de leitor (capitulo 7) e conto
(capitulo 8). Aferiu-se, portanto, que 0s demais géneros textuais ndo sdo
multimodais. Vale ressaltar que no capitulo 5, destinado ao estudo de
poemas, hd uma parte dedicado ao estudo de poema visual e ciberpoema,
exemplos de géneros multimodais.

O livro “Apoema Portugués 6” foi dividido em unidades. Cada
unidade tem dois capitulos. Ao todo sdo dezesseis capitulos distribuidos
em 8 unidades. O género trabalhado na unidade 1, nos capitulos 1 e 2
foi autobiografia. Na unidade 2, foi trabalhado o género noticia. Na
unidade 3, foram trabalhados os géneros texto teatral, texto dramatico e
texto injuntivo; na unidade 4 foram trabalhados poemas; na unidade 5,
narrativas de aventura; na unidade 6, blog e resenha; na unidade 7,
abaixo-assinado e carta de reclamacdo e na unidade 8, andncio
(TEIXEIRA et al., 2018).

Observou-se que a unidade 8 intitulada "Propaganda e
cidadania" enfocou o género multimodal andncio. Diferentemente do
livro “Se liga na lingua”, ndo foi acrescentado o termo publicitario. Os
autores utilizaram o termo “texto verbovisual” para se referir a anuncio,
de maneira geral (TEIXEIRA et al., 2018, p. 238-239).
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O livro “Tecendo linguagens”, da mesma forma do que o livro
“Apoema Portugués 6”, apresenta unidades e capitulos. Na unidade 1,
no capitulo 1 foram propostos os géneros (leitura de tela; fragmento de
romance; autobiografia e biografia); no capitulo 2 (conto; poema e
poema visual). Na unidade 2, no capitulo 3 (fragmento de romance;
cronica e relato de memadrias); no capitulo 4 (diério intimo; classificado
poético; poema e fragmento de romance). Na unidade 3, capitulo 5,
(noticia e reportagem); no capitulo 6 (noticia, infogréafico e entrevista).
Na unidade 4, capitulo 7 (causo; resenha e literatura de cordel). Para
finalizar, no capitulo 8 (noticia e reportagem).

Portanto, verificou-se o trabalho com os géneros multimodais
(poema visual - capitulo 2 - unidade 1) e infogréafico (capitulo 6- unidade
3) (OLIVEIRA; ARAUJO, 2018) como partes integrantes de capitulos.

Consideragdes finais

Observou-se, nas trés obras, o trabalho a partir dos géneros
textuais, protagonistas do ensino-aprendizagem de lingua materna,
distribuidos nos campos jornalistico-midiatico; de atuacdo na vida
publica; das praticas de estudo e pesquisa e artistico-literario. O trabalho
com os géneros textuais adotado nas obras esta em consonancia com a
BNCC (2017).

Segundo esse documento, “amplia-se 0 contato dos estudantes
com géneros textuais relacionados a varios campos de atuagdo e a varias
disciplinas, partindo-se de préaticas de linguagem ja vivenciadas pelos
jovens para a ampliacdo dessas praticas, em direcdo a novas
experiéncias” (BRASIL, [2018]). Outrossim, na BNCC, esta sugerido o
trabalho com os outros géneros textuais, que podem se agregar nos
curriculos das escolas.

Neste tocante, Antunes (2005, p. 39) afirmou que o texto,
falado, ouvido, lido e escrito € que constitui, na verdade, o objeto de
estudo da lingua. Tudo deve convergir para ele: todas as nogoes, todas
as atividades e os procedimentos propostos. Percebeu-se, portanto,
consonéncia com o ensino de lingua portuguesa, assim como nos LDs,
no que tange ao trabalho com a oralidade, leitura, producéo textual e
analise linguistica e semidtica.

Por fim, vale destacar que a presente pesquisa se situou na area
de linguistica aplicada, especificamente, no ensino-aprendizagem de
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lingua portuguesa. Verificou-se a relevancia dos LDs de lingua materna
em instituicGes publicas, nas quais esses materiais configuram-se como
0s principais instrumentos pedagdgicos.

Devido as mudancas implementadas na sociedade, que
interferiram diretamente no ato de se comunicar, o texto sofrera
alteracdes; primeiramente classificado em tipologias e, em seguida,
pautado em géneros textuais e discursivos. A partir deles, o ensino de
lingua portuguesa foi direcionado. Percebeu-se a simbiose de
linguagens, materializada na forma de textos nos LDs. Nesses materiais,
notou-se 0 uso dos géneros multimodais, como protagonistas de
capitulos, como parte integrante de outros géneros textuais.

Sendo assim, esta pesquisa teve por objetivos agregar
conhecimentos a area de ensino-aprendizagem e contribuir para a
producdo cientifica nesse segmento, pois, como fora observado, ha
poucas producdes sobre a temética. Portanto, espera-se que os resultados
apresentados contribuam para a compreensdo do uso dos géneros
multimodais no ensino-aprendizagem de Lingua Portuguesa, seja por
meio dos LDs, ou por meio de outras estratégias de ensino.
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