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Resumo: O presente texto ¢ um recorte da pesquisa em desenvolvimento: “Nas paginas
dos livros didaticos de lingua portuguesa do sexto ano: uma reflexdo sobre os géneros
multimodais”. O objetivo deste estudo ¢ analisar e compreender o uso dos géneros
multimodais em livros didaticos de Lingua Portuguesa do sexto ano do Ensino
Fundamental. A pesquisa vincula-se na area de Linguistica Aplicada, abordagem
qualitativa e cunho documental. A fundamentagéo teérica pautou-se em: Bakhtin (2003);
Bezerra (2010); Bittencourt (2008, 2020); Bunzen e Abreu-Tardelli (2020); Cassiano
(2013); Freitag, Motta e Costa (1997); Gualberto, Pimenta e Santos (2018); Kress e
Leeuwen (1996); Munakata (2012); Razzini (2000); Rojo ¢ Moura (2012) e Soares
(2002). O estudo encontra-se em fase de conclusdo. Até o momento, verificou-se que as
fontes documentais analisadas apresentaram o estudo dos géneros textuais como
protagonistas de capitulos e unidades. Especificamente acerca dos géneros multimodais,
objeto de estudo, percebeu-se o trabalho com HQs, antncio publicitario, propaganda e
poema visual, ciberpoema e infografico como parte integrante de capitulo.
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Abstract: This text is an excerpt from the research in progress: “On the pages of sixth
grade Portuguese language textbooks: a reflection on multimodal genres”. The general
objective of this study is to analyze and understand the use of multimodal genres in
Portuguese Language textbooks for the sixth year of Elementary School. The research
is linked to the area of Applied Linguistics, qualitative approach and documental nature.
The theoretical foundation was based on: Bakhtin (2003); Bezerra (2010); Bittencourt
(2008, 2020); Bunzen and Abreu-Tardelli (2020); Cassiano (2013); Freitag, Motta e
Costa (1997); Gualberto, Pimenta ¢ Santos (2018); Kress and Leeuwen (1996);
Munakata (2012); Razzini (2000); Rojo e Moura (2012) and Soares (2002). The study
is nearing completion. So far, it was found that the analyzed documentary sources
presented the study of textual genres as protagonists of chapters and units. Specifically
about the multimodal genres, object of study, it was noticed the work with comics,
advertisement, advertising and visual poem, cyberpoem and infographic as an integral
part of the chapter.

Keywords: Multimodal genres; Portuguese language; Didatic books.

Resumen: Este texto es un extracto de la investigacion en curso: “En las paginas de los
libros de texto de lengua portuguesa de sexto grado: una reflexion sobre los géneros
multimodales”. El objetivo de este estudio es analizar y comprender el uso de géneros
multimodales en los libros de texto de Lengua Portuguesa para el sexto afio de la
Ensefianza Fundamental. La investigacion estd vinculada al area de Lingiiistica
Aplicada, enfoque cualitativo y caracter documental. La fundamentacion tedrica se baso
en: Bakhtin (2003); Bezerra (2010); Bittencourt (2008, 2020); Bunzen y Abreu-Tardelli
(2020); Casiano (2013); Freitag, Motta e Costa (1997); Gualberto, Pimenta e Santos
(2018); Kress y Leeuwen (1996); Munakata (2012); Razzini (2000); Rojo ¢ Moura
(2012) y Soares (2002). El estudio estd a punto de finalizar. Hasta el momento, se
encontr6 que las fuentes documentales analizadas presentaron el estudio de los géneros
textuales como protagonistas de capitulos y unidades. Especificamente sobre los géneros
multimodales, objeto de estudio, se not6 el trabajo con comic, publicidad, publicidad y
poema visual, ciberpoema e infografia como parte integral del capitulo.

Palabras clave: Géneros multimodales; Lengua portuguesa; Libros didacticos.

Introducio

Vivemos inseridos em um mundo multimodal. Estamos
cercados por tecnologia e fazemos uso dela a todo instante. Tal fato
influenciou diretamente o ato de se comunicar, que passou a englobar,
ao mesmo tempo, diferentes linguagens: (verbal), representada pela
escrita; (ndo verbal), expressa por imagens estaticas € em movimento,
por sons etc.
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Dessa maneira, a multimodalidade se fez presente na instituicdo
escola. Kersch, Coscarelli e Cani (2016, p.7) reiteraram algo que todos
sabemos e vivenciamos. "Os tempos sdo digitais". Atualmente, o acesso
a tecnologia e & informagdo estdo na palma da mao da maioria das
pessoas, por meio dos smartphones. Apesar disso, no ensino publico, o
livro didatico (LD) ainda nao foi substituido e assume papel de destaque.
E o suporte pedagdgico “mais utilizado na histéria da educagdo™ por
professores e estudantes, por isso, na era tecnologica, os livros didaticos
(LDs) sofreram alteragoes. Neles, também foram inseridas outras
linguagens.

Kersch, Coscarelli ¢ Cani (2016, p. 15) enfatizaram que
“vivemos imersos em um tempo no qual as tecnologias digitais
desempenham um papel importante, principalmente por seus apelos
visuais e sonoros e pela pluralidade das informagdes que veiculam”.
Nesse sentido, o ensino- aprendizagem sofreu modificagdes, pois a
tecnologia chegou a institui¢@o escola, por meio das tecnologias digitais
de informagdo e comunicagdo (TDIC). Os docentes tiveram de se
adaptar face as mudangas vivenciadas na sociedade, fato que se tornou
evidente a partir da pandemia de COVID-19, por exemplo.

Sendo assim, essa pesquisa amparou-se no uso do livro didéatico,
principal instrumento pedagoégico, em especial, nas institui¢des
publicas, assim como pela insercdo de géneros multimodais nesses
materiais. A respeito dessa temadtica, constatou-se pouca producdo
académica na area. Ao pesquisar na Biblioteca Digital de Teses e
Dissertagoes (BDTD) da Coordenagao de Aperfeicoamento de Pessoal
de Nivel Superior (CAPES), com a utilizagio das palavras-chave: “texto
multimodal/lingua  portuguesa”, aferiu-se dezessete trabalhos
cadastrados. Desse total, catorze dissertacdes e trés teses, publicadas no
periodo entre os anos de 2006 a 2019. Portanto, apesar de a tematica ser
atual, conforme constatado, ainda ha poucas pesquisas produzidas.

Em relacdo ao sexto ano, essa etapa foi escolhida, pois marca a
transicdo entre os anos iniciais ¢ finais do Ensino Fundamental. Dessa
forma, percebeu-se mudanca quanto a linguagem utilizada nos livros,
bem como quanto a docéncia, pois hd um professor que ministra cada
componente curricular, ao contrario dos anos iniciais do Ensino

2 Disponivel em: https:/novaescola.org.br/conteudo/8232/0-bom-livro-didatico-e-

aquele-usado-por-um-bom-professor. Acesso em: 11 ago. 2022.
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Fundamental, nos quais os pedagogos ministram mais de um
componente curricular.

A problematica desse estudo se constituiu em responder ao
questionamento: como os géneros multimodais sdo trabalhados em trés
cole¢des de livros didaticos (LDs) de sexto ano do Ensino Fundamental
adotados em escolas publicas municipais de Goiania - Goias?

A fim de responder ao problema que motivou essa pesquisa, foi
proposto como objetivo geral: analisar e compreender o uso dos géneros
multimodais em livros didaticos de Lingua Portuguesa do sexto ano do
Ensino Fundamental. Os objetivos especificos desse estudo foram:
verificar a utilizacdo dos géneros multimodais como protagonistas de
capitulo; aferir nas fontes pesquisadas indicagdo e explicacdo do termo
multimodalidade/ multimodal; identificar géneros multimodais e
depreender as principais atividades elaboradas a partir dos gé€neros
multimodais (oralidade, leitura, producdo textual e andlise
linguistica/semiotica) nos LDs de lingua portuguesa do sexto do ensino
fundamental.

Quanto a natureza dessa pesquisa, a abordagem ¢ qualitativa e
de carater documental. Situa-se na area da Linguistica Aplicada. Fachin
(2017, p. 137) explanou que

a pesquisa documental corresponde a toda a informacao coletada, seja
de forma oral, escrita ou visualizada. Ela consiste na coleta,
classificagdo, selecdo difusa e utilizacdo de toda a espécie de
informagdes, compreendendo também as técnicas ¢ os métodos que
facilitam sua busca e sua identificagdo.

Em uma andlise documental, segundo Cellard (2012, p. 297),
configura-se como documento “’todo texto escrito, manuscrito ou
impresso, registrado em papel”. Para o autor, uma analise documental
esta inserida em cinco dimensdes: o contexto; o autor ou os autores; a
autenticidade e a confiabilidade do texto; a natureza do texto ¢ a analise.

Com relacdo ao contexto, referenciado por Cellard (2012) em
que se situam as fontes documentais analisadas, elencou-se os LDs de
Lingua Portuguesa do sexto ano do Ensino Fundamental mais utilizados
na Rede Municipal de Ensino de Goiania (RME), editados pela primeira
vez em 2018, com o objetivo de participar da selegdo realizada pelo
Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) 2020.0 periodo vigente
de utilizagdo das obras é de quatro anos (2020-2023). Em sua
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elaboragdo, foram inseridas as habilidades e competéncias da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), homologada em 2017. Esse
documento, elaborado pelo governo federal, foi previamente definido
pela Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacdo Nacional (LDB Lei n°
9.394/1996). A BNCC

estabelece conhecimentos, competéncias e habilidades que se espera
que todos os estudantes desenvolvam ao longo da escolaridade basica.
Orientada pelos principios éticos, politicos e estéticos tracados pelas
Diretrizes Curriculares Nacionais da Educagdo Basica, a Base soma-
se aos propositos que direcionam a educacdo brasileira para a
formacdo humana integral e para a construcdo de uma sociedade justa,
democratica e inclusiva.’

A proposito, para participar da selegdo do PNLD, foi exigido
que os materiais didaticos estivessem em consonancia com o documento
proposto. Sendo assim, editoras e autores tiveram de adaptar as
producdes ao novo contexto educacional brasileiro.

Os autores elaboram as obras didaticas com a finalidade de
auxiliar professores estudantes no ensino-aprendizagem, no
planejamento de aulas e com o uso do material didatico,
respectivamente. Um LD se constitui, primeiramente, como um material
de leitura. Em contrapartida, como citou Munakata (2012), o LD foi
elaborado como mercadoria, ou seja, para atender as necessidades do
mercado editorial, que a partir da consolidagdo e da universalizacao do
PNLD, tornou-se um mercado rentavel, que atraiu o capital estrangeiro,
especificamente no século XXI.

Os LDs sdo distribuidos gratuitamente pelo governo federal, por
meio do PNLD. As obras selecionadas por esse programa sio
distribuidas em todo o pais, sdo escritas por autores com experiéncia e
publicadas por grandes editoras, sendo este, portanto, o critério de
autenticidade e confiabilidade, mencionado por Cellard (2012).

Quanto a natureza do texto, os LDs possuem carater
pedagogico, isto €, sdo suportes que sdo compostos de géneros textuais
variados (linguagem verbal e ndo verbal), exercicios de interpretacao e
compreensao de textos, de multipla escolha ou questdes discursivas e/ou
produgdes textuais.

3 Disponivel em: http://basenacionalcomum.mec.gov.br/. Acesso em: 11 ago. 2021.
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Quanto aos conceitos-chave e a estrutura 16gica do texto, os LDs
disponibilizam os conteudos programaticos de cada ano escolar em
unidades e capitulos. S3o elaborados em uma sequéncia logica para
facilitar o ensino-aprendizagem de estudantes e professores (as). Sdo
compostos de muitas ilustragoes e fotos, layouts modernos, assim como
estdo repletos de gé€neros textuais (multimodais), ou seja, percebeu-se a
presenca de recursos multissemioticos, visto que utilizam varias formas
de linguagem (verbal, ndo verbal, visual etc.), portanto contemplam o
objeto de estudo, os géneros multimodais.

O critério adotado para a selecdo das fontes da pesquisa foi
aferir os trés livros de lingua portuguesa mais utilizados na RME de
Goiédnia. Para tanto, seguindo orientacdo da Reserva Técnica da
Secretaria Municipal de Educagao e Esporte de Goiania - Goids, 6rgao
responsavel pela distribuicdo de materiais didaticos, a pesquisa foi
realizada no més de setembro de 2021 no site do Fundo Nacional de
Desenvolvimento da educagdao (FNDE), especificamente no link do
Sistema de Controle de Material Didatico (SIMAD), disponivel no link:
https://www.fnde.gov.br/fnde_sistemas/simad.

Nesse site, € possivel consultar os LDs adotados em todas as
instituigdes publicas do pais. Basta selecionar o ano do programa;
(especificamente para esse estudo o ano de 2021); o programa de
vinculagdo (PNLD); a esfera (administragdo publica municipal) e a
localizagdo (Estado e Municipio- Goids- Goiania). Em seguida, foram
disponibilizadas todas as informacodes, institui¢do por instituicdo. Os
dados aferidos foram tabulados e posteriormente transformados em
graficos, inseridos na pesquisa.

Desta forma, verificou-se que em 2021 havia 167 instituigdes de
ensino municipais em Goiania (GO) (escolas), excetuando-se os Centros
Municipais de Educacao Infantil (CMEIs). Desse total, 98%, isto ¢é, 164
das institui¢des sao urbanas e apenas 2% estao localizadas na zona rural,
ou seja, 3 instituicdes. Ademais, aferiu-se que 91% (152) escolas
oferecem a modalidade de ensino do sexto ano dos anos finais do ensino
fundamental. No entanto, 9% (15) escolas ndo oferecem essa
modalidade de ensino, restringindo-se a oferta dos anos iniciais do
Ensino Fundamental.

A proposito, houve alteragdo no que concerne a escolha dos LD
com a publicagdo do decreto n°® 9.099 de 18/07/2018. A partir do PNLD
2020, as escolas puderam optar entre trés modalidades: material Gnico
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por escola; material inico para grupos de escola e ainda material
unificado para cada rede de ensino. O municipio de Goiania (GO) optou
pelo modelo de “material inico para cada escola”. A escolha foi
registrada em 16 de agosto de 2019. Posto isso, em relacdo aos LDs de
lingua portuguesa adotados, apurou-se o uso de oito obras:

*  “Se liga na lingua: Leitura, produgdo de texto e linguagem” - 6°
ano - de Wilton Ormundo e Cristiane Siniscalchi. Editora
Moderna. Este livro estd sendo utilizado em 51 institui¢oes
publicas municipais, ou seja, 30% do quantitativo.

= “Apoema: portugués 6” de Lucia Teixeira et al. da Editora do
Brasil, 2018. Esta obra esta sendo utilizada em 36 institui¢des,
o que corresponde a 22% do quantitativo.

= “Tecendo linguagens: lingua portuguesa: 6° ano” de Tania
Amaral Oliveira e Lucy Aparecida Melo Aratjo, do IBEP. Este
livito estd sendo utilizado em 23 instituicdes publicas
municipais, o que representa 14% do quantitativo.

Em sequéncia, os livros didaticos de lingua portuguesa
utilizados s@o os seguintes: “Singular & Plural” da Editora Moderna,
utilizado em 22 institui¢des ficou em quarto lugar (13%). Em quinto
lugar, o livro “Portugués: conexao e uso”, da Editora Saraiva, utilizado
em 10 instituicdes (6%). Em sexto lugar, o livro “Geracdo Alpha da
Editora SM, utilizado” em 7 instituigoes (4%). Por fim, os livros
“Universos lingua portuguesa 6° ano”, da Editora SM utilizado em duas
instituicdes (1%) e o livro “Lingua Portuguesa- 6° ano”, utilizado em
uma institui¢ao (1%), em sétimo e oitavo lugares, respectivamente.

Sendo assim, os trés livros mais utilizados na rede municipal de
ensino de Goidnia (GO) serviram como fontes documentais deste
estudo. A categorizagdo adotada nesse estudo, abordada no capitulo trés
da pesquisa, foi a seguinte: investigar o trabalho com os géneros
multimodais, no que tange a analise dos capitulos dedicados ao estudo
a partir deles; se ha mengado/explicagdo quanto ao termo multimodal;
listar os géneros multimodais por capitulo, bem como analisar os
exercicios elaborados a partir do géneros multimodais, de acordo com
os eixos (leitura, oralidade, produgdo textual e andlise
linguistica/semidtica) que direcionam o ensino-aprendizagem de lingua
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materna, segundo a BNCC, e, por fim, se os exercicios servem como
pretexto, isto €, para se trabalhar com a gramatica prescritiva.

De acordo com o levantamento realizado, o livro mais utilizado
na RME “Se liga na lingua- Leitura, produgdo de texto e linguagem” de
Wilton Ormundo e Cristiane Siniscalchi. E uma publicacio da Editora
Moderna, fundada em 1968, posteriormente, em 2001, aliou- se ao
conglomerado midiatico espanhol Prisa/Santillana. Cassiano (2013)
ponderou que o capital estrangeiro dominou o inicio do século XXI no
mercado editorial brasileiro, o que, segundo a autora, caracterizou
oligopélio.

O segundo livro mais utilizado na rede municipal de ensino de
Goiania (GO) “Apoema 6” de autoria de Lucia Teixeira; Silvia Maria
de Sousa; Karla Faria e Nadja Pattresi foi publicado pela Editora do
Brasil. A Editora do Brasil foi fundada e presidida em 1943 por
Fernando Costa, posteriormente pelo filho Carlos Costa.

O terceiro livro mais utilizado na RME de Goiania ¢ “Tecendo
linguagens”. Foi publicado pelo Instituto Brasileiro de Edigoes
Pedagogicas (IBEP), criado em 1965, anteriormente Companhia
Editora Nacional (1925), que teve sua relevancia, em especial, pelas
publicagdes de Monteiro Lobato (tradu¢des de classicos e livros
voltados ao publico infantil, tais como o Sitio do Picapau Amarelo).

Com as fontes documentais definidas, a pesquisa foi estruturada
em trés capitulos, que serdo sintetizados, a partir da préxima secao.

1 Dos textos aos géneros multimodais: a abordagem nos livros
didaticos de lingua portuguesa

O ensino-aprendizagem de todos os componentes curriculares
da Educacao Basica esta sendo direcionado pela BNCC, o que inclui os
LDs. No tocante ao ensino de lingua portuguesa, assim como ja ocorrera
desde os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), em 1998, a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) privilegiou o texto no papel
central no ensino de lingua portuguesa. Mas, afinal, o que é texto?

Comumente ouvia-se na escola que texto era algo a ser lido ou
escrito (em forma de redagdes), assim como deveria ter sentido e
paragrafos, por exemplo. A propdsito, havia a "crenga" de que para ser
considerado texto deveria apenas ser composto por palavras. No
entanto, essas definicdes simplistas foram substituidas gradativamente
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por defini¢des de varias vertentes da lingua portuguesa, dentre elas a
linguistica textual, que define texto como “uma sequéncia coerente de
sentencas” (MARCUSCHI, 2012, p. 22) ou da andlise do discurso, na
qual “um texto ¢ uma peg¢a de linguagem que representa uma unidade
significativa” (ORLANDI, 2012, p. 111).

Neste sentido, os textos foram agrupados em tipologias textuais
(descritiva, narrativa, dissertativa, injuntiva, explicativa, preditiva e
dialogal) e mais recentemente em géneros textuais e discursivos. Ambas
as classificacdes foram adotadas no ensino-aprendizagem de lingua
materna. Marcuschi (2010, p. 22) ressaltou que “é impossivel se
comunicar verbalmente a ndo ser por algum género, assim como ¢
impossivel se comunicar verbalmente a ndo ser por algum texto”.

O mesmo autor realizou distingdo entre tipos e géneros textuais.
Segundo o autor, os tipos textuais designam ‘“‘uma espécie de sequéncias
teoricamente definida pela natureza linguistica de sua composicao
(aspectos lexicais, sintaticos, tempos verbais, relagdes logicas)”
(MARCUSCH]I, 2010, p. 23).

Por sua vez, os géneros textuais fazem referéncias aos “textos
materializados que encontramos em nossa vida diaria e que apresentam
caracteristicas  sociocomunicativas  definidas por conteudos,
propriedades funcionais, estilo e composicdo caracteristica”
(MARCUSCH]I, 2010, p. 23).

Sendo assim, o0s géneros textuais se sobressaem em quantidade,
pois os utilizamos na comunicacdo, seja oral ou escrita. Atualmente, o
ensino de lingua portuguesa ¢ pautado a partir dos géneros textuais. Por
meio deles, é trabalhada a oralidade, leitura, producao textual e analise
linguistica/semiodtica. Os LD de Lingua Portuguesa inseriram essa
organizagdo em sua elaboragao.

Em relag@o a leitura, as praticas de letramento, normalmente
associadas, equivocadamente por sinal, exclusivamente a alfabetizacao,
estdo presentes no ensino-aprendizagem, de modo geral. Soares (2002,
p. 20) ressaltou que “ndo basta saber ler e escrever, € preciso também
saber fazer uso do ler e do escrever, saber responder as exigéncias de
leitura e de escrita que a sociedade faz continuamente”. Desta maneira,
o letramento implica nas praticas sociais da leitura e da escrita, que ndo
se restringem aos contetidos aprendidos na escola, mas sim colocadas
em pratica, algo fundamental no ato de se comunicar.
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Com a dinamicidade da comunicag¢ao, surgiu a necessidade da
inser¢do de novos letramentos, de acordo com Rojo e Moura (2012, p.
13) “de carater multimodal ou multissemiotico”, até entdo excluidos da
institui¢do escola, oriundos das diversas formas de se expressar a
cultura, bem como advindas da tecnologia. Em 1996, um grupo de
pesquisadores (Grupo de Nova Londres) publicou um manifesto que
culminaria com a designada Pedagogia de multiletramentos.

o grupo afirmava a necessidade de a escola tomar a seu cargo (dai a
proposta de uma “pedagogia”) os novos letramentos emergentes na
sociedade contemporanea, em grande parte — mas ndo somente —
devidos as novas TICs, e de levar em conta e incluir nos curriculos a
grande variedade de culturas ja presentes nas salas de aula de um
mundo globalizado e caracterizada pela intolerancia na convivéncia
com a diversidade cultural, com a alteridade. (ROJO; MOURA, 2012,

p. 12).

Nesse contexto, Rojo e Moura (2012, p. 13) enfatizaram que o
conceito de multiletramentos direcionou para

dois tipos especificos e importantes de multiplicidade presentes em
nossa sociedade [...] a multiplicidade cultural das populagdes e a
multiplicidade semidtica de constitui¢do dos textos por meio dos quais
ela se informa e se comunica.

Assim sendo, percebeu-se que o conceito de multimodalidade,
jé citado anteriormente, advém da Semiodtica Social. Grosso modo, a
Semiodtica ¢ a ciéncia de todas as linguagens, por sua vez a Semidtica
Social aborda as fung¢des sociais da linguagem.

Neste tocante, os estudos de Kress e Leeuwen (1996, 2000), por
meio da Gramatica do Design Visual (GDV) contribuiram para o
reconhecimento da multimodalidade. Embasadas pelos autores
supracitados, Gualberto, Pimenta e Santos (2019, p. 21) relataram que
“sob a otica da Semiotica Social [...], os textos sdo constituidos pela
integragdo dos modos semioticos que integram sua composi¢ao”.

Exemplos disso, sdo alguns textos, bastante populares,
compostos por imagens e palavras, utilizados no ensino-aprendizagem,
em avaliagdes internas/externas, bem como em LDs, a principio, do
meio jornalistico, as histérias em quadrinhos (HQs), charges e cartuns e
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outros como os anuncios publicitarios, campanhas comunitarias, folders
ou flyers, poemas visuais, infograficos, memes e gifs.

Dessa maneira, a imagem fez-se cada vez mais presente na
elaboragdo dos gé€neros textuais. A velha “disputa” da hegemonia entre
palavra e imagem foi compreendida, por meio da Semidtica Social como
uma simbiose de linguagens, ou seja, ambas tém sua devida importancia,
no que concerne a apreensao de sentidos.

Por outro lado, a tecnologia propiciou o surgimento de novos
géneros textuais, por meio da “transmutagdo de géneros” observada por
Bakhtin (2003), que ocorre quando um género textual origina outro
género, por exemplo, a carta e o e-mail.

2 O livro didatico e o livro didatico de lingua portuguesa

Aqui o livro didatico ganha centralidade, em especial o livro
didatico de Lingua portuguesa, sendo as fontes documentais desse
estudo. Neste sentido, tornou-se fundamental pesquisar a origem dos
LDs no Brasil e sua evolugao.

Segundo Lajolo (1996, p. 3) o material escolar tem sua
relevancia no espago escolar, pois,

a escola ¢ um lugar especial. Também especial ¢ o material escolar,
que se pode definir como o conjunto de objetos envolvidos nas
atividades-fim da escola [...] Dentre os mais comuns, giz e lousa. [...]
Mas, qualquer que seja o conjunto de coisas que constitui o material
escolar, alguns elementos sdo mais essenciais do que outros, porque
influem mais diretamente na aprendizagem. Entre esses elementos
mais essenciais destacam-se os livros.

Os LDs sdo instrumentos pedagogicos de uso corrente nas
institui¢des de ensino, em especial, nas instituicdes publicas. De acordo
com Lajolo (1996, p. 4)

Didatico, entdo, € o livro que vai ser utilizado em aulas e cursos, que
provavelmente foi escrito, editado, vendido e comprado, tendo em
vista essa utilizagdo escolar e sistematica. Sua importancia aumenta
ainda mais em paises como o Brasil, onde uma precarissima situagdo
educacional faz com que ele acabe determinando contetidos e
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condicionando estratégias de ensino, marcando, pois, de forma
decisiva, o que se ensina € como se ensina o que se ensina.

Dessa forma, o livro foi produzido para o mercado, isto ¢, para
a escola (mercado escolar), como assinalou Munakata (2012). Nesse
tocante, o Estado assumiu o poder decisério da avaliagdo, compra e
distribui¢cdo dos LDs, por meio do PNLD. Essas ac¢des relacionadas ao
LD estiveram atreladas a outras politicas assistencialistas, relacionadas
a distribui¢ao de merenda, por exemplo.

A producdo de LDs teve inicio no pais no século XIX.
Bittencourt (2020, p. 4-5), uma das precursoras de pesquisas sobre a
tematica, classificou a histéria do livro didatico brasileiro em quatro
momentos. No primeiro momento classificado pela autora como
“Primeira geracdo de livros escolares: os estrangeiros sao nosso
modelo”, evidenciou-se a producgdo de livros didaticos fora do pais,
devido a dificuldade da obten¢do de matéria-prima, tinta e papel, por
exemplo. Além disso, observou-se que os LDs eram tradugdes de outros
paises, que ndo refletiam a cultura brasileira, isto €, a realidade de nossa
sociedade.

No segundo momento da histéria do LD brasileiro, Bittencourt
(2020, p. 6-7) ressaltou a fase da “nacionalizacao”, dividida pela autora
em dois periodos. No primeiro deles (1860-1930), observou-se o inicio
da producdo nacional, impulsionada pela fundagdo da editora de
Francisco Alves, em 1880. O segundo periodo que ilustra a
nacionaliza¢do dos livros didaticos compreende os anos de 1930 a 1970.
Nessa época, a Companhia Editora Nacional (atualmente Instituto
Brasileiro de Edi¢des Pedagogicas — IBEP) destacou-se, devido ao éxito
das obras de Monteiro Lobato, a principio com a personagem Jeca Tatu,
expoente do nacionalismo pungente, ¢ em seguida com o Sitio do
Picapau Amarelo, além de intimeras traducdes de classicos universais.
No governo Vargas, destacou-se a criagdo da Comissdao Nacional dos
Livros Didaticos (CNLD).

A partir da década de 1970 até 1996, Bittencourt (2020, p. 8-9)
verificou a “multiplicagdo dos livros escolares”, o terceiro momento da
histéria do LD brasileiro, por meio da reformulacdo curricular proposta
na LDB de 5692 de 1971, bem como pelos acordos entre o Brasil e EUA
(MEC/USAID). A venda de LDs teve aumento significativo, com a
compra ¢ distribuicdo do governo aos alunos carentes. Com isso, novas
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editoras surgiram, em especial, por intermédio dos cursinhos
preparatdrios e seu apostilado. Sdo exemplos desse novo nicho editorial,
as Editoras Atica e Moderna (atualmente incorporada ao Grupo
Santillana). A autora observou ainda que nas décadas de 1980 ¢ 1990, o
livro tornou-se o “material pedagodgico essencial para o ensino”
(BITTENCOURT, 2020, p. 9).

Por fim, o quarto momento da produgdo de LDs no Brasil teve
inicio em 1996 e perdura até os dias atuais. Bittencourt (2020, p. 10-11)
ressaltou que a LDB (LEI n° 9394) concedeu a efetivagdo do PNLD,
criado em 1985. Por meio desse programa, ocorreu a universalizacao do
LD, que garantiu o acesso desse material em todo o pais. Atualmente, o
programa contempla os estudantes de educacdo infantil; ensinos
fundamental e médio.

O PNLD sucedeu o Programa do Livro Didatico para o Ensino
Fundamental (PLIDEF), com o objetivo de atender os estudantes da
educacdo basica da rede publica, o que foi realizado gradativamente, de
acordo com as gestdes vigentes.

Cassiano (2013, p. 54) observou que “dois documentos- chave”
contribuiram para a implantacio do PNLD: Educacdo para todos:
caminho para a mudanca, de 31 de maio de 1985 ¢ o “Plano Decenal de
Educagdo para Todos” (1993-2003), decorrente da participacdo do
governo na ‘“Conferéncia Mundial sobre Educagdo para Todos:
Satisfagao das Necessidades Basicas de Aprendizagem”.

Dessa maneira, na década de 1990, conforme mencionado e
observado por Bittencourt (2020), o LD atingiu o seu apogeu, no que diz
respeito a relevancia nas institui¢des. Entretanto, apesar do uso latente,
por se tratar de algo complexo, conforme mencionou Bittencourt (2008),
o LD ndo era unanimidade. Assim, as criticas surgiram quanto a
elaboragdo, tais como a insercdo de “questdes preconceituosas,
conteudos desatualizados e erros conceituais” (BITTENCOURT, 2020,
p. 10).

Diante dos problemas elencados, fez-se necessaria a avaliagdo
dos LDs, inicialmente em 1993, e posteriormente, em 1996, ano em que
o MEC assumiu a avaliagdo dos materiais, bem como a publicagdo dos
resultados obtidos no Guia de Livros Didaticos. Sendo assim, o Estado
além de comprador e distribuidor dos LDs, agregou a fungdo de
avaliador das obras. Nesse caso, a avaliacdo precederia a compra ¢ a
distribuicao.
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Ao todo, o PNLD tem oito fases (operacionalizagdo?). A
primeira delas, centralizada pelo Ministério da Educagdao (MEC) e pelo
Fundo de Manuten¢do e Desenvolvimento da Educag¢do Basica
(FUNDEB), ¢ a divulgacdo do edital de abertura de chamamento com
as normas e prazos dos respectivos programas. No PNLD, foi adotada
organizagdo ciclica, ou seja, a cada ano sdo atendidos os determinados
ciclos- infancia- ensino fundamental (anos iniciais); ensino fundamental
(anos finais) e ensino médio). A segunda etapa ¢ a inscri¢do das obras,
o que se configura como agdo descentralizada por parte das editoras e
autores, com duragdo média de 201 dias.

Em seguida, os livros inscritos sdo avaliados, conforme ja
mencionado, de acordo com os preceitos do Edital publicado, sendo
esta, portanto, a terceira fase, com duragdo de 297 dias. A quarta fase,
com duragdo de 20 dias, ¢ uma agdo descentralizada realizada pelas
escolas (grupo diretivo e corpo docente), que deverdo selecionar e
escolher dentre as obras indicadas no Guia de Livros Didaticos.

As fases seguintes sdo a negociacdo e a producdo grafica das
obras selecionadas pelas escolas. A negociagdo ¢ realizada entre o
Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagdo (FNDE) e as
editoras, diante do quantitativo e preco de capa das obras. Dessa forma,
caracteriza-se, portanto, como uma acdo centralizada. A producdo
grafica terd inicio ap0s a negociagdo entre o governo e as editoras, que
iniciam a confec¢do das obras (acdo descentralizada). Estima-se que
sejam produzidos mais de 150 milhdes de livros, com a supervisao direta
do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo (FNDE), para a
garantia do cumprimento do edital.

Por fim, as tultimas fases compreendem a distribuigdo (acao
centralizada efetuada pela Empresa Brasileira de Correios e Telégrafos
e FNDE). Essa fase dura 130 dias. O governo assegura o recebimento
do material didatico antes do inicio de cada ano letivo nas institui¢cdes
publicas de todo o pais, desde o PNLD 2000, para que professores ¢
alunos o utilizem no periodo de quatro anos.

A partir do PNLD 2000, houve a distribui¢ao de dicionarios e
no ano seguinte foram distribuidas obras voltadas a inclusdo dos
estudantes com deficiéncia visual. Em 2003, o programa foi ampliado

Disponivel em: https://abrelivros.org.br/site/wp-
content/uploads/2020/10/2020_Como_funciona_o PNLD.pdf. Acesso em: 12 ago.
2021.
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com o atendimento aos alunos de ensino médio (PNLEM). Por sua vez,
em 2007, teve inicio do atendimento aos estudantes da EJA,
primeiramente com o Programa Nacional do Livro Didatico para a
Alfabetizagdo (PNLA), posteriormente, em 2009, com o Programa
Nacional do Livro Didatico para a Educacdo de Jovens e Adultos
(PNLD EJA). A partir de 2017, o PNLD foi alterado significativamente,
no que concerne a nomenclatura, por exemplo. Passou a ser nomeado
como Programa Nacional do Livro e do Material Didatico, com a
ampliacdo da distribui¢ao de outros materiais pedagogicos, provenientes
de tecnologia, tais como softwares e jogos educacionais, conforme
decreto n°® 9.099, de 18 de julho de 2017, em substituicdo ao decreto de
2010. Tais mudangas refletiram a inser¢do da tecnologia no ambito
educacional, representadas pelas designadas metodologias ativas, uma
realidade no ensino-aprendizagem.

Além disso, os livros literdrios integraram o PNLD, com a
unificagdo do Programa Nacional Biblioteca na Escola (PNBE), bem
como os livros reutilizdveis, ou seja, os livros que podem ser
reaproveitados, tiveram a sua duragdo alterada de trés para quatro anos.
Os trés livros analisados (fontes documentais desse estudo)
compreendem o periodo de utilizagdo de 2020 a 2023.

Houve também a insercdo da Educacdo Infantil no PNLD
(2017), antes atendida apenas com livros literarios. Os educandos dessa
etapa de ensino receberam os LDs a partir de 2019. Portanto, percebeu-
se que o PNLD contribuiu para a inser¢do dos estudantes de todos os
segmentos, que recebem as obras, desde entdo. Sendo assim, o programa
contempla os estudantes da rede publica do pais, que apresenta
disparidades e desigualdades.

O mercado editorial de LDs iniciou-se no século XIX. Nesse
periodo, Baptiste Garnier e Francisco Alves destacaram-se, com
producdo voltada ao mercado escolar, em um segmento restrito e ainda
pouco explorado. Atualmente, o mercado editorial de livros escolares
ndo reflete o século XIX. Pelo contrario, € o setor que mais vende livros
no pais, a frente de géneros populares, tais como os livros religiosos,
autoajuda e literatura adulta e infantil. “A literatura escolar ¢ o produto
de maior vendagem no quadro atual das editoras nacionais”
(BITTENCOURT, 2008, p. 13).

Desse modo, para vender a mercadoria livro escolar, as editoras
atendem aos interesses do Estado, no que tange a inser¢ao dos curriculos
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minimos, pois o interesse ¢ contemplar as expectativas do comprador.
Freitag, Motta e Costa (1997, p. 52) constataram que

a fim de minimizar os riscos, as editoras se atém o mais préximo
possivel aos guias curriculares, o que em parte explica, no que tange
ao conteudo, a pouca variabilidade da oferta, entre as editoras, e dentro
da mesma editora. As variagdes ocorrem meramente na forma de
apresenta¢do e diagramagao do livro.

Neste tocante, Cassiano (2013, p. 207) ponderou que

na histéria recente do Brasil, dos anos 1970 até o final da década de
1990, a produgdo de livros didaticos para a Educagao Basica do pais
era impressa localmente, num mercado editorial concentrado,
eminentemente nacional e de cunho familiar, salvo raras excegdes.
Editoras multinacionais ndo tinham impacto nesse segmento,
diferentemente do que ocorria em varios paises da América Latina que
ja contavam com a forte presenga de editoras espanholas.

No entanto, por se tratar de um mercado atrativo, o mercado
editorial brasileiro despertou a atencdao do mercado estrangeiro, no inicio
do século XXI, principalmente da Espanha. O Grupo Santillana esté
presente no pais desde entdo, com a compra da Editora Moderna, em
2001. Dentre os fatores que tornaram o Brasil como “chamariz” ao
mercado internacional destacaram-se a densidade demografica, a
unidade linguistica e a tradicional politica centralizada e exitosa de
analise, compra e distribui¢ao de LDs (PNLD) (CASSIANO, 2013, p.
289).

Especificamente em relacdo aos objetivos dos LDs de Lingua
Portuguesa, segundo Maroun (2007, p. 81), “¢ contribuir para o ensino
de lingua materna”. Nesse sentido, a obra de Fausto Barreto e Carlos
Laet intitulada “Antologia Nacional” foi publicada pela primeira vez em
1895, apds a Proclamacao da Republica, época de nacionalismo no pais,
dai a necessidade da produgdo de livros em solo brasileiro, que
refletissem o contexto historico.

Razzini (2000, p. 16) enfatizou que a Antologia “foi uma das
compilacdes literarias mais lidas pelos brasileiros que passaram pela
escola secundaria até a década de 1960”. A autora observou que a obra
teve 43 edicdes.
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A organizagdo da Antologia Nacional (oficialmente adotada nas aulas
de Portugués) e seu sucesso editorial refletem o momento nacionalista
e a centralizacdo do ensino secundario a partir do Colégio Pedro II,
cujos programas e compéndios tornaram-se referéncia legal para as
demais escolas secundarias, publicas e privadas. Os autores e excertos
(brasileiros e portugueses) selecionados na Antologia Nacional eram
apresentados de forma moderna, divididos por periodos historicos (e
nao mais por géneros), dispostos na ordem cronoldgica inversa, "do
19° ao 16° Século", privilegiando os brasileiros contemporaneos (ja
separados dos portugueses), por onde o estudo do verndculo
comecava. (RAZZINI, 2000, p. 14).

A partir da década de 1970, a linguagem assumiu o papel de
instrumento de comunicagdo (linguistica estrutural e teoria da
comunicacdo). Logo, essa nova concepgdo substituiu a concep¢ao
empreendida nos anos anteriores, ou seja, a linguagem como expressao
do pensamento, difundida pela Antologia.

Dessa maneira, Maroun (2007, p. 80) observou que a partir
desse periodo

os livros de Portugués passaram a apresentar além de textos literarios,
textos jornalisticos e de historias em quadrinhos, como unidades
comunicativas e completas, que apresentam uma mensagem a ser
decodificada pelos alunos leitores.

Se na década de 1960, os estudantes deveriam reproduzir os
textos dos livros didaticos, por sua vez, na década de 1980, segundo
Bezerra (2010, p. 47-48) a leitura, aliaram-se a analise ¢ a produgdo de
texto. Estimulou-se o trabalho com textos (jornalisticos e literarios) que
se aproximassem do universo do estudante, quanto a tematica e a
linguagem. Na década de 1990, Bezerra (2020, p. 48) observou a
insercdo de “diversas linguagens”, no ensino de lingua materna, tais
como: "cinema, televisdo, informatica, publicidade e outras”.

De acordo com Bezerra (2010, p. 35)

o feitio que tém os livros didaticos hoje (com textos, vocabulario,
interpretacdo, gramatica, redacao e ilustragdes) surgiu no fim dos anos
60, tendo se consolidado na década de 70, inicio da expansao editorial
desse tipo de livro, que, na década de 80 chegou, aproximadamente, a
20.000 titulos e na de 90 em torno de 25.000.
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Maroun (2007, p. 77) salientou que os LDs costumavam ser
“monocromaticos”, algo superado com o advento da tecnologia, assim
como da multimodalidade, que possibilita “uma infinidade de imagens,
de cores e de recursos graficos" nas obras.

Desde 2018, os LDs de Lingua Portuguesa sdo elaborados com
base na BNCC, que preconizou o trabalho com os quatro eixos
(oralidade, leitura, producdo de texto e analise linguistica/semioética). A
inclusdo da semiotica, como um dos eixos direcionadores do ensino da
lingua materna, denota o trabalho com as diferentes linguagens
presentes nos géneros textuais, notadamente nos géneros multimodais.
Sdo esses aspectos multimodais que foram observados nos livros
analisados a partir da analise das fontes elencadas.

3 Sobre os livros didaticos: “se liga na lingua”, “apoema portugués
6” e “tecendo linguagens”

A pesquisa encontra-se em fase de conclusdo, sendo assim,
serdo apresentados os dados parciais, até entdo aferidos nas obras (fontes
documentais) “Se liga na lingua”, “Apoema portugués 6” ¢ “Tecendo
linguagens”, de acordo com as categorias elencadas.

Quanto ao titulo das obras, notou-se no primeiro caso o uso da
linguagem coloquial “Se liga”. O significado dessa expressdo/giria,

r

segundo o dicionario ¢ “observar, perceber ou prestar atengdo em algo
fora do ordinario™.

No caso do titulo do livro, os autores buscaram aproximagao
com o publico-alvo, os estudantes dos anos finais do Ensino
Fundamental. O titulo funciona, tal qual um slogan, caracteristico de
anuncios publicitarios. Devido a isso, 0 uso do modo verbal imperativo.
A lingua, no caso, ¢ a lingua materna.

O titulo da obra, “Tecendo linguagens”, remete-nos a defini¢ao
de texto, ou seja, tecido, assim como o uso das diferentes linguagens
presentes na comunicagdo. O livro “Apoema 6” faz mengdo a lingua
tupi, que influenciou a lingua portuguesa, em especial, no vocabulério.

O significado de Apoema é “aquele que enxerga/vé (mais) longe®”.

5 Disponivel:  https:/www.dicionarioinformal.com.br/significado/se%201liga/19068/.
Acesso em: 13 ago. 2022.

¢ Disponivel: https://www.dicionariodenomesproprios.com.br/apoema/. Acesso em: 13
ago. 2022.
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Ressalta-se que a colecdo “Apoema” ndo se restringe apenas ao
contetido de Lingua Portuguesa. A Editora do Brasil elaborou a colecao
para todos os contetidos programaticos, além do livro de Portugués, ha
os livros de Gramadtica e Leitura e Producao de Textos, em separado.

Em relacdo a categorizacdo adotada nesse estudo, indicada na
introducdo deste texto, investigou-se o trabalho com os géneros
multimodais, no que diz respeito a elaboragdo de capitulos, isto ¢, se
foram destinados capitulos inteiros para o estudo desses géneros.

No livro “Se liga na lingua”, foram identificados dois capitulos
dedicados ao estudo dos géneros multimodais. O capitulo 3, intitulado:
“Historias em quadrinhos: imagens e palavras em acao” (ORMUNDO;
SINISCALCHI, 2018, p. 74-107) e o capitulo 6 “Antncio e outros
géneros publicitarios: a venda de produtos e de ideias” (ORMUNDO;
SINISCALCHI, 2018, p. 174-205). O subtitulo do capitulo 3 “imagens
¢ palavras em a¢d0” denota a simbiose entre as linguagens, caracteristica
da multimodalidade. Cada capitulo da referida obra destina-se ao estudo
de determinado género textual.

Sendo assim, os demais géneros trabalhados na obra foram:
diario (capitulo 1); verbete (capitulo 2); relato de experiéncia (capitulo
4); poema (capitulo 5); comentario de leitor (capitulo 7) e conto
(capitulo 8). Aferiu-se, portanto, que os demais géneros textuais ndo sao
multimodais. Vale ressaltar que no capitulo 5, destinado ao estudo de
poemas, ha uma parte dedicado ao estudo de poema visual e ciberpoema,
exemplos de géneros multimodais.

O livro “Apoema Portugués 6” foi dividido em unidades. Cada
unidade tem dois capitulos. Ao todo sdo dezesseis capitulos distribuidos
em 8 unidades. O género trabalhado na unidade 1, nos capitulos 1 e 2
foi autobiografia. Na unidade 2, foi trabalhado o género noticia. Na
unidade 3, foram trabalhados os géneros texto teatral, texto dramatico e
texto injuntivo; na unidade 4 foram trabalhados poemas; na unidade 5,
narrativas de aventura; na unidade 6, blog e resenha; na unidade 7,
abaixo-assinado ¢ carta de reclamag¢do e na unidade 8, anuncio
(TEIXEIRA et al., 2018).

Observou-se que a unidade 8 intitulada "Propaganda e
cidadania" enfocou o género multimodal antincio. Diferentemente do
livro “Se liga na lingua”, ndo foi acrescentado o termo publicitario. Os
autores utilizaram o termo “texto verbovisual” para se referir a antncio,
de maneira geral (TEIXEIRA et al., 2018, p. 238-239).

LING. — Est. e Pesq., Catalao-GO, vol. 25, n. 1, p. 85-108, jan./jun. 2021
103



Luiz Fabiano Braga dos Santos & Selma Martines Peres

O livro “Tecendo linguagens”, da mesma forma do que o livro
“Apoema Portugués 6”, apresenta unidades e capitulos. Na unidade 1,
no capitulo 1 foram propostos os géneros (leitura de tela; fragmento de
romance; autobiografia e biografia); no capitulo 2 (conto; poema e
poema visual). Na unidade 2, no capitulo 3 (fragmento de romance;
cronica e relato de memorias); no capitulo 4 (diario intimo; classificado
poético; poema e fragmento de romance). Na unidade 3, capitulo 5,
(noticia e reportagem); no capitulo 6 (noticia, infografico e entrevista).
Na unidade 4, capitulo 7 (causo; resenha e literatura de cordel). Para
finalizar, no capitulo 8 (noticia e reportagem).

Portanto, verificou-se o trabalho com os géneros multimodais
(poema visual - capitulo 2 - unidade 1) e infografico (capitulo 6- unidade
3) (OLIVEIRA; ARAUJO, 2018) como partes integrantes de capitulos.

Consideracoes finais

Observou-se, nas trés obras, o trabalho a partir dos géneros
textuais, protagonistas do ensino-aprendizagem de lingua materna,
distribuidos nos campos jornalistico-midiatico; de atuacdo na vida
publica; das praticas de estudo e pesquisa e artistico-literario. O trabalho
com os géneros textuais adotado nas obras esta em consonancia com a
BNCC (2017).

Segundo esse documento, “amplia-se o contato dos estudantes
com géneros textuais relacionados a varios campos de atuacdo ¢ a varias
disciplinas, partindo-se de praticas de linguagem ja vivenciadas pelos
jovens para a ampliagdo dessas praticas, em dire¢do a novas
experiéncias” (BRASIL, [2018]). Outrossim, na BNCC, esta sugerido o
trabalho com os outros géneros textuais, que podem se agregar nos
curriculos das escolas.

Neste tocante, Antunes (2005, p. 39) afirmou que o texto,
falado, ouvido, lido e escrito é que constitui, na verdade, o objeto de
estudo da lingua. Tudo deve convergir para ele: todas as nogdes, todas
as atividades e os procedimentos propostos. Percebeu-se, portanto,
consonancia com o ensino de lingua portuguesa, assim como nos LDs,
no que tange ao trabalho com a oralidade, leitura, producgdo textual e
analise linguistica e semiotica.

Por fim, vale destacar que a presente pesquisa se situou na area
de linguistica aplicada, especificamente, no ensino-aprendizagem de
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lingua portuguesa. Verificou-se a relevancia dos LDs de lingua materna
em institui¢cdes publicas, nas quais esses materiais configuram-se como
os principais instrumentos pedagdgicos.

Devido as mudangas implementadas na sociedade, que
interferiram diretamente no ato de se comunicar, o texto sofrera
alteragcOes; primeiramente classificado em tipologias e, em seguida,
pautado em géneros textuais e discursivos. A partir deles, o ensino de
lingua portuguesa foi direcionado. Percebeu-se a simbiose de
linguagens, materializada na forma de textos nos LDs. Nesses materiais,
notou-se o uso dos géneros multimodais, como protagonistas de
capitulos, como parte integrante de outros géneros textuais.

Sendo assim, esta pesquisa teve por objetivos agregar
conhecimentos a area de ensino-aprendizagem e contribuir para a
producdo cientifica nesse segmento, pois, como fora observado, ha
poucas produgdes sobre a tematica. Portanto, espera-se que os resultados
apresentados contribuam para a compreensdo do uso dos géneros
multimodais no ensino-aprendizagem de Lingua Portuguesa, seja por
meio dos LDs, ou por meio de outras estratégias de ensino.
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