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Revista Linguagem:

No seu entendimento, quais sdo as principais contribuicdes das edi¢des do
Simpésio Internacional de Géneros Textuais/Discursivos - SIGET, nesses
dezessete anos de realizacdo, para o processo de ensino e de aprendizagem de
linguas com géneros e para as pesquisas que tomam o género como objeto de
estudo?

Profa. Vera Licia Lopes Cristovao:

O Simp6sio Internacional de Géneros Textuais/Discursivos (SIGET) teve sua
primeira edi¢do na Universidade Estadual de Londrina (UEL), em 2003, como
uma iniciativa de trés pesquisadoras: eu mesma, Elvira Lopes Nascimento e
Adja Balbino de Amorim Barbieri Durdo. A época, todas atudvamos no
Projeto de Pesquisa Modelos Didaticos de Géneros, sob minha coordenacdo, e
no grupo de pesquisa Linguagem e Educacdo, do qual sou lider desde sua
criagdo em 2002. A segunda edi¢do, em 2004, esteve sob a coordenacdo de
Acir Karwoski, em Unido da Vitéria, PR. A partir da terceira edi¢do, realizada
em 2005, na Universidade Federal de Santa Maria, sob a coordenacdo de
Désirée Motta-Roth, o SIGET passa a ser o evento oficial do subgrupo de
trabalho de Géneros Textuais do Grupo de Trabalho (GT) de Linguistica
Aplicada da ANPOLL. Em 2010, o subgrupo passa a ter o estatuto de Grupo
de GT e, atualmente, sou a vice coordenadora. Justifico iniciar minha
resposta com esse breve histérico para ressaltar a relevancia do evento,
assumido por pesquisadores brasileiros da drea de estudos de gé€neros
(textuais/discursivos). Com excecdo das primeiras edigdes, todas as demais
tiveram a participagdo dos membros do GT no Comité Cientifico e/ou na
Comissdo de Organizacdo por meio da proposta de temdtica geral, de
programacdo, de eixos temadticos, além da sugestdo de convidados. A
participacdo de membros do GT também se dd por meio da oferta de
minicursos, de coordenagdo de simpdsios, da participacdo em mesas-redondas
e da contribuicdo com palestras. Essa inestimavel colaboracdo dos membros
do GT no SIGET ¢€ crucial, jd4 que esses pesquisadores, ancorados em suas
pesquisas, compartilham resultados de suas investigacdes, problemadticas,
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discussoes, reflexdes, que também t€m composto nossas publicacdes
coletivas' em fungdo do GT e/ou do SIGET. Dentre tantas questdes, o
processo de ensino e de aprendizagem de linguas com géneros &,
irrefutavelmente, um tépico recorrente. Tanto assim, que no relatério do VIII
SIGET, realizado na USP, em 2015, “a reflexdo e pesquisa sobre ensino-
aprendizagem de géneros e sua “engenharia” teve o maior nimero (cento e
quarenta e oito) de trabalhos apresentados. Além disso, desde a criagdo de
nosso GT, temos cooperado para a promocdo do debate sobre o estudo de
géneros que se difundem nas mais diferentes esferas de atividade, incluindo a
escola. Na perspectiva do Interacionismo Sociodiscursivo, na drea de linguas
estrangeiras/adicionais, orientei trabalhos que tomam o género tanto como
instrumento para o agir social quanto como objeto. Na dissertacio de
mestrado de Tonelli (2005), histérias infantis (HI) sdo usadas como
instrumentos no ensino de inglés. As caracteristicas do género HI compdem

! Algumas das publicagdes coletivas do GT e/ou do SIGET s#o:

NASCIMENTO, E. L.;CRISTOVAO, VERA L. L.; LOUSADA, E. G. (Org.).
Géneros de Texto/Discurso: novas praticas e desafios. 1. ed. Campinas, SP: Pontes,
2019.v. 1. 372p.

NASCIMENTO, E. L.; ROJO, R. (Org.). Géneros de texto/discurso e os dasafios da
contemporaneidade. 2. ed. Campinas: Pontes Editores, 2016. v. 1. 360p.

NASCIMENTO, E. L.; ROJO, R. (Org.). Géneros de texto/discurso e os desafios da
contemporaneidade. 1. ed. Campinas, SP: Pontes Editores, 2014. v. 01. 369p.

BONINI, A.; FIGUEIREDO, Débora de Carvalho; BAZERMAN, C. (Org.). L1
Educational Studies in Language and Literature, Amsterdam, v. 9, n. 2: Special issue
on 'L1 studies in Brazil' - ISSN 1578-6617, EISSN 15731731. Amsterda:
International Association for the Improvement of Mother Tongue Education, 2009.
111p. BAZERMAN, C. (Org.); BONINI, A.(Org.); FIGUEIREDO, Débora de
Carvalho (Org.) Genre in a changing world. Fort Collins; West Lafayette: The WAC
Clearinghouse; Parlor Press, 2009. v. 1. 504p.

BONINI, A.; FIGUEIREDO, Débora de Carvalho (Org.); RAUEN, Fabio José (Org.).
Anais do 4. Simpdsio Internacional de Estudos de Géneros Textuais/ Proceedings
from the 4th International Symposium on Genre Studies (SIGET). Tubaréo:
UNISUL, 2007. v. 1. 2040p.
KARWOSKI, A. M.; GAYDECZKA, B. (Org.) ; Brito, K.S. (Org.) . Géneros
textuais: reflexdes e ensino. 4. ed. Sdo Paulo: Pardbola Editorial, 2011. v. 1. 202p.

KARWOSKI, A. M.; GAYDECZKA, B. (Org.); Brito, K.S. (Org.). Géneros textuais:
reflexdes e ensino. 3. ed. Rio de Janeiro: Nova Fronteira, 2008. v. 1. 176p.

KARWOSKI, A. M. Géneros textuais: reflexdes e ensino. 2. ed. Rio de Janeiro:
Lucerna, 2006. v. 1.

KARWOSKI, A. M.; GAYDECZKA, B. (Org.); Brito, K.S. (Org.). Géneros textuais:
reflexdes e ensino. 1. ed. Palmas e Unido da Vitéria, PR: Kaygangue, 2005. v. 1.
208p.

CRISTOVAO, V. L. L.; NASCIMENTO, E. L. (Org.). Géneros Textuais: Teoria e
Pratica. Londrina: Morid, 2004. 250p.
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os jogos de leitura usados na mediacdo do ensino e aprendizagem. Na
pesquisa de doutorado de Beato-Canato (2009), seus alunos de lingua inglesa
do Ensino Fundamental se envolveram em um projeto de troca de
correspondéncias no qual trocaram cartas (para pen-pal) e um livro de receitas
tipicas. Para isso, houve tanto um projeto de classe entre escolas (uma
municipal, em Joinville, e uma norte-americana) quanto sistematizacdo de
caracteristicas discursivas e linguisticas para orientar a producao escrita. Nas
pesquisas de mestrado de Petreche (2008) e Ferrarini (2009), a época atuando
como professoras da Educagdo Bdsica, seus alunos do Ensino Médio e do
Fundamental, respectivamente, puderam se envolver em atividades centradas
na aprendizagem de caracteristicas recorrentes dos géneros trabalhados a fim
de poderem agir com a linguagem, assim como de desenvolverem a leitura e
reflexdo critica de temas referentes a cidadania local, regional ou global. J4
Lanferdini (2012) enfocou o planejamento coletivo de uma sequéncia diddtica
(SD) para o Ensino Fundamental bem como a andlise do préprio material. Os
resultados revelaram a possibilidade das atividades irem ao encontro das
necessidades dos/das estudantes, serem condizentes com os objetivos
propostos, abordarem gostos e interesses dos/as alunos/as e respeitarem os
recursos humanos e materiais disponiveis. A dissertacdo de Pontara (2015)
consistiu em investigar um processo de transposicdo didatica no contexto de
ensino e aprendizagem da Lingua Inglesa do Centro de Linguas Estrangeiras
Modernas (CELEM) do Parand. Uma de suas perguntas abordou a articulagdo
entre o ensino de andlise linguistica e de expressdo escrita (compreensio e
producdo) com o engajamento dos/das alunos/aas na producdo de histérias em
quadrinhos para uma campanha de voluntariado na escola. Em suas
conclusdes a autora defende que “a SD é um instrumento que, ao ser assumido
pelo professor como um artefato, torna-se um mediador para o ensino de
linguas” (PONTARA, 2015, p. 306). Lenharo (2016) analisou a participagdo
social de alunas/os em aulas de lingua inglesa de um curso ofertado em um
contexto de vulnerabilidades social que envolvia um projeto social unindo
treinos de basquete e o desenvolvimento de praticas cidada. Os resultados
apontaram para a importancia da lingua inglesa contribuir para uma educagdo
“criticamente engajada e socialmente comprometida” (LENHARO, 2016, p.
138). Trevisan (2020) também fez sua pesquisa com aulas de inglés em uma
entidade sem fins lucrativos atuante na drea de educagdo profissional e cidada
de jovens em situacdo de vulnerabilidade social. Seu objetivo foi investigar a
produ¢do de um comentdrio virtual (publicado no Facebook) sobre uma
can¢do-rap LGBT a fim de analisar as relagdes entre aprendizagem de lingua
inglesa e a formacdo critica-cidadd com relacdo a diversidade sexual e de
género. A SD e as interagdes em sala de aula foram instrumentos de mediagao
que subsidiaram essa aprendizagem com indicios de desenvolvimento
linguistico e critico. Esses sdo trabalhos que ilustram a questdo do uso de
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género como instrumento no ensino de linguas e/ou como objeto em suas
pesquisas.

Além das referéncias supracitadas, nds, pesquisadores do GT de Géneros
Textuais/Discursivos, temos feito esse debate com muita pesquisa,
envolvendo diversos referenciais tedrico-metodolégicos e procedimentos
didético-pedagogicos. Esse debate tem se mostrado salutar e se reverberado
em espacos e instancias fulcrais por meio da participacdo de membros do GT
em comissdes de avaliacdo do Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD),
autoria de colecdes didaticas submetidas e aprovadas pelo PNLD, participacio
em comissdes oficiais como da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e
da Olimpiada de Lingua Portuguesa, entre outras. Esses exemplos ilustram a
significativa articulacdo do SIGET, do GT, e de seus membros para uma rede
pertinente nos estudos da linguagem no que diz respeito aos géneros textuais/
discursivos.

Ainda que tenhamos conquistado avangos, a crise nas esferas politica,
econdmica, educacional, bem como na satide e seguranca publica faz emergir
drasticamente as adversidades e problemas vultosos que direta ou
indiretamente abalam o processo de ensino e de aprendizagem de linguas com
ou sem as teorias com base em géneros. Assim, nosso engajamento nas lutas
sociais €, além de uma atitude cidadd, concomitantemente, uma forma de
possibilitar espacos de engajamento e autoria linguageira e accional também
as/aos nossas/os alunas/os.

Revista Linguagem:

H4 anos pesquisadores vém discutindo sobre o emprego das designacdes
género discursivo e género textual. Na obra intitulada Géneros no contexto
brasileiro: questoes [meta]tedricas e conceituais, Bezerra (2017, p. 32)
defende que “é possivel afirmar que os géneros efetivamente sdo tanto
discursivos quanto textuais, decorrendo disso que a compreensdo holistica dos
géneros inclui a compreensdo dessas duas dimensdes que lhes sdo
constitutivas. Abordar os géneros, quer do ponto de vista tedrico, quer do
ponto de vista aplicado, apenas como discursivos ou apenas como textuais
seria, portanto, abordar apenas um lado da questdo”. Qual é sua posi¢do sobre
isso? Vocé acredita que os pesquisadores que adotam a designacdo gé€nero
textual abordam apenas a dimensdo textual do género e que os que adotam a
designacdo género discursivo abordam apenas a dimensdo discursiva do
género? Haveria implicacdes no processo de ensino e de aprendizagem ao se

considerar apenas uma ou outra abordagem?
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Profa. Vera Licia Lopes Cristovao:

Minha posi¢do é de consonincia com Bezerra. Comeco minha argumentacio
retomando uma argumentagio de Devitt trazida por Bawarshi e Reiff? (2010,
p. 175) de que as defini¢des de gé€nero nas mais diferentes perspectivas
tedrico-metodoldgicas consideram sua constituicao nas dimensdes contextuais
(sociais e culturais) e textuais (linguisticas) e a diferenca estaria no foco que
cada abordagem pode dar para um ou outro. Deste modo, as implicacdes para
o processo de ensino e de aprendizagem podem ser variadas ao se considerar
apenas o discurso ou apenas o texto. Por exemplo, para podermos construir
sentido da frase: “E apenas uma gripezinha”, precisamos ter dados sobre o
contexto. Imaginemos estar numa festa de crianca e uma delas permanece
sorumbdtica e macambuzia, sem energia para brincar. A anfitrid questiona o
motivo da apatia e recebe a resposta “E apenas uma gripezinha.”. Imaginemos
outra situacdo. Em meio a pandemia da contaminag@o por Corona virus, o
Presidente da Repiblica se refere a doenca dizendo: “E apenas uma
gripezinha.” O texto € o mesmo, mas os sentidos sdo muito diferentes ao
serem construidos a partir do contexto. Sem contexto, os possiveis
significados poderiam ser hipéteses ou especulagdes. Sem contexto, podemos
ter significados de palavras dicionarizadas com base em convengdes sociais,
mas ndo temos sentidos.

Com relacdo aos termos género do discurso e género de texto, vdrias
publicacdes ja abordaram essa questdo, como Rojo (2005), por exemplo.
Tendo em vista minhas filiacdes tedricas, seria mais simples se fizéssemos a
op¢do como usado no termo em inglés — género, sem um modificador. No
entanto, no interacionismo sociodiscursivo (ISD), justifico o uso de género de
texto ou textual ecoando minhas préprias palavras: “[...] € nessa confluéncia
de agires, geral e linguageiro, que produzimos textos, isto €, “unidades
comunicativas” que sdo material empirico pelo qual os géneros de diferentes
esferas se realizam em uma determinada situagdo de interagdo [...]”
(CRISTOVAO, 2013, P. 358). Agimos socialmente com linguagens (verbal,
ndo-verbal, imagética, multimodal, etc) para construirmos sentido no e do
mundo. Sdo esses textos (com suas linguagens verbal, ndo-verbal, imagética,
multimodal, etc) que coconstituem os géneros. Consequentemente, a meu ver,
ndo ha género sem contexto e nem sem texto. Em Cristovao e Stutz (2011) e
Cristovao (2013), propusemos a expansdo do conceito de capacidades de
linguagem com as capacidades de significagdo, justificando a relevancia de
examinarmos ndo somente as imbricagdes subjacentes a um texto especifico,

2 Amy Devitt argues that while all genre pedagogies “share an understanding of genres
as socially and culturally as well as linguistically embedded... [d]ifferent genre
pedagogies result. from emphasizing different theoretical concerns” (“Teaching”
346).
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mas de sua trajetdria textual, de sua participacdo em um conjunto de géneros,
em um sistema de géneros em uma atividade imersa em um contexto sécio-
histérico, econdmico, cultural. Uma pesquisa que pode ilustrar essa
pormenorizagdo € a tese de Labella-Sanchez (2016), bem como seu artigo
(LABELLA-SANCHEZ, 2014).

Revista Linguagem:

Ao longo dos tltimos anos, presenciamos vdrias experiéncias que adotam
metodologias de ensino pautadas em Sequéncias Didaticas (DOLZ;
NOVERRAZ; SCHNEWLY, 2004). Essas experiéncias fizeram com que
surgissem pesquisas que explicitassem avangos ou limitagdes das estratégias
metodolégicas das Sequéncias Diddticas para o encaminhamento de
atividades de ensino. Nesse sentido, quais sdo as potencialidades e limitacdes
dessas estratégias para o ensino de géneros textuais/discursivos, especialmente
considerando as tecnologias que integram as prdticas sociais das quais os
sujeitos participam?

Profa. Vera Licia Lopes Cristovao:

Em 2018, T4nia Magalhées e eu publicamos um livro®, no qual apresentamos
e discutimos, na se¢io intitulada “AS DIFERENTES CONFIGURACOES DE
SEQUENCIA DIDATICA: DO ORIGINAL AO EXPANDIDO”, diversas
reconfiguragdes do procedimento/dispositivo Sequéncia Didatica (SD) por
diferentes grupos de pesquisa brasileiros. Concluimos (MAGALHAES;
CRISTOVAO, 2018, p. 48) a seciio com a caracterizagido das SD no contexto
brasileiro, conforme cito a seguir: a caracteristica ndo linear/sequencial de
uma SD; a relevincia da mediacdo pedagdgica pelo/a professor/a; a ndo
necessidade de limitagdo por apenas um género por SD; o ndo apagamento
das vinculagdes de um género de seu sistema; a ndo limitacdo por géneros que
aparecam em documentos oficiais; a definicdo de gé€neros para compor o
ensino a partir de sua relevancia para o contexto e o engajamento dos/das
alunos/alunas; a abertura para adaptacdes em SD prontas ou sua producdo
concomitante ao processo; a contribui¢do a formacdo cidada; a escolha por
temas que se relacionem as questdes sociais locais e que cooperem para o
desenvolvimento de capacidades de linguagem; o eixo organizador pelo agir
social/ pela prética social; a centralidade na participag@o social e o que esta
requer em termos do estudo do género; a circulagdo da produgdo textual (oral,
escrita ou multimodal) dos/das alunos/as; a avaliagdo como constitutiva do
processo de ensino e de aprendizagem; a revisdo e reescrita ou refac¢do do

3 MAGALHAES, T. G.; CRISTOVAO, V. L. L. Sequéncias e projetos diddticos no
Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa: uma leitura. 1. ed. Campinas:
Pontes Editores, 2018. 183p.
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texto oral; a integracdo das a¢des de linguagem e andlise linguistica de forma
contextualizada, situada. Essa caracterizacdo revela a preocupacdo com
questdes cruciais como a relacdo imbricada entre atividades praxioldgicas e de
linguagem, a articulag@o entre os gé€neros escolhidos como instrumento e as
préticas sociais relevantes para o/a aluno/a, a consideragdo pelo sistema de
géneros que compde uma determinada atividade e a circulagdo/socializacio da
producdo textual do/a aluno/a para proporcionar sua participacdo social na
situagdo de comunicacdo escolhida. O género como objeto também tem
espaco nas salas de aulas de linguas (materna e adicionais) para abordar
questdes linguisticas e textuais necessdrias para o dominio da lingua em seus
mais variados usos.

Ha que se considerar, no entanto, que assim como com qualquer outro
procedimento  metodolégico, hd potencialidades, ressaltadas pela
caracterizag@o supracitada, mas também limitagdes, jd que as condi¢des tanto
objetivas quanto subjetivas de alunos/as e professores/as nem sempre sdo
satisfatérias para a condugdo dos trabalhos requeridos pela SD enquanto
instrumento mediador no processo de ensino e aprendizagem.

Como citado na pergunta, “as tecnologias que integram as préticas sociais das
quais os sujeitos participam” nem sempre atendem as condi¢cdes necessarias
para o favorecimento da participacdo social com experiéncias relevantes de
producdo textual (escrita e oral) e construcdo de sentidos na prépria esfera
escolar bem como em outros dominios discursivos. E possivel ilustrar essa
lacuna, tomando por base o episédio da pandemia, o qual pdde desvelar varias
dessas caréncias, como falta de equipamentos e de acesso a internet, materiais
moédicos e ineptos para as necessidades tanto de ensino quanto de
aprendizagem. O que ressalto com isso é que podemos produzir SD de
altissima qualidade em termos didéticos, pedagdgicos, graficos, tedricos, mas
sem mudangas estruturais que atendam as caréncias e supram as dificuldades
de alunos/as e professores/as, os materiais tornam-se prescindiveis.

Revista Linguagem:

Os processos de democratizag@o do acesso a internet, o surgimento de géneros
digitais e a reconfiguracdo de antigos géneros tém possibilitado novos modos
de interacdo. Diante desse contexto, perguntamos:

a) Que habilidades vocé considera necessdrias aos docentes para o
encaminhamento de préticas educativas mais condizentes com as
atuais demandas da sociedade?

b) Considerando a sua experiéncia como docente e como pesquisadora
da/sobre a prética docente, quais dificuldades/avancos vocé
destacaria em relag@o ao trabalho com os géneros digitais nas salas
de aula de Linguas e Literatura?
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Profa. Vera Lucia Lopes Cristovao:

a) Inicio a reflexdo sobre a questdo esclarecendo que me alinho a
ancoragens tedrico-metodoldgicas nas quais assumimos 0s conceitos
de capacidades e acgdes linguageiras e ndo competéncias e
habilidades. Feito esse breve esclarecimento, assevero que todo
docente deve ter dominio dos critérios de selecdo de contetido que
leva para sua sala de aula como objeto de ensino e de aprendizagem.
As temdticas, os textos, as perspectivas ideoldgicas, o acesso a
posicionamentos diferentes, os projetos enunciativos sdo elementos
que constituem o conteido que é tdo caro a construgdo de
conhecimento e, consequentemente, as praticas educativas.
Considero a selecdo de conteido um conhecimento em qualquer
tempo e lugar e para todas as dreas do conhecimento. Para continuar,
ratifico que trabalhar em rede € maravilhoso porque podemos contar
com o conhecimento construido coletivamente e sua disseminagao.
Tenho orientado vdrias teses na drea de formagdo de professores,
entre elas, Camargo (2011) que propds os conceitos de capacidades
de linguagem docentes para avaliacio da formacdo do (futuro)
professor de lingua inglesa. Outras pesquisas desenvolvidas (STUTZ,
2012; FRANCESCON, 2019; LANFERDINI, 2019;
MIQUELANTE, 2019; PONTARA, em andamento) abordam os
conceitos de saberes e capacidades docentes tanto nos aspectos
contextuais quanto interativos. Segundo Stutz (2012, p. 24), as
capacidades docentes referem-se ao “conjunto de aptiddes
relacionadas ao género profissional docente”. Com base no
documento europeu para formacdo de professores (EUROPA, 2007),
Stutz discorre sobre os saberes docentes relacionando-os ao contexto,
a metodologia, aos recursos, a planificagdo de aulas, a regéncia de
aulas, a aprendizagem autonoma e a avaliagdo de aprendizagem.
Francescon (2019) expande a proposta inserindo saberes tedricos e
de contetdo de Lingua Inglesa. Miquelante (2019) também amplia o
quadro tedrico, relacionando os saberes a aspectos contextuais e
interativos e estendendo os critérios de capacidades articuladas a
cada saber. O quadro 1 ilustra apenas uma parte de um dos saberes
que traz capacidades diretamente relacionadas ao uso de tecnologias
digitais.
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Quadro 1 - Saberes e Capacidades docentes

ASPECTOS CONTEXTUAIS DO ENSINO

Capacidade de:

Capacidade de: a) analisar, selecianar maleriais de apoio (diconrios, araméticas, livos de
a) analisar livros didaticos referéncia) e produzic malenials didaticos apropriados a0 20
b) sefecionar texios,; estydante;
) produzir atidades. b) utilizar a8 TIC I m sala de
aula;
c) avaliar de. selecionar @

lazer uso deles:
d) orientar o estudante quanto 30 uso conscients de TICs em prol de uma.
‘aprendizagem auténoma...

Fonte: adaptado de MIQUELANTE (2019)

Além dessas proposi¢des tedricas, na pesquisa de mestrado de Lenharo
(2016), desenvolvemos a proposta de capacidades multissemidticas também
expandindo o quadro de capacidades de linguagem. Esse quadro tedrico-
metodoldgico ocupa-se, parcialmente, desse cendrio de democratizacdo do
acesso a internet. Mas € crucial ressaltarmos nossa (re)existéncia enquanto
professores, formadores e pesquisadores que primamos, acima de tudo, pela
educacdo de qualidade e pela resisténcia & qualquer forma de ditadura,
inclusive das tecnologias digitais.

b) Os géneros digitais nas salas de aula de Linguas e Literatura trazem
uma grande colaboracdo para a participagdo social de nossos/as
estudantes pelas oportunidades/possibilidades ou propiciamentos
(affordances) promovidos. Até 2007, na graduagdo em Letras-Inglés,
trabalhei com estdgio curricular obrigatério no qual, estagidrios,
professoras colaboradoras da rede publica estadual e supervisora (eu)
atudvamos em parceria universidade-escola na producdo de
sequéncias didaticas que pudessem oportunizar o agir social de
estudantes com producdes textuais em lingua inglesa. Cito, por
exemplo, o Boletim NSL que produzimos no Colégio Estadual NSL
em que atudvamos e que constavam producdes dos alunos. A partir
de 2008, passei a ministrar a disciplina obrigatéria de Géneros
Textuais na qual os/as estudantes passaram a participar da Campanha
Global pela Educacdo produzindo textos orais, com a midia podcast
com géneros diversos, ou escritos, por meio de artigos de opinido
(publicados na revista TEENINK ou no blog do curso). Também
produziram textos em videos para o Youtube na temdtica Meio
Ambiente e Sociedade. Este ano, 2020, estou produzindo, em
coautoria com alguns membros do grupo de pesquisa Linguagem e
Educacio, Sequéncias de Formacao (FRANCESCON;
CRISTOVAO; TOGNATO, 2018) para serem usadas na disciplina
de Lingua Inglesa na graduacdo em Letras-Inglés. Todas elas tomam
como eixo regulador o agir social com a linguagem. Justamente
porque ndo usamos a lingua inglesa como uma segunda lingua no
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Brasil, a esfera digital se torna imprescindivel para esse agir social. E
claro que também temos acdes mais locais e circunscritas ao espago
da sala de aula ou da esfera académica tais como a apresentacdo
pessoal oral ou a submissdo de uma candidatura a bolsa de estudo.
Contudo, o meio virtual oportuniza diversos propiciamentos nos
quais o agir linguageiro em lingua inglesa ou em outras linguas
adicionais encontram espagos para agéncia. Entretanto, assim como
em outras esferas de atividade, os desafios sdo inumeros,
considerando os problemas com recursos (equipamento, internet,
espago apropriado, entre outros) bem como a falta de conhecimento
e/ou experiéncia com os usos de recursos tecnolégicos. Diante disso,
a multimodalidade, a ndo linearidade nos processos de busca de
informa¢do e de leitura, a diversidade nos rdéis de sentidos
construidos a partir de producdo, circulacdo e consumo de textos em
diferentes espagos discursivos da esfera digital precisam ser
abordados na formacao inicial e continuada de professores.
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