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Resumo: O presente artigo tem por objectivo compreender o processo de ensino-
aprendizagem em Lingua Portuguesa no Ensino Secundédrio Geral, tendo em conta os
alunos provenientes do Ensino Bilingue, em Mocambique. E, especificamente
pretendeu-se avaliar o impacto do Ensino Bilingue no Ensino Secundério Geral onde
as aulas sfo ministradas em Lingua Portuguesa e propor algumas politicas
educacionais a fim de minimizar as desigualdades sociais entre os alunos provenientes
do ensino bilingue e os do monolingue. Para alcancarmos estes objectivos,
desenvolvemos uma pesquisa de cardcter descritivo que consistiu na observacio e
andlise dos factos colhidos da realidade, procurando classificd-los, explicd-los e
interpretd-los. Realizada a pesquisa concluiu-se que os alunos provenientes dos dois
sistemas de ensino apresentam grandes dificuldades de comunicacdo em lingua
portuguesa. Associando-se a isso, estdo também os professores que apresentam muitas
deficiéncias no uso de métodos que possam levar os alunos a desenvolverem as quatro
habilidades linguisticas (ouvir, ler, falar e escrever), devido a uma série de factores,
com destaque para a falta de uma pré-formacao nas didécticas de ensino do Portugués
como L2 e auséncia de capacitacdes sistematicas.

Palavras-chave: Lingua Portuguesa; Ensino Bilingue; Desigualdade Social; Ensino
Secundario Geral.

* Doutorando em Linguistica do Portugués, especialidade Linguistica Aplicada ao
Ensino da Lingua Portuguesa, na Universidade de Coimbra, Portugal. Docente da
Universidade Rovuma, Extensao de Niassa. Contato:
daniel.oscardaniel.oscar@gmail.com

** Mestre em Jornalismo e Estudos Editoriais pela Universidade Pedagdgica-Maputo.
Docente da Universidade Rovuma, Extensdo de Niassa. Contato:
geraldinagz @yahoo.com.br.

LING. — Est. e Pesq., Catalao-GO, vol. 23, n. 1, p. 57-73, jan./jul. 2019
57



Lingua Portuguesa: factor determinante de desigualdade social...

Abstract: This article aims to understand the teaching-learning process in Portuguese
in General Secondary Education, taking into account students from Bilingual
Education, in Mozambique. And, specifically, it was intended to evaluate the impact of
Bilingual Education in General Secondary Education where classes are taught in
Portuguese and to propose some educational policies in order to minimize social
inequalities between students from bilingual and monolingual education. To achieve
these goals, we developed a descriptive research that consisted of observing and
analyzing the facts gathered from reality, seeking to classify, explain and interpret
them. After the research, it was concluded that students from both education systems
have great communication difficulties in Portuguese. Associated with this are also
teachers who have many deficiencies in the use of methods that can lead students to
develop the four language skills (listening, reading, speaking and writing), due to a
number of factors, with emphasis on the lack of pre-training in didactics of teaching
Portuguese as L2 and absence of systematic training.

Keywords: Portuguese Language; Bilingual Education; Social Inequality; General
Secondary Education.

Resumen: Este articulo tiene con el objetivo comprender el proceso de ensefianza-
aprendizaje en portugués en Educacién Secundaria General, teniendo en cuenta a los
estudiantes de Educacién Bilingiie, en Mocambique. Y, especificamente, tenfa la
intencién de evaluar el impacto de la educacién bilingiie en la educacién secundaria
general, donde las clases se imparten en portugués y proponer algunas politicas
educativas para minimizar las desigualdades sociales entre los estudiantes de
educacién bilinglie y monolingiie. Para lograr estos objetivos, desarrollamos una
investigacion descriptiva que consistié en observar y analizar los hechos recopilados
de la realidad, buscando clasificarlos, explicarlos e interpretarlos. Después de la
investigacion, se concluyé que los estudiantes de ambos sistemas educativos tienen
grandes dificultades de comunicacion en portugués. Asociados a esto también estdn los
maestros que tienen muchas deficiencias en el uso de métodos que pueden llevar a los
estudiantes a desarrollar las cuatro habilidades lingiiisticas (escuchar, leer, hablar y
escribir), debido a una serie de factores, con énfasis en el falta de formacién previa en
la ensefianza de la diddctica del portugués como L2 y ausencia de formacién
sistematica.

Palabras clave: lengua portuguesa, educacién bilingiie, desigualdad social, educacién
secundaria general.

Introducao

Mogambique é um pais multilingue, onde para além do
Portugués como unica lingua oficial, existem vdrias linguas bantu,
prevendo-se mais de 20, das quais nenhuma tem o estatuto de lingua
maioritdria, isto porque das linguas bantu mais frequentes, nenhuma
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chega a atingir os 50%. O portugués € falado pela minoria da
populacdo que, segundo o udltimo recenseamento geral de 2017, a
percentagem da populacdo falante do Portugués subiu para cerca de
60%, e os falantes nativos ultrapassavam os 12%, enquanto mais de
13% dos recenseados declarava que o Portugués era a lingua falada
com mais frequéncia em casa. Esta lingua € falada, fundamentalmente,
nas zonas urbanas que atinge a 81,3% da populagdo que sabe falar
portugués e é aprendida como lingua segunda, sobretudo através da
escola, e usada em vdrias situacdes de interacdo quotidiana. Na escola,
o portugués é considerado lingua de ensino e, segundo o Plano
Curricular do Ensino Secundédrio Geral' (2007), para além de o
Portugués ser lingua de ensino e oficial, € meio para a integracdo plena
na vida social, cultural, econémica e politica do pais e do mundo.

Pelos estudos desenvolvidos por vdrios especialistas
internacionais concluem que, a lingua de ensino tem muito a ver com o
sucesso ou o desperdicio escolar porque ela influi em muitas
dimensdes do ensino como (i) a comunicagdo geral entre o professor e
aluno, aluno e aluno, professor e pais ou encarregados de educacao; (ii)
a capacidade do aluno entender que o que se pode exprimir oralmente
também se pode exprimir na escrita e, (iii) a capacidade do aluno
entender os contetidos das disciplinas em que o professor explica (c.f.
Benson, 1998:281), por ser uma lingua segunda para maioria da
criangca mocambicana que entra para escola e, nas zonas rurais, a
crianga entra sem o conhecimento do Portugués.

Posto isso, e por se reconhecer que o Portugués ndo é a lingua
materna da maioria das criangas mogambicanas que entram na escola,
houve a necessidade da introducdo das linguas bantu mogambicanas no
ensino primdrio, com objectivo de experimentar o ensino bilingue na
perspectiva de contribuir para a melhoria da qualidade do Ensino
Bésico®. Assim, o projecto foi iniciado de forma experimental em
1993-1997 em Tete e Gaza e, mais tarde, de forma gradual em 2004

! Doravante, usaremos PCESG para referenciarmos o presente plano, elaborado pelo
Ministério da Educacdo e Cultura em colaboracdo com o Instituto Nacional do
Desenvolvimento da Educagdo (INDE, 2007). Ainda, usaremos ESG para
referenciarmos ao Ensino Secundério Geral.

2 A Politica Nacional define como a Educagiio Basica o Ensino Primério de 7 classes,
Alfabetizacdo e Ensino de Adultos (para mais informagdes, ver o Plano Curricular
do Ensino Basico, 2003).
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em todo o Pais, tendo em conta duas ou mais linguas/escolas por cada
provincia e, em cada ano foi expandindo para outras escolas. A titulo
de exemplo, a provincia de Niassa contou com trés escolas em 2004,
igual ndmero de linguas com maior nimero de falantes: Emakhuwa no
distrito de Mandimba; Ciyao no distrito de Ngatima e Cinyanja no
distrito de Lago. Actualmente, a provincia de Niassa conta com 64
escolas do Ensino Bilingue?, todas elas do Ensino Bésico.

Por outro lado, para além do objectivo acima, a introdugdo das
linguas nacionais de origem Bantu no ensino tem por finalidade
facilitar ao aluno o ‘“acesso as linguas locais como forma de
estabelecer ou manter contacto com a cultura mogambicana e aumentar
a eficdcia de comunicacdo num contexto multilingue, contribuindo
para o refor¢o da unidade nacional” (INDE/MINED, 2003, p. 32).

Mas, os alunos envolvidos no sistema do Ensino Bilingue
encontram-se em desvantagem quando pretendem continuar com 0s
seus estudos no Ensino Secundario Geral, onde as aulas sao
ministradas em Lingua Portuguesa em todas as disciplinas,
exceptuando-se a disciplina da Lingua Inglesa; isto é, decorre o Ensino
Monolingue, criando uma descontinuidade do programa de Educacio
Bilingue iniciado no Ensino Bésico. Embora no Plano Curricular do
Ensino Secundario Geral de 2007 esteja plasmada a continuidade do
Ensino Bilingue, na provincia de Niassa ndo foi possivel a sua
implementacdo por falta do corpo docente para o efeito, o que
contradiz com uma das orientagdes estratégicas da UNESCO definidas
em Paris na Seccdo do Ensino Secundario Geral e que consta do
PCESG (p.10): “Garantir a qualidade da formagao inicial do professor
assim como a formacao em exercicio”.

Neste contexto, tomamos a iniciativa de desenvolver um
estudo no qual partimos com a seguinte questdo: Serd que os alunos
provenientes do Ensino Bilingue estdo no mesmo nivel de
competitividade com os alunos provenientes do Ensino Monolingue
quando se deparam com as disciplinas em Lingua Portuguesa? Tendo
em conta que “o curriculo do ESG pauta por uma educacdo inclusiva
consubstanciada na igualdade de oportunidades para todas as
criancgas.” (PCESG, 2007, p. 14).

3 Dados fornecidos pelo Sr. Hordcio, técnico da Direcgdo Provincial de Educagdo e
Cultura de Niassa-Departamento de Apoio a Educacdo Bilingue, em 24 de maio de
2012, sob a forma de comunicag@o pessoal aos pesquisadores.
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Assim, tendo em vista a questdo acima colocada, partimos com
pressuposto de que, os alunos provenientes do Ensino Bilingue que
tém a lingua bantu como lingua materna, a mesma que € o meio de
ensino nas classes anteriores, entram em desvantagens ao competirem
com os seus colegas que t€ém o Portugués como lingua materna nas
aulas ministradas em Lingua Portuguesa, como afirma Santomé (1995
p.- 167) que “todos os seres humanos, no momento em que se
encontram perante outras pessoas (...) com outra lingua materna ou
com costumes muito diversos, adquirem certo grau de consciéncia da
sua existéncia como grupo diferenciado”, criando uma atitude de
desigualdade ou exclusdo social o que, de certa forma, influencia no
fracasso escolar.

Por isso, tracamos o seguinte objetivo geral: compreender o
processo de ensino-aprendizagem em Lingua Portuguesa no ESG tendo
em conta os alunos provenientes do Ensino Bilingue. E,
especificamente, pretendemos avaliar o impacto do Ensino Bilingue no
ESG onde as aulas sdo ministradas em Lingua Portuguesa e propor
algumas politicas educacionais a fim de minimizar as desigualdades
sociais entre os alunos provenientes do ensino bilingue e os do
monolingue.

Para alcancarmos os objectivos acima propostos, socorremo-
nos de vdrios tedricos que abordam situacdes da problemdtica do
Ensino Bilingue, das Teorias curriculares adequadas ao contexto de
aprendizagem diversificada e das politicas educacionais, tais como:
Altet (1997), Benson (1998), Pacheco (2001), Santomé (1995),
Zabalza (2000), entre outros. Além disso, contamos também com
publicacdes diversas.

1 Revisao da Literatura
Neste ponto, iremos analisar as mudangas verificadas na

estrutura curricular do ESG e suas consequéncias nas préticas politicas
educacionais em diversos niveis.
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1.1 Mudancas na estrutura curricular do ESG

Com a introdu¢io do Novo Curriculo* do Ensino Bisico,
iniciada em 2004, houve a necessidade de reformular o Curriculo do
Ensino Secunddario Geral para que “a integragdo do aluno se faca sem
sobressaltos e para que as competéncias gerais, tdo importantes para a
vida continuem a ser desenvolvidas e consolidadas neste novo ciclo de
estudo” (INDE, 2007, p. 2). Assim sendo, foi elaborado um curriculo
que, segundo INDE (op.cif), ¢é diversificado, flexivel e
profissionalizante de modo a corresponder aos desafios da actualidade,
como: preparar o aluno para a inser¢ao no mercado do trabalho ou para
0 auto-emprego e para a continuacdo dos estudos.

Neste contexto, deparamo-nos com mudangas e inovagdes no
PCESG numa perspectiva de continuidade do Curriculo do Ensino
Basico, introduzido em 2004, em todo o pais. Para Zabalza (2000, p.
39), a “continuidade ¢é um indicador da racionalidade e,
simultaneamente, um potenciador do maximo desenvolvimento
individual no processo de aprendizagem” e significa também, existir
“um desenvolvimento curricular capaz de integrar num processo
unitdrio e continuado do processo formativo de cada sujeito”.

As mudancas que ocorreram no Curriculo do ESG sdo de
varias dimensdes que significam tanto mudancas assim como
inovagdes, tais como: a nova abordagem dos ciclos de aprendizagem,
apresentacdo de um caricter profissionalizante, ensino-aprendizagem
integrado, a integracdo de contetidos de interesse local, introdugdo de
actividades co-curriculares, introdu¢do de Linguas Mocambicanas
(retomaremos mais em diante por ser o fulcro do nosso estudo),
abordagem de temas transversais e a introducdo das disciplinas de
Introducdo a Filosofia, das Priticas Pedagégicas, entre outras, de modo
a proporcionarem um desenvolvimento integral e harmonioso, através
da: (i) diversificagdo e flexibilidade do curriculo, o que inclui a
integracdo de saberes locais, de modo a responder as necessidades das
comunidades, valorizando as experi€ncias locais no processo de
ensino-aprendizagem e articulando os conteidos propostos nos
programas de ensino com a realidade local; (ii) articulacdo da

40 termo Curriculo neste contexto € visto como um conjunto de planos e experiéncias
inter-ligadas que um estudante completa sob a orientagdo da escola. (c.f. Marsh,
1997, p. 5) citado por Lemmer (2006, p. 92).
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componente prética e tecnoldgica, estabelecendo uma ligagdo com a
vida quer familiar, académica e laboral de modo a formar o aluno para
a vida com o objectivo de prepard-lo para a inser¢do no mercado do
trabalho ou para o auto-emprego e para a continuacdo dos estudos.
Assim, foram introduzidas novas disciplinas na drea de Actividades
Praticas e Tecnoldgicas, tais como: Educacdo Visual, Tecnologias de
Informagdo e Comunicagdo e as disciplinas Profissionalizantes como
Nocodes de Empreendedorismo e Agro-Pecudria.

Para o primeiro ponto, surge-nos a seguinte questdo: em face
das actividades de interesses locais, houve uma preparacdo do corpo
docente e foram criadas minimas condi¢cdes socioecondmicas para
responder as necessidades impostas pelo curriculo? Isto porque,
socorrendo-se a Pacheco (2001, p. 158), “a existéncia de contetdos
flexiveis integrando componentes com caracteristicas de {indole
regional e local, deve ser justificada pelas condi¢des socioeconémicas
e pelas necessidades em pessoal qualificada”. Por isso, estas
actividades s6 constam do curriculo, mas n@o chegam de ser
concretizadas.

E para o segundo ponto, socorrendo-nos de um dos principios
orientadores do Curriculo do ESG no qual refere que a “educacio € um
direito de todo o cidaddo. O curriculo do ESG pauta por uma educagdo
inclusiva consubstanciada na igualdade de oportunidades para todas as
criangas” (PCESG, 2007, p. 14), propusemo-nos a seguinte reflexdo:
até que ponto a educacdo em Mocambique € inclusiva, tendo em conta
as assimetrias que conhecemos no desenvolvimento do préprio pais?
Como se pode desenvolver a pratica da disciplina de Agro-Pecudria na
Escola Secundaria Paulo Samuel Kankhomba — Lichinga em que esta
rodeada de residéncias e encontra-se na zona cimento? Como
desenvolver a pratica da disciplina de Tecnologias de Informacgdo e
Comunicagdo na Escola Secundédria de Messumba - Lago onde ndo
foram criadas condi¢Ges para sala de informética e nem tem pelo
menos um computador? Mesmo a Escola Secundéria Paulo Samuel
Kankhomba que tem uma sala de informatica, apresenta um réicio
insignificante entre computador-aluno-professor, facto que contribui
para que os alunos saiam sem conseguir manusear perfeitamente
aqueles instrumentos criando uma desigualdade social entre os alunos
provenientes das familias que possuem computadores nas suas casas €
aqueles provenientes de familias que nio tém computadores.
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Com base nos dois pontos acima discutidos chegamos a
concluir que o novo PCESG pauta por exclusio de certos grupos
sociais em favor de outros, ndo ha o reconhecimento e a valorizagdo da
diferenca como condig@o bésica para a prética politica educacional em
todos os niveis (c.f. SANTOS & LOPES, 1997, p. 33).

1.2 Lingua Portuguesa factor de desigualdade e exclusio social no
ESG

O curriculo do ESG pauta por uma educagdo inclusiva
consubstanciada na igualdade de oportunidades para todas as criancas
tendo em conta a promocdo da equidade de género e a integracido dos
alunos com dificuldades de aprendizagem e portadores de deficiéncias,
no sistema regular de ensino. (c.f. PCESG, 2007, p.14).

Para se ajustar a nova realidade — igualdade de oportunidades
— houve inovagdes no curriculo do Ensino Secundario Geral, que uma
delas foi a da introducdo das Linguas mogambicanas, de forma
opcional, de acordo com as seguintes modalidades: (i) os alunos
provenientes do Ensino Bilingue que terminam a 7* classe continuam a
ter as Linguas Mocambicanas como disciplina no 1° e 2° ciclos do
Ensino Secundario Geral. “O programa a ser desenvolvido para esta
modalidade dard maior enfoque ao aprofundamento das habilidades de
leitura e escrita das linguas mocambicanas e ao funcionamento da
lingua.”; (ii) Linguas Mocambicanas para principiantes falantes que
ndo dominam a escrita, em que o enfoque serd dado a aprendizagem da
escrita e do Funcionamento da Lingua, assim como para principiantes
niao falantes que desejam aprender a Lingua Mogambicana. Nesta
modalidade, a abordagem “serd a de uma Lingua Segunda (L2), numa
perspectiva comunicativa” (c.f. PCESG, 2007, p. 31-32).

Este processo ndo foi implementado na provincia de Niassa
por falta de professores capacitados para o efeito, o que levou as
escolas secunddrias locais a dar continuidade no ensino monolingue,
com o Portugués como tnica lingua de ensino, como acontece em
outras escolas secunddrias do pais. E isto faz com que os alunos
provenientes do Ensino Bilingue e que tém a lingua bantu como
linguas maternas entrem em desvantagens quando se deparam com as
disciplinas ministradas em Lingua Portuguesa no ESG. Isto porque,
estas disciplinas ndo apresentam metodologias que consistem em
multiplicar e diversificar os roteiros de aprendizagem em fungdo das
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diferencas de perfis dos alunos; em adequar os alunos com dominio de
diferentes tipos de codigos linguisticos e na adequacdo a alunos em
situacdo de bilinguismo de modo a ajudé-los a atingir - com os seus
recursos de aprendizagem - um objectivo de aprendizagem comum a
todos, como afirma Altet (1997, p. 44) que o “respeito pelo individuo
implica praticas diversificadas que permitam a cada um ter sucesso na
aprendizagem.” Ora vejamos:

Os programas de ensino, os materiais escolares, como o livro
de aluno e o manual do professor, segundo PCESG (2007, p. 17) sao
instrumentos que facilitam o trabalho do professor, ajudando e
mostrando as possibilidades de abordagem integrada das diferentes
unidades temaéticas. Estes instrumentos sdo elaborados em Portugués
ao nivel central e aplicados para todas as escolas secunddrias do pais.
A titulo de exemplo, o programa da disciplina de Portugués no ESG, é
o0 mesmo em todas as escolas secunddrias do pafs, apresenta conteddos
que visam o desenvolvimento de conhecimentos, habilidades, atitudes
e valores que o aluno de todo o pais, independentemente da sua
localizagdo e das condicdes fisicas da escola em que se encontra,
devera mobilizar para enfrentar com sucesso as exigéncias do dia a dia.
Além dos contetdos, todos os alunos do ESG, em todo Mogambique,
devem apresentar as mesmas competéncias bdsicas em cada unidade
temadtica e atingirem os mesmos objectivos especificos.

Mais do que isso, a disciplina de Lingua Portuguesa, neste
nivel de ensino, visa, segundo o PCESG (2007), desenvolver nos
alunos competéncias que lhes permitem usar o Portugués como
instrumento de compreensdo da realidade actual; de acesso: ao
emprego, a vida politica e econdmica, ao conhecimento e a
informacdo, as novas Tecnologias de Informagdo e Comunicagcdo em
detrimento das linguas mogambicanas bantas.

Assim, os alunos provenientes do Ensino Bilingue,
comparativamente aos alunos provenientes do ensino monolingue, que
nio dominam o Portugués para os fins acima colocados, ficam
excluidos do sistema, sem acesso ao conhecimento, ao emprego, a vida
politica e econdémica, as novas Tecnologias de Informagdo e
Comunicagdo que sdo elementos imprescindiveis na vida actual. Neste
contexto, os alunos excluidos acabam construindo o seu ambiente
social diferenciado através da diferenciacio da lingua, o que faz
também emergir o problema da formacdo de uma identidade cultural
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diferente. Isto porque a lingua transporta por si sé alguns valores
culturais.

2 Metodologia
2.1 Tipo de Pesquisa

De acordo com os objectivos que foram tracados para esta
pesquisa e para o seu alcance, foi desenvolvida uma pesquisa de
cardcter descritivo, uma vez que assentou na observacgdo e andlise dos
factos colhidos na realidade, procurando classifica-los, explicd-los e
interpretd-los. Procurou-se interpretar ¢ ndo mensurar os dados e
compreender a realidade tal como ela é, a partir das experiéncias das
accdes e dos pensamentos dos sujeitos inquiridos.

Contudo, antes, foi necessario desenvolver uma pesquisa
bibliogrdfica, que, de acordo com Marconi e Lakatos (2002, p. 25),
consiste na leitura dos “principais trabalhos jd realizados, revestidos
de importdncia por serem capazes de fornecer dados actuais e
relevantes relacionados com o tema.” Assim, estes trabalhos foram
apresentados e discutidos no capitulo anterior, referente a revisdo da
literatura.

Além da pesquisa bibliografica, privilegiou-se também a
pesquisa documental para a andlise das fontes documentais disponiveis
sobre a educagdo, em geral, e a teoria de curriculo, em particular, para
além dos documentos referentes ao fendmeno linguistico em
Mocambique. Foram também consultados vérios estudos de caso
realizados pelo Ministério de Educacdo, nomeadamente pelo Instituto
Nacional de Desenvolvimento da Educacao (INDE), e outros estudos
particulares sobre a avaliacdo da questdo do Ensino Bilingue em
Mocambique e em outros paises onde esta modalidade ocorre.

2.2 Métodos e Técnicas de Recolha de Dados

Nesta pesquisa, foi privilegiado o método hipotético-dedutivo,
visto que se procurou evidéncias empiricas que permitiram validar os
pressupostos do estudo ja apresentados nos capitulos anteriores deste
trabalho. Todavia, ndo se descartou o recurso ao método indutivo,
quando tal foi oportuno, dado que alguns casos particulares
conduziram a formulagado de teorias ou conceitos especificos.
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Paralelamente aos métodos anteriormente referidos recorreu-se
a técnica de observacdo participante e ao inquérito (entrevistas
sociolinguisticas e questiondrio etnogrifico). A primeira técnica
consistiu na assisténcia a aula de lingua portuguesa na turma da §°
classe, na Escola Secunddria de Seli-Metangula com o objectivo de
verificar como as aulas sdo ministradas no contexto monolingue e
identificar as metodologias usadas pelos professores nessas aulas.

A escolha desta escola deveu-se ao facto de ser uma escola que
se encontra na sede do distrito do Lago e que alberga alunos
provenientes das vdrias localidades do Distrito. E escolhemos a 8°
classe pelo facto de ser a classe inicial do Ensino Secundério Geral,
onde os professores devem diversificar as suas metodologias
adequando a alunos com dominios de diferentes cédigos linguisticos e
com pertengas culturais diversificadas.

As entrevistas sociolinguisticas tinham por objectivo, por um
lado, compreender os pontos de vista dos alunos provenientes do
Ensino Bilingue sobre as aulas ministradas apenas em lingua
portuguesa e, por outro, identificar, junto dos professores, as
dificuldades que enfrentam ou as facilidades que encontram perante os
alunos desta modalidade de ensino. Este tipo de inquérito ajuda o
investigador a aceder as opinides, comportamentos e atitudes de um
grupo face a determinado fendmeno (cf. Quivy e Campenhoudt, 1998,
citados por SIM-SIM e RODRIGUES, 2010:130). Assim, foram
seleccionados 14 alunos, sendo 7 provenientes do ensino monolingue e
7 do ensino bilingue, e 4 professores para constituir a amostra deste
estudo.

Além disso, foram usadas técnicas ndo interferentes para
atenuar a influéncia dos entrevistados, evitando o chamado ‘“Paradoxo
de Observador”, como conversas informais com os professores e
alunos, de modo a obter-se uma visdo mais aprofundada dos dados
recolhidos através de outras técnicas.

O questionario etnografico foi o primeiro a ser ministrado aos
alunos e serviu para obter dados sobre a proveniéncia de cada aluno, a
sua idade e lingua(s) falada(s). Os dados recolhidos nesta fase foram
cruciais para a constitui¢cdo da amostra deste estudo.

Assim, para além do questiondrio que foi submetido aos
professores e aos alunos, foram analisados textos produzidos pelos
alunos da 8* classe, provenientes dos dois sistemas de ensino, da escola
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acima referida, com objectivo de verificar a proficiéncia linguistica dos
alunos provenientes de cada uma das modalidades de ensino.

3 Apresentacio e analise de dados

Neste ponto, apresentamos os dados recolhidos através das
entrevistas efectuadas aos alunos e professores da Escola Secundéria
de Seli-Metangula, assim como, da assisténcia a aula e da producio de
textos.

3.1 Resultados das entrevistas

Como referenciado nas linhas anteriores, as entrevistas aos
alunos tinham como objectivo compreender os pontos de vista dos
alunos provenientes do Ensino Bilingue sobre as aulas ministradas
apenas em lingua portuguesa e, para os professores, identificar as
dificuldades que enfrentam ou as facilidades que encontram perante os
alunos desta modalidade de ensino.

Dos sete alunos entrevistados, provenientes do Ensino
Bilingue, quatro responderam que ndo se sentem a vontade nas aulas
ministradas apenas em lingua portuguesa, porque ndo conseguem
interagir com os professores € com os colegas. Os setes alunos
disseram que entendem as matérias ministradas pelos professores, mas
nio conseguem contribuir ou colocar as suas dividas. Esta dificuldade
foi notdria na aplicacdo da entrevista, onde os alunos provenientes do
Ensino Bilingue entendiam as nossas questdes, mas ndo conseguiam
responder em portugués. Assim, fomos obrigados a conduzir a
entrevista em lingua nyanja, lingua materna tanto do entrevistador
como dos entrevistados.

Quanto aos professores, referiram que, quando estdo em aula,
ndo se preocupam com a proveniéncia dos alunos nem t€m tempo para
realizar um teste diagndstico para identificar a proveniéncia dos seus
alunos. Mas o professor da disciplina de Portugués disse que os seus
alunos apresentam mais dificuldades na leitura e escrita, enquanto os
professores das disciplinas de Biologia, Geografia e Matemdtica
disseram que os seus alunos tém dificuldades em falar a lingua
portuguesa, referindo que quando o professor langa uma pergunta ou

LING. - Est. e Pesq., Catalao-GO, vol. 23, n. 1, p. 57-73, jan./jul. 2019
68



Oscar Rosdrio Jorge Daniel & Geraldina de Lurdes P. Gueze

dd alguma instrucdo os alunos entendem, mas ndo conseguem
responder em portugués.

Como forma de superar estas dificuldades, os professores
referiram que solicitam aos alunos cépias, nos cadernos, e controlam-
nos e, quanto ao problema da oralidade, ndo deram solugdes de
superacao.

3.2 Dados recolhidos durante a assisténcia de aula

A assisténcia a aula tinha por objectivo verificar como as aulas
sdo ministradas no contexto monolingue e identificar as metodologias
usadas pelos professores nessas aulas. Assim, assistimos a uma aula da
disciplina de Portugués que se tratava sobre “texto expositivo”.

A aula iniciou-se com a leitura silenciosa do texto “O Bolo
Catembe”, referente a uma receita de cozinha. Depois, solicitou-se aos
alunos que lessem o texto oralmente (em voz alta) e, posteriormente,
explorou-se o vocabuldrio.

De seguida, o professor esclareceu as palavras “dificeis” e
definiu a tipologia textual, explicando a sua estrutura. Por fim, os
alunos resolveram os exercicios de compreensdo do texto e de
funcionamento da lingua constantes no livro do aluno.

Tendo em conta as competéncias que se pretendem alcangar
neste nivel de ensino, por um lado, e do estatuto que tem a lingua
portuguesa no nosso pais, sugerimos uma abordagem comunicativa no
ensino da lingua portuguesa, com o objectivo de desenvolver no aluno
as quatro habilidades (ouvir, ler, falar e escrever) e, levd-lo a interagir
e adquirir a competéncia comunicativa na lingua portuguesa, visto que
aprender uma lingua implica aprender a usar nas mais variadas
situagdes de comunicacao.

3.3 Analise dos textos produzidos pelos alunos

Os alunos da escola em estudo, provenientes de cada uma das
modalidades de ensino, foram levados a produzirem textos escritos
com objectivo de verificar a sua proficiéncia linguistica. Analisados os
textos, concluimos que alguns alunos provenientes do Ensino Bilingue,
assim como do Ensino Monolingue, conseguem produzir textos com
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frases aceitdveis em lingua portuguesa, mas apresentam marcas de
interferéncias linguisticas da sua lingua materna.

E sabido que quando duas ou mais linguas convivem na mente
de um individuo, € natural que se manifestem interferéncias de varia
ordem, designadamente: fonética, fonoldgica, morfoldgica, sintéctica,
semantica e pragmatica.

Em alguns dos textos seleccionados, houve dificuldades de
leitura devido aos grandes problemas que os alunos demonstraram na
escrita. Mas, de uma maneira geral, verificou-se que todos os alunos
manifestaram indmeras dificuldades em escrever segundo as normas
ortograficas, transferindo os conhecimentos da sua L1 para a L2
(lingua portuguesa). Estas dificuldades resultam, sobretudo, de
interferéncias fonéticas, fonoldgicas, morfoldgicas e sintdcticas. Nas
outras dreas da gramdtica ndo foram encontradas dificuldades dignas
de mencdo, isto talvez tivesse sido motivado pela tipologia textual que
lhes foi pedida.

Consideracoes Finais

O presente estudo teve como principal objectivo compreender
o processo de ensino-aprendizagem em Lingua Portuguesa no ESG, em
Mocambique, tendo em conta os alunos provenientes do Ensino
Bilingue.

Partiu-se de uma amostra suficientemente representativa para,
por um lado, se extrair uma conclusdo abrangente sobre o impacto do
Ensino Bilingue no ESG, e, por outro, identificar as dificuldades que
os professores do ESG enfrentam perante os alunos provenientes do
Ensino Bilingue. Neste caso, facilitou também a elaboracdo de
algumas propostas metodoldgicas.

Analisados o0s dados, constatou-se a existéncia de
interferéncias entre a lingua materna dos alunos e a lingua portuguesa,
tanto na producgdo escrita de textos como na realizagdo oral da lingua
portuguesa por parte dos aprendentes. Estas interferéncias incidem
mais nos aspectos ortograficos e morfossintacticos do que nos aspectos
lexicais, semanticos e pragmaticos.

Alguns alunos inquiridos apresentaram uma competéncia
linguistica (competéncia gramatical e competéncia discursiva) muito
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fraca, o que dificultou a interac¢do comunicativa oral e a consequente
descodificagdo e compreensdo de alguns textos por eles produzidos.

Associando-se a estas dificuldades, estio também os
professores que denotam muitas deficiéncias no uso de métodos que
possam levar os alunos a desenvolverem as quatro habilidades
linguisticas (ouvir, ler, falar e escrever), devido a uma série de
factores, com destaque para a falta de uma pré-formacao nas didacticas
de ensino do Portugués como L2 e, auséncia de capacitacOes
sistemdticas.

Para ultrapassar estes problemas, defendemos que:

(1) as aulas de Portugués devem partir de textos diversos

acompanhados de material auténtico de modo a que levem o

aluno a compreensdo da lingua como ela é usada em situagdes

reais de comunicagao.

(i1)) o PCESG se adequasse a alunos em situacdo de

bilinguismo;

(iii) salvaguardasse a diversificacio de metodologias e de

roteiros de aprendizagem em funcdo dos repertdrios

(cognitivos, linguisticos, culturais) dos alunos;

(iv) e, de forma geral, se desenvolvam estratégias de avaliacdo

das inovagdes que se introduzem de forma positiva, no sentido

de poder julgar se existe, em cada um dos casos, a

possibilidade da sua difusdo e implementag¢do ao nivel nacional

e, assim, disseminar exemplos de boas préticas.
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