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Resumen: Este estudio se propone analizar, a partir de la articulacién de algunas
propuestas tedricas sobre el texto y la comprensién lectora, la concepcién de texto
subyacente en los manuales de espaifiol como lengua extranjera (ELE) a través de la
observacion de las propuestas de comprension escrita que estos manuales proponen.
Las diferentes concepciones de texto a partir del surgimiento de la Lingiiistica Textual
(LT) han ido acompafiando no solo el desarrollo de la disciplina, sino también su
trasposicion didictica en los diversos instrumentos para la ensefianza-aprendizaje de la
Lengua Extranjera (LE). Partiendo de la hipétesis de que la mayoria de los manuales
de ensefianza de ELE aborda la comprension lectora desde una perspectiva de la
decodificacion de sentidos objetivos, y con el fin de identificar las concepciones del
texto que se desprenden de las actividades de comprensién lectora, es nuestro interés
proponer una serie de elementos de andlisis a partir de las proposiciones tedricas del
Interaccionismo sociodiscursivo (ISD), elementos que creemos son indisociables del
texto entendido como produccién verbal empirica de una cultura en su dimensién
semio-lingiifstica, socio-histérica y cognitiva. Este trabajo se enmarca en algunas
tendencias de estudio de las concepciones tedricas del texto en manuales y documentos
curriculares en lengua materna y lengua extranjera (Miranda, 2015), y tiene como
principal motivacién la necesidad de proponer, desde la perspectiva tedrica del ISD,
herramientas que impacten en las formas de intervencion didictica en el area de las
lenguas extranjeras focalizando, principalmente, en los procesos de comprension.

Palabras-clave: Lingiiistica Textual; comprension escrita; Espafiol Lengua Extranjera;
Interaccionismo sociodiscursivo.

Resumo: O presente trabalho visa analisar, a partir da consideracdo de algumas
propostas tedricas sobre o texto e a compreensdo escrita, a concepgdo de texto que
subjaz nos manuais de espanhol como lingua estrangeira (ELE) através da observagao
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das tarefas de compreensio escrita neles sugeridas. As diferentes concepcdes de texto a
partir do surgimento da Linguistica Textual (LT) tém acompanhado ndo apenas o
desenvolvimento da disciplina, mas também sua trasposi¢do didactica nos diversos
instrumentos para o ensino e aprendizagem da Lingua Estrangeira (LE). Partindo da
hipétese de que a maioria dos manuais de ensino de ELE abordam a compreensdo
leitora desde uma perspectiva da decodificacdo de sentidos objetivos, propomos
elementos de andlise surgidos das propostas tedricas do Interacionismo
Sociodiscursivo (ISD) a fim de identificar as concepcdes de texto subjacentes as
propostas de compreensdo escrita nos manuais. Na esteira do ISD, acreditamos que
esses elementos de andlise sdo indissocidveis do texto como produgéo verbal empirica
de uma cultura em sua dimensdo semiolinguistica, sociohistdrica e cognitiva. O estudo
retoma algumas tendéncias de pesquisa das nog¢des de texto em manuais e documentos
curriculares em Lingua Materna e Lingua Estrangeira (Miranda, 2015), e motiva-se na
necessidade de propor, desde a perspectiva tedrica do ISD, ferramentas que impactem
nas formas de intervengdo diddtica na drea de linguas estrangeiras focando,
principalmente, nos processos de compreensao.

Palavras-chave: Linguistica Textual; Compreensdo escrita; Espanhol como Lingua
Estrangeira; Interacionismo sociodiscursivo.

Abstract: This study aims to analyze the conception of text within Spanish as a
Foreign Language (SFL) manuals based on the articulation of certain theoretical
proposals within the written and reading comprehension materials. The research is
based off of the observance of suggestions made within the written comprehension
proposals. The different conceptions of text from the emergence of Textual Linguistics
(TL) have accompanied both the development of the discipline and also its didactic
transposition in the various instruments for the teaching and/or learning of the Foreign
Language (FL). In order to identify the conceptions of the text from the proposed
reading comprehension activities and based off the hypothesis that most SFL teaching
manuals address reading comprehension from the perspective of decoding objective
senses, we propose a series of elements of analysis based on the theoretical
conceptions of socio-discursive interactionism (SDI). We consider that these elements
of analysis are inseparable from the text as an empirical verbal production of a culture
in its semi-linguistic, socio-historical and cognitive dimensions. This work furthers and
takes up some trends of study on the theoretical conceptions of text in manuals and
curricular materials of native and foreign languages (Miranda, 2015). The research is
motivated by the need to advance tools that impact the forms of didactic intervention
in foreign languages, with a primary focus on comprehension processes, from the
theoretical perspective of SDI.

Keywords: Textual Linguistics; Reading comprehension; Spanish as a Foreign
Language; Socio-discursive interactionism
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——La concepcion de texto subyacente en el abordaje de la comprension lectora...—

Orientaciones teoricas
Los tres momentos de la Lingiiistica textual

Conte (1989) refiere a la diversidad de denominaciones para el
término texto a partir del surgimiento de la Lingiiistica Textual (LT) y, en un
intento de organizar esta diversidad, propone analizar tres momentos (no
necesariamente cronoldgicos), que identificard como andlisis transfrasico,
construccién de las gramaticas del texto y construcciéon de las teorias del
texto, cada uno de los cuales comporta diferentes concepciones del texto
como objeto de estudio. En un primer momento, refiere al salto significativo
que se da cuando los lingiiistas encuentran que para explicar fendmenos tales
como la correferencia, la pronominalizacién, o la construccién
tépico/comentario, es necesario trascender la gramdtica del enunciado, la cual
resulta insuficiente para explicar dichos fendmenos, y comenzar a pensar en
una gramdtica del texto. En este primer intento, identificado como el de las
gramdticas transfrisicas, se pasa del enunciado como objeto de estudio al
texto como secuencia coherente de enunciados (Isenberg, [1971] 1989). De
esta forma, no es el texto en si, sino las relaciones entre enunciados, que le
otorgan coherencia al texto. Sin embargo, los fenémenos de correferencia y
recuperacion de elementos del texto no son condicién necesaria ni suficiente
para otorgar coherencia, ya que ésta no es independiente del contexto
pragmatico.

Estas reflexiones dan lugar al segundo momento, el de la
construccion de las gramdticas del texto, cuyo objetivo principal es poder dar
cuenta de aquellos fenémenos inexplicables segin una gramdtica del
enunciado. Estos estudios se proponen determinar la diferencia cualitativa y
no solo cuantitativa entre enunciado y texto. Una de las mayores
preocupaciones de las gramdticas textuales serd entender en qué consiste la
competencia textual, esto es, la habilidad de cualquier hablante de una lengua
de distinguir entre un conjunto incoherente de enunciados y un texto
coherente, y con esta premisa se propone tres objetivos principales:
determinar qué propiedades hacen que un texto sea percibido como tal
definiendo sus principios constitutivos; determinar criterios para la
delimitacién de los textos y diferenciar las varias especies o clases de texto.

Sin embargo, serd solo a partir del tercer momento que existird una
preocupacion en explicar el texto en relacion con su contexto situacional. Las
Teorias del Texto pasardn a centrar sus andlisis en el texto en contexto, o texto
en situacion. En otras palabras, se pasa del co-fexto entendido como
regularidad interna del texto, al con-texto, considerando al texto junto a sus
condiciones externas de produccion, recepcion e interpretacion.

A pesar de las diferentes direcciones que la LT fue tomando, hoy en
dia existen mds convergencias que divergencias, y la evolucién de la
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disciplina, que ha incorporado aportes de diferentes ciencias, la torna un
dominio multi y transdisciplinar que aspira a comprender y explicar las
caracteristicas del texto en tanto objeto multifacético y complejo, producto de
la interaccién social de conocimiento y lenguaje (Koch, 2001, p.20).

Miranda (2010) identifica dos tendencias derivadas del desarrollo de
las Lingiifsticas Textuales anteriormente descriptas: aquellas que consideran
el texto como un objeto abstracto que puede definirse en términos puramente
lingtifsticos (Andlisis transfrasicas y Gramadticas textuales) y aquellas que
comienzan a ver al texto como un objeto empirico que comporta toda una
seriec de fenémenos semio-lingiiisticos, cognitivos, socio-histéricos y
culturales que lo enmarcan como un objeto complejo. Esta complejidad hace
que sea imposible abordarlo de forma reduccionista, solo en su realidad
lingiiistica (Teorias del Texto).

La comprension lectora

Existen dos paradigmas para abordar la comprensién que podriamos
asociar directamente a las nociones de texto anteriormente mencionadas.
Ambos paradigmas traen aparejadas diferentes concepciones de lengua, texto
y del proceso mismo de comprensién (Marcuschi, 2008).

Las teorfas de la comprensién como decodificacién entienden lengua
como cddigo y forma lingiifstica, y como herramienta para la construccién de
sentido, proceso que lleva a cabo un sujeto aisladamente. En este proceso,
comprender un texto, considerado como continente y portador de
significaciones y contenidos objetivos, serfa una accién objetiva e individual
de decodificacién a través de la cual el lector aprehenderia los sentidos
objetivamente instalados en el texto. Por otro lado, las teorias de la
comprensién como inferencia, consideran la lengua como actividad socio-
interactiva y cognitiva, y entienden al texto como un evento construido en
relacién con la situacién, lo que hace que su sentido sea siempre un sentido
situado. La comprensién se considera como una accién colaborativa en la que
emisor y receptor intervienen poniendo en juego sus conocimientos
compartidos. En esta concepcidn, leer significa comprender un texto en el
sentido de realizar inferencias a partir de las informaciones dadas en el texto y
situadas en el contexto mds amplio de sus condiciones de produccién. En esta
segunda linea de andlisis el autor entiende a los géneros de texto como
fendmenos histéricos que constituyen expresiones propias de la vida cultural
de una sociedad y configuran las caracteristicas de los textos en tanto objetos
empiricos y situados.
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——La concepcion de texto subyacente en el abordaje de la comprension lectora...—
Abordaje del texto como objeto complejo, empirico y singular

En el contexto de nuestro estudio asumimos que todo texto empirico
es producto de una accion verbal que se realiza movilizando recursos de una o
mds lenguas naturales, a través de un doble proceso de adopcién y adaptacién
en que el agente productor adopta del arquitexto aquel género que considere
mds adecuado de acuerdo con los pardmetros de la situacién de produccién vy,
a su vez, adapta el género escogido de acuerdo con la situacién de accién por
él internalizada en funcién de su experiencia personal. Este proceso de
adopcién y adaptaciéon da como resultado un texto empirico singular que
comporta caracteristicas propias (Bronckart, 2007, p.139). Creemos que
esta singularidad no puede ser desestimada a la hora de abordar un texto
entendido como semiotizacién de los conocimientos practicos de una sociedad
dada, texto que depende de un género determinado y de una lengua natural
particular cuyas entidades verbales portan valores histéricos y culturales que
emanan de ese género y de esa lengua. Siendo los textos producciones
verbales efectivas de una lengua natural, el recurso a ellos como uno de los
principales instrumentos did4cticos para la comprension y aprehension de esa
lengua en contexto de ensefianza-aprendizaje, deberfa priorizar un abordaje
que no desconsidere el contexto socio-histérico y las particularidades
psicoldgicas que les imprimen su materialidad.

En la misma linea creemos que solo es posible comprender el actuar
humano desde la perspectiva de las actividades colectivas, y que es a través de
la accién verbal que es posible asegurar la realizacién de estas actividades
sociales generales. Por lo tanto, es necesario sensibilizar para este doble juego
llevando al alumno a identificar la actividad general en la que se inscribe la
accion verbal. Por otro lado, esta acciéon podrd ser evaluada desde una
perspectiva externa que posibilita identificar agentes responsables, y desde
una perspectiva interna, siendo que esos mismos agentes internalizan la accién
verbal asigndndose una auto-representacién de su estatus, lo que imprime
unos matices determinados y singulares puesto que “[...] es esta situacion
internalizada la que realmente influye en la produccién de un texto empirico”
(BRONCKART, 2004, p. 59).

Si bien, como destaca el autor, no serd posible a priori acceder a esta
situaciéon de accién interiorizada, sabemos que esas representaciones se
manifiestan en una serie de operaciones que es posible y necesario reconocer
y analizar. En un primer momento, el recurso al arquitexto con el fin de
adoptar un modelo disponible de texto para después identificar los tipos de
discurso, los mecanismos de textualizacién y los mecanismos de
responsabilidad enunciativa a partir del reconocimiento de las diferentes voces
que asumen la responsabilidad de lo manifestado y las evaluaciones de los
contenidos temdticos materializadas en las modalizaciones.
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Un doble juego se manifiesta también en este nivel de andlisis puesto
que la observacion de estos procesos a través de la identificaciéon por
decodificacion de las unidades lingiiisticas nos proveerdn los datos sobre los
pardmetros sociales y subjetivos que orientan la selecciéon de esas unidades,
activando también ciertos procesos de inferencia que permitan entender al
texto como objeto singular socio-histéricamente situado y psicolégicamente
determinado. A través de un doble proceso de decodificacién del codigo e
inferencia a partir de la activacién de conocimientos compartidos, un abordaje
del texto como objeto complejo deberd llevar al alumno a observar: el género
de texto! (en tanto instrumento de adaptacién a la vida social); las
representaciones de los pardmetros del contexto fisico, esto es, la identidad de
la persona en cuanto diferente de otras personas en el mundo y las
coordenadas de espacio-tiempo dénde y cudndo se lleva a cabo la accién
verbal.?2 Consideramos de fundamental importancia, en este punto, la
indicacion de la fuente del texto, dato que hard posible la recuperacion de las
informaciones relativas al contexto de circulacién, la fecha y lugar de
produccidn, el emisor y el soporte, en la medida en que el mismo contribuye
para entender mejor el funcionamiento de los géneros textuales, -asumiendo
que todo género tiene un soporte (revista digital, revista de papel, cartel de
publicidad callejera, etc.).

A su vez, una vez identificados los parametros del contexto fisico de
produccién del texto, es necesario llevar a los alumnos a activar sus
conocimientos en relaciéon a: el marco social general, esto es, la institucion
social (familiar, escolar, comercial, periodistica, politica, etc.) en el que se
produce la interaccién, y las normas, reglamentos y formas de
comportamiento que exige; el estatus de este autor en cuanto enunciador, esto
es, el papel social que él mismo se atribuye en cuanto autor del texto; el o los
destinatarios del texto, es decir, el papel que el autor le atribuye al receptor del
texto lo que determinard, sobre todo, el registro utilizado, la utilizacién o no

! En relacién a la identificacién del género de texto en las précticas de ensefianza y
aprendizaje de lenguas extranjeras, Miranda (2007, p.1046) refiere a las “marcadores
de género autorreferenciales” como marcas lingiifsticas que expresan de forma
explicita la categoria genérica, tales como las etiquetas genéricas en el peritexto de
algunos textos que aparecen en ejemplares de ciertos géneros (publicidad, articulo de
opinidn, etc.).

2 Bronckart (2004) afirma que “las representaciones de los pardmetros del contexto
fisico se apoyan en dos capacidades cognitivas: la identidad de la persona (y su
distincién respecto de “los demds™), y las coordenadas del espacio-tiempo. Esas
capacidades se construyen ya en la primera infancia y, por lo tanto, todo agente-
productor las posee (...) de manera que la descripciéon a priori de ese primer
conjunto de pardmetros coincide casi necesariamente con la representacién que el
agente productor posee” (p. 62).
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——La concepcion de texto subyacente en el abordaje de la comprension lectora...—

de determinadas formas, el apelo explicito (o no) al destinatario y, por dltimo,
los objetivos o finalidades de la interaccion, identificando cudl es el efecto que
el enunciador pretende provocar en el destinatario.

Textos adaptados, textos reproducidos, textos simulados

Si entendemos que la historia de la ensefianza y evaluacién de
lenguas estd marcada por el recurso a los textos como muestras concretas de
uso de la lengua®, esta particularidad nos lleva a establecer algunas
definiciones que trascienden lo tedrico y se enmarcan mas en el 4ambito de lo
metodolégico. En el marco del andlisis de los textos utilizados con fines
didacticos en manuales de ensefianza de idiomas, Miranda (2015, p.301)
establece una diferencia entre “textos simulados”, esto es, aquellos
construidos ad hoc con fines didécticos y “textos auténticos”. Dentro de estos
ultimos se refiere a aquellos que se introducen en el material diddctico como
a) “textos adaptados con especificacion de la fuente”; b) “textos reproducidos
sin especificacién de la fuente” y c) “textos reproducidos con especificacién
de la fuente” y afirma que, si bien en estos tres la casos la nocién de texto
subyacente se corresponde con aquella que lo considera en tanto unidad
comunicativa situada, texto en contexto o texto en situacidn, la relacion
texto/contexto en los tres ejemplos es diferente y, en ciertos casos,
problemdtica. Fundamentalmente en el caso de los textos a), si bien la
adaptacion de textos originales con fines didacticos es un recurso vdlido por
cuestiones relacionadas al grado de complejidad, extension del texto etc.,
muchas veces esta adaptacion resulta en una distancia tan grande entre el texto
fuente y el texto adaptado que se hace dificil identificar el contexto de
produccién original, el género textual y, en casos extremos, el contenido
original del texto. En cualquier caso, destacamos la importancia del recurso a
los textos contextualizados o textos-en-situaciéon y sus muchas posibles
exploraciones didacticas.

Aspectos metodologicos
El corpus de investigacion

Para la obtencién de datos para nuestra investigacién nos basamos en
tres manuales de ensefianza de ELE de la Editorial Difusién de Espafia: Aula
Internacional, Gente de hoy y Campus Sur. Todos los manuales seleccionados

3 Inclusive en lo que hoy conocemos como el Método de Gramética y Traduccion, que
dominé la ensefianza de LLEE desde la caida del latin como lengua de comunicacién
hasta principios del S XX, la unidad de andlisis (y el objetivo del dominio de le
lenga) eran los textos eruditos literarios.
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son posteriores a la publicacién del Marco Comin Europeo de Referencia
para las Lenguas (MCERL) y la mayoria de ellos hacen referencia al mismo
explicitamente. También, de acuerdo con los descriptores de niveles del
MCERL, todos los manuales se enmarcan entre los niveles Al1/Bl1.
Finalmente, cabe resaltar que todos ellos se orientan a un publico joven o
adulto.

Procedimientos de analisis

Partiendo de las definiciones de texto discutidas, nos proponemos
identificar y analizar qué concepciones tedricas subyacen en los manuales de
ELE a partir de la observacién de los textos escritos propuestos para
comprension lectora, para lo cual identificaremos primeramente si se trata de
textos simulados o textos auténticos. A los fines operativos nos referiremos a
las tres formas de concebir al texto como: a) texto como secuencia coherente
de enunciados o frases; b) texto como unidad lingiifstica abstracta y c) texto
como unidad de comunicacién compleja. En un segundo momento,
observaremos las consignas propuestas para la comprension escrita con el fin
de relevar la terminologia utilizada para referir al texto/etiquetas de géneros
empleados. Seguidamente, serd observada cada propuesta de abordaje de la
comprension lectora en las consignas para analizar si la comprension se
orienta a la decodificacién o a la inferencia.

Tres ejemplos

Con el fin de ejemplificar nuestro andlisis proponemos tres textos
que consideramos representativos de la mayoria de los casos observados:

En el ejemplo 1 del manual Aula Internacional, se propone un texto
para comprension, sin referencias al contexto de circulacién, titulado “Por la
Panamericana”, que presenta un mapa del continente americano con los
nombres de los diferentes paises acompafiado de la siguiente inscripcién: “La
Panamericana es una importante carretera que recorre el continente
americano, desde Alaska, en el norte, hasta Chile, en el sur. Tiene 25.000
quilémetros y pasa por selvas, desiertos, ciudades y montafias”. La consigna
de trabajo explicita la siguiente actividad de lectura: “Lee el texto y observa el
mapa. (Cudles son los paises de habla hispana que atraviesa Ila
Panamericana?” (CORPAS, GARCIA Y GARMENDIA, 2013, p. 36).

Este ejemplo responderia a la nocién de texto a). La definicidn que se
presenta de la autopista Panamericana corresponde a una secuencia coherente
de enunciados sin un contexto pragmadtico especifico, si bien el apoyo grafico,
mapa, contribuye a la comprensién del contenido tematico. Tampoco existe
una referencia al género textual en la consigna (“Lee el texto...”), y la
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——La concepcion de texto subyacente en el abordaje de la comprension lectora...—

ausencia de referencias a la fuente o datos de circulacién nos lleva a
considerarlo como un texto simulado o construido ad hoc para la tarea
propuesta. En relacién con la tarea de comprension, la consigna solicita
reconocer y nombrar paises latinoamericanos sin ningtn tipo de reflexién, con
lo cual la comprensién se vincula mds a una operacién de decodificacién y
reconocimiento de 1éxico.

El ejemplo 2 del manual Gente hoy, se trata de un texto que describe
el extrafiamiento de los extranjeros ante los horarios de la rutina de los
espaiioles. El texto es encabezado por un titulo, “;Un horario irracional?” y
carece de referencias al contexto de publicacién. La propuesta es acompafiada
por el dibujo de personas realizando diferentes actividades de rutina y por la
consigna “Lee el texto. Compara los horarios de los espafioles con los de tu
pais” (PERIS, BAULENAS, 2014, p.66-67)

Este ejemplo muestra un texto que se vincula con la nocién b): el
texto asi presentado es entendido como unidad lingiiistica con determinadas
propiedades que le otorgan coherencia interna y con un objetivo general, esto
es, comentar ciertas caracteristicas de los espafoles relacionadas con los
horarios de desayuno, almuerzo, cena, trabajo y ocio que llamarian la atencién
del extranjero. Si bien no hay referencia a un género textual, las caracteristicas
de la infraestructura del texto como el titulo y el formato textual evocan a un
articulo que circularfa probablemente en una revista de turismo o actualidad.
Sin embargo, al carecer de indicaciéon de fuente o datos del contexto de
produccién y circulacién, y presentar cierto grado de artificialidad en la
informacién, es posible afirmar que el ejemplar es un texto construido ad hoc
que se ofrece como pretexto para fomentar la discusion sobre ciertos aspectos
culturales entre los alumnos. La ausencia de marcas genéricas se verifica
también en la consigna de lectura, en la cual se solicita, al igual que el
ejemplo de la Fig. 1, “Lee el texto...”

El ejemplo 3 muestra una infograffa con el titulo “Idiomas” en la que
se presentan las lenguas con mayor cantidad de hablantes en el mundo (4rabe,
bengali, chino, espafiol, hindi, inglés, japonés, portugués y ruso) con la
inscripcién: “En todo el mundo se hablan mds de siete mil lenguas, sin
embargo el 50% de la poblacién domina solo 10 de los idiomas disponibles.
Conoce cudles son los mds utilizados” La consigna solicita: “Mira la
infograffa. ;Aparece tu lengua materna en la lista? Si no, investiga en internet
cudntos hablantes tiene” (ROSALES VARO, 2017, p. 33).

En este ejemplo es posible observar el recurso a un texto auténtico.
Sin embargo, no se explicita la fuente, el soporte, o el contexto de circulacion,
si bien se observa la referencia “Situacién mexicana” en un extremo de la
infografia. Estas caracteristicas encuadran al ejemplar en la categoria de
“texto reproducido sin especificacién de la fuente” (Miranda, 2015) ya que es
posible reconocer que se trata de un texto auténtico que suele circular en
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ambitos escolares, institucionales o de difusion digital, con una
intencionalidad clara de dar a conocer datos numéricos de las lenguas o
idiomas mds hablados del mundo, con especial énfasis en el espafiol y su
proyeccidn a nivel internacional. Es interesante resaltar el marcador de género
explicito que se verifica en el titulo de la actividad: “Infografia” y en la
consigna: “Mira la infografia” que, en la linea de andlisis a la que adherimos,
permitiria activar conocimientos y anticipar ciertos contenidos y datos
esperados en esta clase de texto que facilitarian la aprehension de sentidos por
parte del alumno. A pesar de esto, el texto se presenta como una unidad
lingtifstica cuya comprensioén global es posible fuera de un contexto, lo cual
responde a la concepcidn de texto b). Si bien estamos ante un texto auténtico,
la omisién de toda referencia o datos del contexto de produccién y circulacién
del mismo limitan su comprensién en tanto objeto complejo, producto de
factores de orden pragmatico, social e histérico.

La actividad de comprension estd orientada a la decodificacién, al
reconocimiento del 1éxico -nombres de idiomas, como punto de partida para
llevar al alumno a investigar sobre otros idiomas y su nimero de hablantes.
Sin embargo, no se observan propuestas de reflexién orientadas a la
inferencia, tarea que podria promoverse a partir de la consideracién del género
infografia y su funcién social, sus intencionalidades comunicativas, los
espacios de circulacién esperados, asi como el valor simbdélico de las lenguas.

Consideraciones finales

Atendiendo a nuestros objetivos de andlisis, pudimos observar que la
mayoria de los textos presentados corresponden a la categoria de textos
simulados y unos pocos textos auténticos, especificamente, textos
reproducidos sin referencia la fuente. Si bien se espera que las editoriales se
cilan a ciertas restricciones legales de circulacion de textos auténticos,
creemos que la poca difusién de los mismos en los manuales de ensefianza de
ELE limita el acceso de los estudiantes a la variedad y riqueza de
informaciones de orden histérico, social y cultural. Si bien fue posible
observar el recurso a textos auténticos en algunos casos, como en el ejemplo
presentado en tercer lugar, la ausencia de referencias, especialmente de una
fecha de publicaciéon o afio de la investigacién que arroja los resultados
presentados en la infografia “Idiomas”, limita el grado de comprensién en
términos de inferencias o reflexiones posibles y enriquecedoras en el contexto
de una clase de lengua extranjera.

En relacién con las consignas de lectura, en la mayoria se hace
referencia al “texto” que debe ser leido sin ninguna referencia explicita al
género. Por otro lado, observamos que los manuales abordan, en general, la
lectura en tanto decodificacién. Consideramos que en el campo de la
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——La concepcion de texto subyacente en el abordaje de la comprension lectora...—

Didictica de las Lenguas Extranjeras es necesario promover un abordaje del
texto como evento comunicativo que considere un proceso dialdgico de
comprension. Por un lado, es necesario apelar a la decodificacion del sistema
formal a partir del reconocimiento de las unidades lingiiisticas. Por otro lado,
se deben activar los procesos de inferencia que permitan atribuir a las
unidades lingiiisticas de la lengua extranjera estudiada, determinados valores
fundamentales para obtener informacién de las movilizaciones realizadas por
el agente productor del texto.

En esta linea de trabajo, Bronckart (2007) propone una didactica del
sistema de la lengua articulada a una didactica del funcionamiento textual. El
autor sugiere abordar el sistema de la lengua a partir de un corpus de
enunciados seleccionados con el fin de conocer sus reglas en textos empiricos,
con el objetivo de sensibilizar a los estudiantes sobre las condiciones de
funcionamiento de los textos en su contexto comunicativo. Por ultimo,
adherimos a las reflexiones de Miranda (2015, p.305), quien afirma que es
necesario trascender el papel de texto en tanto pretexto para la ensefianza de
contenidos 1éxicos, gramaticales y/o socioculturales y explotarlo més alld de
su funcién de continente de elementos lingiiisticos, llevando a los alumnos a
reflexionar sobre los textos en tanto formas singulares de manifestacién de
una lengua y una cultura.
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