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EDITORIAL

Neste volume, a Revista Linguagem: Estudos e Pasgjui
periddico semestral do Programa de Poés-gradu8técto Sensu-
Mestrado em Estudos da Linguagem, da Unidade Adadéie Letras
e Linguistica da Regional Cataldo, UniversidadeeFadde Goias,
contempla um texto de uma autora convidada da thidade Federal
de Rondonépolis (UFR), e treze artigos que fazenepdo dossié
tematico “Estudos em linguistica aplicada com faeoformacéo de
professores: conexdes e abrangéncias” e um adgusema livre, o
gue totalizam quatorze trabalhos.

O artigo da autora convidada da Universidade Fediza
Rondondpolis e Universidade Federal de Mato Grossmlismo
critico e andlise critica do discurso: modelo andi€o explanatorio,
de Solange Maria de Barros, apresenta um ensaicdedcerca do
realismo critico e andlise critica do discursoassmplicagfes para 0s
estudos do discurso ampliando as possibilidadgsedgquisas na area
de formacao de professores.

Dessa forma, os textos contemplados, neste periddic
cientifico, fortalecem o intercambio académico omal entre
investigadores de universidades brasileiras, eptes a UFT, a
PUCSP, a UFRJ, a UPE, a UNEMAT, UERJ, UEL, UNB, CNMP,
UFG dentre outras, e ampliam reflexdes tedricamioito dos estudos
da Linguistica Aplicada.

Este numero compde-se de trabalhos inovadores e séo
resultados de pesquisas de Tania Regina de Somzer&®e Naiara de
Paiva Vieira da UFLA, Janaina da Silva Carddshiana Veloso
Coutinho, Véania Santana Carvalho Oliveira da UHRi;as Eduardo
Marques Santos, Waquila Pereira Neigrames, FaBiaian da UFG;
Wagner Rodrigues Silvavlayron Rodrigues CordeiroBéarbara de
Freitas FarahCarlos Wiennery da Rocha Moraes, Dijan Leal de
Sousa, Leide Lene Santos Silva e Victor C. B. Bniiés da UFT;
Silvio Nunes da Silva JUNIOR —UFAL; Juliana Toneli UEL:
Viviane Cabral Bengezen- UFG; Fernanda Caiado dda(eerreira e
Rosane Rocha Pessoa da UFG; Karine da Silva Nasttipidaria do
Roséario da Silva Albuquerque-Barbosa, Amara Cuastola Silva
Botelho Botelho-UPE; Gladys Quevedo-Camargo e BiatVirginia
Ricardi Scaramucci da UNB e UNICAMBetania Passos Medrado,



Rosycléa Dantas da UFPB, Helena Maria Ferreira é&icRa
Vasconcelos Almeida da UFLA; Albano Dalla Pria esiraMahmudo
Karim da UNEMAT.

No dossié temético, 0 segundo artigo desta revirgtiylado
deTransformacdes identitarias e aprendizagem de linguadicional
no intercambio académicode Tania Regina de Souza Romero e
Naiara de Paiva Vieira da UFI|_Mostra uma experiéncia de alunos
ao realizarem intercambio no Uruguai destacanddrassformacdes
identitarias e aprendizagem de lingua adicionall @eperiéncia
resultou em reflexdes sobre as perspectivas na&aduprofissional
propiciando novos posicionamentos frente a socedad

O terceiro artigoReflexdo sobre diferentes concepc¢des de
educacdo bilingue de Janaina da Silva Cardoso, Juliana Coutinho e
Vania Santana Carvalho de Oliveira da UERJ aprasemé reflex&o
sobre a educacdo bilingue, destacando o conceitbilidguismo
abrangendo uma revisdo da literatura sobre o terdiscutindo os
dados de uma pesquisa com um grupo de professord®nhas.

O quarto artigoO ensino de libras e a linguistica aplicada:
uma ponte possivelde Waquila Pereira Neigrames, Lucas Eduardo
Marques Santos e Fabiola Aparecida Sartin Dutraefdan analisa
neste os procedimentos analiticos desenvolvidoa phéiguistica
Sistémico—funcional, proposta inicialmente elabargdr Halliday, e
que explora o carater metafuncional da linguaatr@imdo os métodos
que permitam ao pesquisador identificar as quegi@eslas a partir da
Avaliatividade presente nas constru¢des dos endmgiaxpressos por
individuos que atuam na area de formacao de Libras.

No quinto artigo,Ciéncia nas Licenciaturas?de Wagner
Rodrigues Silva,Mayron Rodrigues CordeiroBarbara de Freitas
Farah,Carlos Wiennery da Rocha Moraes, Dijan Leal de &oluside
Lene Santos Silva e Victor C. B. B. Mendes da Ukivestiga a
compreensdo sobre ciénciaalgumas préaticas e sua relagdo com o
conhecimento cientifico apresentado no curso dendiatura,
contribuindo sobremaneira para os estudos do letramtientifico na
Linguistica Aplicada.

O sexto artigo, intitulado d&spectos da linguistica aplicada
para a formacdo do pesquisadorSilvio Nunes da Silva Junior da
UFAL trata dos pressupostos da Linguistica AplicddA) tendo
como foco a subjetividade e a ética, destacanaorasibuicoes dessa
area para a formacéao de pesquisadores.



No sétimo artigoAtividade de desenho como instrumento
mediador no ensino e aprendizagem de inglés para umluno
disléxico de Juliana Tonelli da UEltem-se o resultado da analise de
uma atividade de desenho, utilizada como um ingnionno processo
de ensino e aprendizagem de compreensao e prodiscéita em
inglés a um aluno “disléxico” em uma escola publwaEstado do
Paranad. Neste texto, a autora discute a luz doralimismo
Sociodiscursivo (ISD) aspectos da formagédo do psoierelacionando
a aquisicao da linguagem em alunos dislexos.

O oitavo artigo, intituladoEtica relacional, formacgédo e
autoria docente na perspectiva da inclusdale Viviane Cabral
Bengezen da UFG contribui para os estudos de LstigaiAplicada
mais especificamente nos estudos da pesquisaivarmdesenvolvida
em uma escola publica com uma aluna do nono ancbaixa visdo.
A autora destaca as experiéncias vividas enquamti@gsora nesse
processo, fomentando uma reflexao acerca da foordg@rofessor.

O nono artigo,Desestabilizando ideologias linguisticas em
uma sala de aula de inglésle Fernanda Caiado da Costa Ferreira e
Rosane Rocha Pessoa da UFG amplia os estudosaddeafermacao
de professores apresentando as percepcdes de a@lreso processo
de ensino e aprendizagem de lingua estrangeirantando reflexdes
acerca do papel da lingua na construcdo de reaBdddsiguais e
subalternas.

O décimo artigoO conto na escola sob a perspectiva da
pedagogia de géneros: uma experiéncia didatica basla na
linguistica sistémico-funcionalde Karine Silva do Nascimento, Maria
do Rosério da Silva Albuquerque Barbosa, Amarati@asda Silva
Botelho destaca a relevancia da préatica de escté@dura na educagéao
béasica, trazendo uma reflexdo de um ciclo de ermseado na leitura
de diferentes géneros de textos, destacando ealei¢uconto literario.

O décimo primeiro artigoO conceito de letramento em
avaliacdo de linguas: origem e relevancia para o w©@xto
brasileiro, de Gladys Quevedo-Camargo da UNB e Matilde Virginia
Ricardi Scaramucci da UNICAMP, apresenta conceito de
Letramento em Avaliacdo e tecendo reflexdes sobeteaancia desse
tipo de letramento para o contexto de ensino d@giéis no Brasil.

O décimo segundo artig@océncia e inclusdo: o braille
virtual como ferramenta na formagédo de professoresle Betania
Passos Medrado e Rosycléa Dantas da UFPB tocanaodz inclusdo



de alunos com deficiéncia nas escolas regularemecessidade da
formacdo docente na perspectiva da inclusdo edueaiiscutindo a
relevancia de uma ferramenta tecnolégica — o Bralittual - como
um caminho para a (re/co)construcdo das préaticdagdgicas em
salas de aulas inclusivas.

O décimo terceiro artigh,etramentos criticos e o processo
de resignificacdo de uma professora de lingua ingle em relacao a
sua pratica em uma escola publicaje Rita de Céssia dos Santos
Penteado e Danie Marcelo de Jesus da UFMT trazaom@ibuicédo
para os estudos em linguistica aplicada uma vez diseute a
experiéncia de uma professora da educagdo béasicpraasso de
ressignificacdo da sua pratica docente. Trata-sanue pesquisa de
base interpretativista, pautando-se nos estudotettamentos criticos
com o foco na reflexividade, criticidade e o cotwde brechas.

Na secdo de tematica livre, o décimo quarto texo,
determinacdo semantica déalso como gesto de duvida (modalidade) e de
blogueio (alteridade) no acontecimento enunciativale Albano Dalla Pria
e Taisir Mahmudo Karim da UNEMAT privilegia a apneé&o do
termo ‘falso’ que esté presente nos atestadositesib a perspectiva
da Teoria das Operacdes Predicativas e Enunciativgsmetodologia
de pesquisa prop8e a articulacdo de processosatjgéeeis (teoria)
com a especificidade de contetudos formalizaveis prégica de
construcao de significacéo.

Em suma, esta edicdo traz estudos na area da &fiogui
Aplicada e seus desdobramentos, bem como estudodgrafam da
linguagem em contextos diversos, propiciando umogd@ entre
pesquisadores de varias universidades que se debngs estudos da
linguagem tragando caminhos que contribuiam pafarraacéo do
professor de linguas.

Prof2 Dra.Fabiola Sartin
Prof2 Dra. Paula Szundy
FG — Regional Catalédo
Junho de 2018.



REALISMO CRITICO E ANALISE CRITICA DO DISCURSO:
MODELO ANALITICO EXPLANATORIO

CRITICAL REALISM AND CRITICAL ANALYSIS OF SPEECH:
EXPLANATORY ANALYTICAL MODEL

REALISMO CRITICO Y ANALISIS CRITICA DEL DISCURSO:
MODELO ANALITICO EXPLANATORIO

Solange M. BARROS

Resumo:Neste artigo, apresento um ensaio tedrico acercaaismo critico e analise
critica do discurso. Procuro mostrar as aproximagdémplicaces entre essas duas
abordagens. O trabalho esta dividido em quatro ese¢dNa primeira, teco
consideracdes sobre a filosofia do realismo criieBhaskar. Na segunda, apresento
a abordagem da analise critica do discurso del&agis. Na terceira, mostro algumas
implicacdes do realismo critico para com os estuldodiscurso. Argumento, a luz do
pensamento de Fairclough, Jessop e Sayer, quecorstisndo pode ser reduzido
somente ao jogo de sinais sem identificar e explEsaondi¢cdes extra-semioticas que
o tornam possivel e garantam a sua efetividade.gata e Ultima secgdo, teco
consideracdes sobre 0 modelo analitico com baSgitiea explanatdria’ de Bhaskar.

Palavras-chave: Realismo critico; Analise critica do discurso; @aogia social
realista.

Abstract: In this article, | present a theoretical essay dtical realism and critical
discourse analysis. | try to show the approximatiand implications between these
two approaches. The work is divided into four smwdi In the first, | discuss Bhaskar's
philosophy of critical realism. In the second, égent Fairclpugh’s approach to critical
discourse analysis. In the third section, | shomedmplications of critical realism for
discourse studies. | argue, in the light of Fauglo, Jessop and Sayer's thought, that
discourse can not be reduced only to the play ghssiwithout identifying and
exploiting the extra-semiotic conditions that maikepossible and guarantee its
effectiveness. In the fourth and last section,skcdss the analytical model based on
Bhaskar's ‘explanatory criticism’.

Keywords: Critical realism; Critical discourse analysis; Sdcealist ontology.
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Resumen:En este articulo, presento un ensayo tedrico acceealismo critico y
andlisis critico del discurso. Busco mostrar la®smaciones e implicaciones entre
estos dos enfoques. El trabajo esta dividido etrguscciones. En la primera, hago
consideraciones sobre la filosofia del realismdicoride Bhaskar. En la segunda,
presento el enfoque del analisis critico del diszude Fairclough. En la tercera,
discuto algunas implicaciones del realismo crithaxia los estudios del discurso.
Argumento, a la luz del pensamiento de Fairclodgksop e Sayer, que el discurso no
puede ser reducido solamente al juego de sefiatesdentificar y explotar las
condiciones extra-semiéticas que lo hacen posildargnticen su efectividad. En la
cuarta y Ultima seccion, hago consideraciones selbtedelo analitico con base en la
critica explicativa de Bhaskar.

Palabras clave: Realismo critico; Andlisis critico del discurso; t@ingia social
realista.

Introducgéo

Nos ultimos quinze anos, a abordagem da analiseacdo
discurso de Fairclough (1989; 1999; 2003) tem sstadado nos
cenarios nacional e internacional como uma propdsiarico-
metodoldgica de suma importdncia para os estuddiosr do
discurso. E um campo de ensino e pesquisa traipiiac
amplamente difundido nas ciéncias sociais e huradeil
Recentemente Chouliaraki e Fairclough (1999) eckaigh (2003)
incluiram, em seus estudos, a ontologia socialstaapara explicar
acerca da vida (natural e social), compreendidaocam sistema
aberto, governado por mecanismos que surgem dostosvee
estruturas. Eventos e estruturas séo partes ddaealsocial. A visdo
critico-realista da vida social se baseia nos estdé Bhaskar (1998),
Collier (1994), entre outros.

Neste artigo, apresento um ensaio tedramerca do realismo
critico e analise critica do discurso. Procuro mamstalgumas

! Este trabalho é parte de pesquisas que vém sealipadas desde 2006, na Escola
Estadual ‘Meninos do Futuro’, localizada no Ceraxioeducativo do Pomeri, em
Cuiabd/MT. Os pesquisadores tém adotado o modedditiea proposto por
Chouliaraki e Fairclough (1999). Nesse tipo deestigacdo, o investigador
consegue reconhecer um novo objeto de pesquisa, &cdase em uma outra
injustica social. A escola ‘Meninos do Futuro’ aterjovens e adolescentes de 12 a
18 anos, privados de liberdade. E mantida pelaeBeta de Estado de Educacio
(SEDUC). Oferece o ensino fundamental, o ensinoionéd educacéo de jovens e
adultos. Sabe-se que o nome ‘Meninos do Futuro’'ufoa escolha feita pelos
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aproximacdes entre essas duas abordagens. O tradstth dividido
em quatro sec¢fes. Na primeira, teco consideragiee a filosofia do
realismo critico de Bhaskar. Na segunda, apresgrabordagem da
andlise critica do discurso de Fairclough. Na texcenostro algumas
implicacdes do realismo critico para com os estudsdiscurso.
Argumento, a luz do pensamento de Fairclough, pesSayer (2010),
gue o discurso ndo pode ser reduzido somente aod@ginais sem
identificar e explorar as condigbes extra-semidticae o tornam
possivel e garantam a sua efetividade. Na quaitinea secéo, teco
consideracfes sobre o0 modelo analitico com base‘critica

explanatéria’ de Bhaskar, visando emancipacaonsfoemacéao social.

Realismo critico (RC)

O RC tem como expoente o filésofo inglés Roy Bhaska
considerado um movimento internacional na filos@&iaas ciéncias
humanas, servindo de base para as ciéncias naterasciais,
destacando a ontologia — questao do ser —, em rpad @ mais denso,
ou seja, consiste em um mundo objetivo em quendist uma
superficiede algo ainda maigrofundo.O RC defende uma ontologia
ndo empirista, em que o mundo néo é feito somengedntecimentos
ou fatos. O mundo (material ou social) é governpoiomecanismos
ou poderes causais, oriundos de eventos e esgutura

O RC distingue ndo apenas o mundo e a experiémas,
também Real, 0 Realado e cEmpirico(BHASKAR, 1978, p. 13). O
dominio doRealpode ser entendido como tudo que existe na naturez
sejam eles objetos naturais — estruturas atdmieasrguras quimicas
—, sejam sociais — ideias, relacdes sociais, mae@oducéo, etc.

proprios adolescentes, em um concurso integradana aoficina de pintura e
desenho. O nome escolhido se afeicoa ao futurcataspelos jovens, perseguido
pelos sonhos, pois esperam, por meio da escofmcacuma vida melhor. O termo
Pomeri é o nome dado ao primeiro Centro de Intégraips Orgéos e Poderes do
Atendimento a Crianca e ao Adolescente, principatmeée restricdo e privacdo de
liberdade, da capital do Estado de Mato Grosso.rigem do nome Pomeri,
conforme algumas etnias indigenas e na sociedadan¥ade Mato Grosso, é um
cerimonial onde os jovens passam por um processtredrisdo’ em torno de
dezoito meses onde sdo preparados para o exeddcimdadania junto as suas
respectivas comunidades.
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O dominio doRealizadcconsiste de eventos ou atividades que
sdo realizados e, portanto, geram efeitos de paqumiendo ser
observaveis ou ndo. Esse dominio ocorre quandoodergs sao
ativados. Se tomarmos como exemplo um trabalhadar,forca ou
capacidade fisica de desempenhar determinado gptratbalho se
concentra no nivel d@eal ao passo que o exercicio desse poder e seus
efeitos pertencem ao dominio Realizado J4 o dominio d&mpirico
— acontecimentos/fatos observaveis — é entendidm apdominio da
experiéncia.

Bhaskar entende que toda e qualquer pratica déentif
pressupfe uma visdo de mundo antes mesmo da gagsii A esse
entendimento, ele formula a seguinte pergunta: ‘€alave ser o
mundo para que a ciéncia seja possivel?” (BHASKER 3, p. 36). A
resposta para essa questao filoséfica ele da o wenwntologia. O
filosofo assegura que a ciéncia deve servir par@aealgo que sirva
para transformar a realidade social. Porém, a daddi possui
dimensdes profundas, as quais ndo sdo diretaméstrvaveis. E
dizer sobre ‘algo que estd abaixo da superficidste alguma coisa
mais profunda que n&o € possivel descobrir. Edsgointeressa aos
cientistas sociais criticos que comungam o pensamam realismo
critico. O conhecimento precisa fazer sentido ppra a realidade
possa ser transformada. E preciso penetrar nassrdizs problemas
sociais, com suas estruturas, mecanismos e podeealizando uma
‘critica  explanatéria que possa gerar argumentos criticos a
transformacé&o social.

Nesse sentido, € preciso entender que no realigiticoc
qualquer tipo de significado vai exigir uma visdwerpretativa por
parte do pesquisador. Ou seja, 0 realismo criticpagkialmente
naturalista, pois embora use os mesmos métodosédeiec natural
para a explicacdo causal, diverge no que se rafeisfio interpretativa
(SAYER, 2000). Da mesma forma, entende ser conglativadocao
ampla de métodos de pesquisa como a etnografibseadé discurso,
etc.

Na visdo de Outhwaite (1983, p. 322), o0 RC vé aoidé
"como uma atividade humana que visa descobrir ursura de
experimentagdo e razdes tebricas, as entidadesutuess e
mecanismos — visiveis ou invisiveis — que existeraperam no
mundo”.
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Nessa mesma esteira, 0 socidlogo Vanderberghe X2@18
ciéncia como um trabalhador das minas que estareezapando mais
profundamente, movendo-se de um estrato da realidach outro —
dimenséao vertical —, descobrindo, a cada estrata,ultiplicidade de
mecanismos gerativos que explicam a relagdo erdreventos —
dimenséao horizontal. Conforme o autor, ao finatati o processo de
escavacdao, finalmente a ciéncia consegue dese@obdse de todos os
seres, revelando o mistério do préprio ser.

Enquanto filosofia de cunhemancipatdrioo realismo critico
tem servido de base para uma reflexdo tedrica edwoiégica de
estudiosos do discurso, interessados em questonata social em
termos politicos, ideolégicos e morais, visando trdomir para a
superacao das desigualdades sociais. Sustentamppsgjuisador nao
deve ser neutro; ao contrario, deve ser criticamstormador (PAPA,
2005; 2008; BARROS, 2009, 2012, 2015).

Andlise Critica do Discurso (ACD)

Na década de 1970, na Gra-Bretanha, um grupo geidias
(KRESS & HODGE, 1979) iniciou estudos sobre a lifggica critica’,
combinando teorias e métodos da andlise textuah dinguistica
sistémico-funcional (HALLIDAY, 1994) com teoriastse ideologia.
Nessa mesma época, na Franca, Michel Pécheux (P88 e seus
colaboradores também estavam propondo uma abordeggoa de
discurso, tentando combinar uma teoria social doulso com um
método textual. O principal fundamento tedrico dechHeux foi o
pensamento marxista de ideologia da Althusser ([[L97992).
Todavia, conforme assegura Fairclough (2001, p, 26%a teoria,
proposta pelo grupo de Pécheux, confere mais éndaseapel
ideoldgico dos textos. Pouca atencdo é dada é&lataransformacao
nas relacbes de poder instituidas por grupos e niaagges
dominantes. Ou seja, ndo h4, em hip6tese algumeecaupacdo com
mudancas sociais.

As reflexdes tedricas empreendidadas pelos litagita Gra-
Bretanha e Franca contribuiram para a criacdo dB.AEn 1989,
Fairclough, em seu livro intituladbanguage and Poweratribui
destaque a teoria social do discurso, uma propastaico-
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metodolégica que se convencionou chamar de ACDseéN&abalho,
Fairclough (1989) procurou explicar e exemplificgr efeitos sociais
que operam nos textos, bem como superar as relagdieés de poder,
sustentadas pela ideologia. Para esse autor, arslisé “o uso da
linguagem como forma de prética social’. Ou sejinguagem nao
pode ser entendida apenas como uma atividade pot@nmelividual.

O discurso é uma forma de agir no mundo. E tambuedairclough
(2003) denominou desemiose.Nesse sentido, olhar a linguagem
significa analisar sua materialidade linguistiaggniica também olhar
para aquilo que pode estar ou ndo presente naueatfarmal.

No livro Analysing discourseFairclough (2003) amplia a
discusséo, dando relevo maior aos aspectos tex@aistor langca méo
da linguistica sistémico-funcional (LSF) de Hallid#1994), por
fornecer subsidios para uma compreensdo mais déa@ganizacao
dos textos. Conforme Halliday (1994), as escollm$athnte/escritor
operam em todos os niveis do discutegical, sintaticoe modal. E
por meio deles que se percebe o nivel de exprdadiipresente em
determinada situagdo comunicativa. O léxico util@anum texto
carrega tracos da identidade do falante/escriieto ue as escolhas
feitas por ele podem estar transparentes ou néoispndo, portanto,
ser desveladas. A analise linguistica permite pinégar os significados
presentes nos textos. Ao expandir seu modelo desen@airclough se
concentra na relacdo entre os niveis textual ealso&i énfase na
‘analise interdiscursiva’ de textos — em termos hderidade de
géneros, discursos e estilos —, € uma tentativaxmmplo, de suprir o
espago existente entre texto e contexto, isto &g dimguagem e
contexto social, numa relacao dialética entre @& do

A abordagem da ACD esta em consonancia com o RC de
Bhaskar (1978, 1986, 1998, cf. também BARROS, 20M6)
considerar o mundo social como um sistema aberno censtante
transformacBes. Conforme Fairclough (2003), a AGIA éhaseada
numa ontologia social realista (SAYER, 2000), alqeatende que
eventos sociais concretos e estruturas sociaipade da realidade
social.

Em suas palavras,

A perspectiva social em que me baseio é realistalamentada em
uma ontologia realista: tanto eventos sociais @insr como
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estruturas abstratas, assim como menos abstratgds sociais’,

sdo partes da realidade. Podemos fazer uma distaig&Real e do

Realizado — o que é possivel devido a naturezas{f@mgimentos e
possibilidades) de estruturas sociais e praticasgae acontece de
fato. Ambos precisam ser distinguidos do ‘empiricoue sabemos
sobre a realidade (FAIRCLOUGH, 2003, p. 14).

Todas as estruturas sociais (abstratas) e os sv@mutacretos)
sdo partes reais do mundo, os quais tém sido adatis
separadamente. Estruturas sociais sdo entidadésatabscomo a
estrutura econbmica, a escola, a prépria lingua, Wna estrutura
social define um conjunto de possibilidades pareeaizacdo de
eventos. Ao considerar a estrutura social escolms8ivel perceber
gue existem varias redes de relacdes sociais md@steomo a direcao,
coordenacdo pedagdgica, professores, alunos e waden Essas
redes de relagdes ocorrem por meio de eventossoo&otidiano da
vida escolar, isto &, “acontecimento imediato,\ithlial ou ocasioes da
vida social” (FAIRCLOUGH, 2003, p. 22). Os eventeaciais sdo
moldados, portanto, pela rede de praticas sociais.

Eventos como o da sala de aula envolvem professaaksios
gue participam e interagem entre si. Da mesma faooare com a
direcdo e os professores e coordenacdo pedagégicaough (2003)
assevera que a relacdo entre estrutura e everast@énte complexa.
Eventos ndo sdo simplesmente efeitos de estrusoidsis abstratas.
Para ele, a relacdo é mediada por ‘praticas sbdiaisseja, entre a
estrutura social e 0s eventos sociais existemraicas sociais’. Nesse
particular, o discurso é “o uso da linguagem cowmmné de préatica
social”. Ou seja, a linguagem néo pode ser entarafi@nas como uma
atividade puramente individual. O discurso é umanéo de agir no
mundo. E também o que Fairclough (2003a) denomiesemiose.
Para os analistas criticos do discurso, olhar gudigem significa
analisar sua materialidade linguistica. Signifaratbém perceber o que
pode estar ou ndo presente na estrutura formah Psse autor,
envolve quatro itens: vocabulério, gramatica, coesd estrutura
textual.

Ao posicionar-me discursivamente por meio de textwais
ou escritos), apresento minhas representacdes aaakyc mundo
material, social e mental; expresso meus sentiregreamocdes e

LING. — Est. e Pesq., Cataldo-GO, vol. 22, n. 1,32, jan./jun. 2018
23



—~Realismo critico e andlise critica do discurso: miadanalitico explanatérie—

identidade. Essas representacbes s&o sempre mespraticas
sociais’. Conforme Fairclough (2003), o discursendendido como
‘prética social’. E uma forma de a¢do no mundo. Nd@omo pensar
no discurso de maneira estatica, sem movimedgotextos (orais ou
escritos) podem trazer mudancas em nosso conhdoinjer®ncas,
atitudes, valores, etc.). Podem também produzieitef causais’,
gerando guerras, destruicdo de armas nucleargs geremprego etc.
Os textos podem ainda contribuir para mudancasooi@dade. Seus
efeitos incluem mudancas no mundo material, como ggemplo,
mudancas na arquitetura urbana, nas atitudes dasg® nas relacdes
sociais e no mundo material.

Nas pesquisas em ACD, ao realizar uma analisei$itiga, por
exemplo, 0s mecanismos causais podem ser idedtiicatravés de
processos (verbos), pronomes, metaforas, adjetdtosSayer (2000,
p. 14) cita um exemplo utilizando verbos transgivtelesconstruiram
uma rede de conexfes". Cada mecanismo desvelar@auoppoder
causal e tendéncias que podem "bloquear ou madificacdo dos
objetos a que se referem” (SAYER, 2000, p. 15).

Em conformidade com Bhaskar (1998), Chouliaraki &
Fairclough (1999) asseveram que as pesquisas em de@&m estar
voltadas para problemas praticos da vida socislywibrando, assim,
uma ‘critica explanatoria’ (BHASKAR, 1998), construida com base
nas descobertas dos problemas sociais, oriundgwéiicas sociais, e,
a partir delas, buscar solu¢des para a sua superaca

A ‘critica explanatéria'sustenta um conceito de que os objetos
das ciéncias sociais, diferentemente das ciéncisrais, devem
abranger crencas, incluindo julgamento de valo¢cd.aO estudo da
sociedade, em determinado momento histérico, aar@soformacdes
sobre a estrutura da sociedade desse periodo. Afgpessoas, por
exemplo, acreditam que a sociedade € uma sociestadeclasses,
quando na verdade ndo é. As crencas podem teosefedbre a
estrutura, impedindo as pessoas de tentar alterdBRIASKAR,
1998). Possibilitam também expandir o realismdooripara o reino
dos valores e da moralidade, ou seja, encontrar dim@ensao
intransitiva subjacente ao pensamento moral.
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RC e ACD: algumas implicacdes

Embora a ACD comungue do pensamento filoséfico @y R
alguns estudiosos como Fairclough, Jessop e S&@&I0) tém
chamado a atencdo sobre a negligéncia do RC paraosoestudos
criticos do discurso, notadamentes@amiose Conforme Fairclough
(2003), asemioseé parte crucial da vida social. Embora ela seja um
aspecto de qualquer pratica social, nenhuma praticeal — e muito
menos todos 0s comportamentos — € redutivel apesasiose. Ou
seja, asemiosedo pode ser reduzida somente ao jogo de sinais com
se ela sempre fosse uma questdo puramente intiét®am sem
referéncia externa, sem se identificar e explosac@ndicdes extra-
semidticas que a tornam possivel e garanta suaviddete
(FAIRCLOUGH, JESSOP, SAYER, 2010, p. 206).

Na esteira desses pesquisadores, existem, pelosmege
guestbes que precisam ser consideradas. Em prinhagar, os
realistas criticos ndo podem negligenciaemiose(discurso) por ser
esta uma producdo intersubjetiva de significadesrakacbes sociais,
isto é, incluem ac¢des individuais, relacbes enseirderacdes e
propriedades emergentes das ordens instituciomaer(s do discurso)
e do mundo da vida. Conforme esses estudiosagatistas criticos
defendem a tese de que razdes podem operar COS®EsC&LCcom iSSo,
elas podem ser responsaveis para produzir mudafgadefenderem
essa posicdo acabem deixando de lado a semiose.

Segundo e igualmente importante para esses autéres,
relevancia de se investigar as condicdes sociaiscentexto social
mais amplo daemioseMas essa ainda € uma questao que precisa ser
trabalhada na ACD, uma vez que ela pode forneagiexmalizac&o
da producdo, comunicagdo e recepcdo da semiosecd®m prover
um meio de pensar sobre a articulagdo do semiétaxdra-semidtico,
na transformagdo social. E necessario se utilizar fdrramentas da
ACD, através de andlises mais complexas dos dosnieiira-
discursivos, posto que a semiose esta sendo eatutldmaneira
isolada de seu contexto, e isso pode levar a udlsarnincompleta da
causalidade, correndo o risco de cometer um ou mpis de
reducionismo.
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Terceiro, deve-se considerar também as estrutera®tcas,
a dialética e a emergéncia de textos, bem comeel pa estruturacdo
social. Esses estudiosos argumentam a favor deanélise semidtica
critica, por tratar-se de uma analise de textorgieso € compativel
com o realismo critico, mas também fornece rel@ginsightssobre
o papel dssemiosena estruturacdo social.

Na visdo de Fairclough, Jessop e Sayer (2010)gcalsstas
criticos tém negligenciado o estudo skmioseao defenderem que
razbes podem ser causas. Conforme os autores, rdagbm do
realismo critico pode iluminar semiose Embora seja perfeitamente
possivel se comunicar de maneira ndo intencionatmamente
quando alguém fala e escreve, o faz com o interdsseproduzir
algum tipo de resposta. Todavia, as respostas @uione asemiose
produz efeitos podem ser consideradas sérias pskneia de uma
analise mais acurada.

Os autores defendem que, dado a carater semid@icaukas,
razdes ndo devem ser tratadas como causas de tameoto. Para
esses estudiosos, “razdes s&o proposicdes que dpneceou
acompanham comportamento e devem simplesmententardalas”
(FAIRCLOUGH, JESSOP, SAYER, 2010, p. 204).

Vale considerar que a abordagem da ACD ainda cdeoena
maior investigagdo acerca do contexto mais amphloleando a
semiose, especialmente sobre como articular o femidom o extra-
semiodtico visando transformar as estruturas socitds poder e
dominagdo. Ao expandir seu modelo de andlise, IBagh (2003) tem
concentrado seus estudos na relacdo entre os nesdisal e social. A
énfase na ‘analise interdiscursiva’ de textos —temmos de hibridade
de géneros, discursos e estilos —, € uma tentgivagxemplo, de
suprir 0 espaco existente entre texto e contesttn &, entre linguagem
e contexto social, numa relacao dialética entrdois

A segquir, teco consideracBes sobre o0 RC, ACD eritica
explanatoria’ (CE) de Bhaskar (1998).

RC, ACD e CE
Inspirados no Realismo Critico de Bhaskar (1998puTiaraki

e Fairclough (1999) desenvolveram um modelo dassnglie pudesse
identificar problemas sociais materializados emtdgxorais ou
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escritos. Essa abertura de possibilidades tramglifisces permitiu que
a ACD se disseminasse na ciéncia social criticafecmdo aos
analistas de discurso uma compreensdo mais ampladdasocial,
relacionando os elementos micro e macrossociais.

O modelo analitico, proposto por esses dois pesdoiss, €
baseado naritica explanatériade Bhaskar (1998), e estd formulado
em cinco estagios. Um sexto estagio (BARROS, 2@lapresentado
aqui. Sao eles:

(1) Dar énfase a uma injustica social;

(2) Identificar os obstaculos para que a injusiigja resolvid;
(3) Fungdo do problema na pratica;

(4) Considerar se a injustica social ¢ um problema ou néo;

(5) Refletir criticamente sobre a analise;

(6) Definir novo problema de pesquisa.

Desenvolvo, a seguir, cada um desses estagios.

Primeiro —Dar énfase a uma injustica sociaConforme
Chouliaraki e Fairclough (1999) e Fairclough (20X0analista critico
do discurso precisa identificar um problema quéaadevida social em
algum nivel (por exemplo: pobreza, formas de dedifaule, racismo,
etc.). Esse primeiro estagio pode ser subdividishoduas etapas: (a)
selecionar uma questdo que aponte uma injustigal spodendo ser
abordada de maneira transdisciplinar, com enfoqas relagoes
dialéticas entre momentos semidticos e outros; (b) definir os objetos de
pesquisa, cujos temas identifiguem topicos quegmosser teorizados
de forma transdisciplinar.

Segundo -dentificar os obstaculos para que a injustica seja
resolvida. Os autores sustentam que o “ponto de entradadrélise
de textos, abordando as relacbes dialéticas eetreose e outros
elementos. Neste estagio, trés etapas devem seidemdas: (a)
analisar as relacdes dialéticas entre semiose resoatomentos da
pratica social; (b) selecionar textos e categorias para sua analise; (c)
continuar com a andlise de textos, tanto a analisediscursiva e
linguistica quanto a semibtica.

Terceiro —Funcdo do problema na préaticaChouliaraki e
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Fairclough (1999) e Fairclough (2010) apontam @areecessidade de
avaliar como’ e ‘se’0 aspecto problematico do discurso — que tipo de
analise seria mais relevante em um determinadodiéppratica social,
por exemplo. Isso significa dizer que o pesquisagoe se concentrar
apenas em um aspecto analitico, buscando soluciopesblema. Ao
reconhecer, por meio de uma analise critica, qogustica social esta
gerando uma série de problemas, isso so ird foeiakes razbes para
uma mudanca radical.

Quarto —Considerar se a injustica social € um problema ou
ndo. Os estudiosos argumentam a necessidade depaltzaos efeitos
geradores das praticas. Nesse deve-se pontuar,aaqoontradi¢des,
lacunas, deficiéncias dos aspectos entendidos awninantes da
injustica social, isto €, casos de contradi¢cOestexies nos diferentes
tipos de interacdo dominante.

Quinto — Refletircriticamente sobre a analiseOs autores
defendem uma abordagem reflexiva, questionandoeficacia, sua
contribuicdo para a emancipacéao social.

Sexto e ultimo -Pefinir novo problema de pesquisedD
pesquisador critico (BARROS, 2015), preocupado tramsformacao
social, deve enraizar-se em um contexto socia, peimanecendo por
um longo periodo de tempo, considerando os reablgmas que
emergem a cada investigacdo. As pesquisas em A€fsansenda,
devem ser ciclicas. Ou seja: para cada investigageabizada, o
pesquisador j& sabera identificar seu novo obgem énfase em uma
outra injustica social, procurando sanar ou minémias problemas
sociais existentes naquele contexto social.

Um aspecto relevante destacado por Chouliarakiirel&agh
(1999, p. 61), para a pesquisa analitica, € o ltrabeom outros
métodos cientificos sociais, particularmente a gfa. No
entendimento desses estudiosos, a etnografia requeesenca do
pesquisador, por um periodo de tempo prolongad@amexto da
pratica social, contribuindo para o conhecimeritamalo texto.

A figura abaixo, ilustra os 6 estagios:
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Estagio 1
Dar énfase a
’ uma injustica
social
Estagio 6 Estagio 2
Definigdo de um ll)degtiﬂlcar 0s
obstaculos para
novo probl'ema que a injustica
de pesquisa seja superada
Estagio 3
Estagio 5 Fungéc: do
na pratica
Estagio 4
Possiveis
maneiras de
superar 0s
obstaculos

Fonte: Adaptado de Chouliaraki e Fairclough (1999) erdfaigh (2010),
com base a critica explanatéria de Bhaskar (1989)

Algumas reflexdes

Neste ensaio tedrico, asseverei que a ACD estadmsaima
ontologia social realista e que deve pautar-se a@enas no
desvelamento das relagcfes sociais existentes @e patbminacao que
estdo presentes nos textos, mas também agir sobmendo para
transforma-lo. Trata-se de um desafio que tem pelgeguido pela
maioria dos pesquisadores que corroboram o0 mesmeampento
proposto por Fairclough. Explanei sobre a relagagimal entre o RC
e ACD bem como algumas implicagdes.

Destaquei, conforme Faiclough, Jessop e Sayer J20Lé a
semiosendo pode ser reduzida somente ao jogo de sinaim, S
identificar e explorar as condi¢cdes extra-semiétiégresentei, ainda,
o0 modelo analitico de analise desenvolvido por Ga@ki e
Fairclough (1999), com base na ‘critica explanatéde Bhaskar
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(1998), pontuando os cinco estagios da pesquisaA€lD. Neste
trabalho, sugeri o sexto estagio. Nele, propus ovo horizonte para a
pesquisa emancipatoria.

Nesse tipo de pesquisa, o objetivo ndo é apenasagsh
sociedade, mas principalmente transformar as esisitsociais de
poder. Bhaskar (1978, 1986, 1998; cf. também BARRZDS9, 2015,
PAPA, 2008) tem destacado que a pesquisa emaniipeaddela ser
promissora para operar mudancgas nas praticas sabgaipoder e
opressao.

Nos dltimos anos, na qualidade de pesquisadoragoathar
concentrou-se nos blogueios que precisavam sed@sme contexto
da escola “Meninos do Futuro”. Desde 2006, as g0 de
investigacdo tiveram como foco desvelar as injastigsociais bem
como propor algum tipo de mudanca. Entendo que sguieador
critico, preocupado com mudanga social, precisar@amhiar-se em um
contexto social, permanecendo por um periodo pgaldo de tempo,
considerando os problemas que emergem no cotidemescola. Nesse
sentido, as pesquisas em ACD devem der ciclicasadea estudo
realizado, o pesquisador ja terA em mente qual &esda proxima
investigacdo, visualizando sanar ou minimizar gasiitas sociais
existentes.
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TRANSFORMACOES IDENTITARIAS E APRENDIZAGENS
DE LINGUA ADICIONAL NO INTERCAMBIO ACADEMICO

IDENTITY TRANSFORMATIONS AND ADDITIONAL LANGUAGE
LEARNING THROUGH ACADEMIC EXCHANGE

TRANSFORMACIONES IDENTITIVAS Y APRENDIZAJE DE LENGHA
ADICIONAL EN EL INTERCAMBIO ACADEMICO

Tania Regina de Souza ROMERO
Naiara de Paiva VIEIRA

Resuma Este artigo, vinculado ao projeto de pesquisa Laggm na Constituicdo do
Educador, desenvolvido na UFLA, discute transfoiieagdentitarias e aprendizagem
de lingua adicional como efeito de uma experiédeidantercambio no Uruguai. Os
dados, provenientes de narrativas em question&ioit@ e entrevista oral, sdo
analisados a partir da perspectiva teorica de gkt (Hall, 2005; Bauman, 2005;
Silva, 2000; Block, 2007), a relacéo cultura euiagem (Tilio; 2007; Kramsch, 1998)
e aprendizagem de linguas adicionais (Lightbowpad§, 1993) e (Lantolf e Thorne,
2006). Destaca-se que essa experiéncia modificaap@etivas para futura atuacao
profissional, trazendo novos posicionamentos antesomiedade, bem como
identificando estratégias que facilitam a aprergémade lingua adicional em contexto
natural.

Palavras-chave:ldentidade; Cultura; Aprendizagem de lingua adiion

Abstract: This article, linked to the research project Largguan the Constitution of
the Educator being developed at the Federal Untyen§ Lavras, discusses identity
transformations and additional language learning aas effect of an exchange
experience in Uruguay. The data, narratives in étemr questionnaire and an oral
interview, are analyzed from the theoretical pectipe of identity (Hall, 2005;
Bauman, 2005; Silva, 2000; Block, 2007); the relahip between culture and
language (Tilio, 2007; Kramsch, 1998) and learniofy additional languages
(Lightbown and Spada, 1993) e (Lantolf e ThorneD&0 The data analysis shows
how this experience has changed the author's ptssder future professional
activities, revealing new views of society, as wall identifying strategies that
facilitate the learning of an additional languageinatural context

Keywords: Identity; Culture; Additional language learning.
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taniaromero@dch.ufla.br.
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Resumen Este articulo, vinculado al proyecto de investigaciLenguaje en la
Constitucion del Educador, desarrollado en la UFldiscute transformaciones
identitarias y aprendizaje de lengua adicional caefecto de una experiencia de
intercambio en Uruguay. Los datos, provenientesateativas en cuestionario escrito
y entrevista oral, son analizados a partir de lagestiva tedrica de identidad (Hall,
2005; Bauman, 2005; Silva, 2000; Block, 2007),d&cion cultura y lenguaje (Tilio;
2007; Kramsch, 1998) y aprendizaje de lenguas auidés (Lightbown y Spada,
1993) y (Lantolf y Thorne, 2006). Se destaca quta experiencia modifico
perspectivas para futura actuacion profesionatetrdo nuevos posicionamientos ante
la sociedad, asi como identificando estrategiasfaciétan el aprendizaje de lengua
adicional en contexto natural

Palabras-clave Identidad; Cultura; Aprendizaje de idiomas adiclona

Sinto-me nascido a cada momento
Para a eterna novidade do mundo
Fernando Pessoa

| feel reborn at each moment
for the eternalnovelty of the world...
Fernando Pessoa

Introducgéo

Esse trabalho esta inserido na linha de pesquispuagem na
Constituicdo do Educador, calcada nos principios Ldauistica
Aplicada. Este enquadramento tedrico-metodolégi@sgecialmente
pertinente, considerando-se que o objetivo dedtel@® narrar meu
processo de inser¢do na cultura uruguaia, o0 queohenva
aprendizagem do Espanhol, bem como refletir sobteaasformacodes
identitarias ocorridas durante uma experiénciantl¥dambio.

Aprender linguas e se comunicar sao tdo importajuasto
aprender como se da o processo de aprendizagem. geatquer
estudante de linguas, quando se aprende como eepddcesso de
aprendizagem em um contexto cultural diferentegssipel identificar
certas transformac6es identitarias. Elas ocorremglmente, quando a
pessoa passa por experiéncias de vida e/ou caltlifarentes, como a
que vivenciei como parte do meu processo de formagaial. Por
isso, quero refletir como esse processo me impactoa transformou
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como pessoa, como aluna, como pesquisadora, cadéraca, como
profissional.

Fui contemplada, no ano de 2012, com uma bolsastielas
do Projeto de Mobilidade Mercosul (PMM) para passar semestre
letivo em Montevideo, Uruguai. Antes de |4 chegay conhecimento
de espanhol era bastante restrito, uma vez quepreparo para o
intercambio, apenas tive um curso de duas semana antes de
embarcar. Sendo assim, meu processo de aprendizigeaspanhol
diferiu radicalmente do processo de aprendizagertingea inglesa
pelo qual vinha passando em minha graduacao, jardietendo a
lingua espanhola em meu curso de Letras, a pringpee de
aprendizagem do novo idioma se deu em imerséao Ihaaalvo. No
decorrer de minha experiéncia, pude perceber questava somente
aprendendo o espanhol e conhecendo uma nova cuthas, ao
mesmo tempo, estava me transformando em uma peiés@ante, com
visOes distintas daquelas que trazia comigo quaheguei.

Nesta perspectiva, 0 objetivo geral deste traba@hfletir
sobre os efeitos desta experiéncia PMM no Urugraotdo ponto de
vista identitario, quanto do processo de aprendizagia lingua
adicional a partir de narrativas pessoais. Cometivbj especifico, a
pesquisa busca identificar indicios de transformadantitaria, bem
como destacar aspectos de meu processo de apgamizia lingua
espanhola. Para alcancar tais objetivos € imperfagrguntar:

1. Que dificuldades de comunicacao enfrentei?
2. Que estratégias de aprendizagem utilizei?
3. Como a experiéncia de intercambio me transfofmou

O trabalho esté dividido em quatro partes. Na foretdacéo
tedrica trato de questdes de cultura, identidadesteatégias de
aprendizagem de linguas, levando-se em conta bhera{@es sobre
identidade de Hall (2005), Bauman (2005), Silvad(®0Block (2007),
de cultura e aprendizagem de linguas, conformeackesas por Tilio
(2007), Kramsch (1998)e aprendizagem de linguas adicionais
conforme sugerido por Lightbown e Spada (1993) mtdlbe Thorne
(2006). Seguindo uma metodologia qualitativa, emfoemo os dados
foram coletados, enfatizando as experiéncias iatéonais que Vivi.
Explicito também nos procedimentos de andlisegrools para recorte
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dos dados e as bases para sua interpretacdo,cassmpara respostas
as perguntas de pesquisa. Ja nas consideracdeddgmuma reflexao

sobre a pesquisa realizada e seus possiveis dasdoiios para mim,

como profissional, como conhecedora de mundo, coesguisadora,

e, certamente, para os leitores, delineando, aimtkcacbes para

pesquisas futuras.

Fundamentacgéo Tedrica

Discuto inicialmente trés concepc¢des de identidadeforme
sugeridas por Hall (2005) e, para um maior esdlaeto da terceira
concepcao, recorro a definicdo de pés-modernisrda gar Sevcenko
(1995), complementando com a questdo da diferengpogta por
Silva (2000). Relaciono o conceito de identidade @3 conceitos de
cultura e aprendizagem de linguas, tendo comoerafel tedrico as
elaboragbes de Hall (2005), Bauman (2005), BlocB0T72, Tilio
(2007) e Kramsch (1998). Ja Lantolf e Thorne (20®&jghtbown e
Spada (1993) auxiliam-me a atentar para alguns ctspede
aprendizagem de uma lingua adicional. Para disausiprendizagem
do espanhol, especificamente, tomo como base alli@alde Oliveira
(2006), denominado “Analise de narrativas de apregeém de
espanhol sob a perspectiva da teoria do caos”.notestas bases
como fundamentais para que as perguntas de pesppssam ser
respondidas.

Segundo Hall (2005), a questdo da identidade teto si
amplamente problematizada em vérias areas, pois ept@mos
passando atualmente por uma “crise de identidada”,seja, a
identidade somente se constitui em problema quastdoem crise. As
trés concepcdes de identidade sugeridas por eeiorbm-se a trés
concepcdes de sujeitos: o0 sujeito do iluminismgyjeito socioldgico e
0 sujeito pés-moderno. Na concepcdo de sujeitdutiairiismo, Hall
explica que o nacleo ou o centro essencial doaidéntidade de uma
pessoa. Sendo assim, o sujeito hasce com umadaedetfixa que se
desenvolve ao longo de sua existéncia; no entaho permanece
essencialmente o mesmo. Essa é, critica 0 aut@r,comcepgdo muito
individualista do eu e de sua existéncia, que rdalia permanéncia de
uma mesma e imutavel configuracdo identitaria.
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J& a concepcdo do sujeito sociologico é vista coma
concepcédo interativa da identidade do eu, em qusejeito ainda
continua tendo um ndcleo ou uma esséncia ideatitéterior que é
chamada de “eu real”, mas esta é formada e modifica interacao
entre o eu e a sociedade.

Por fim, a concepcdo de identidade mais recent@ment
elaborada é a concepc¢do de sujeito pdés-modernajuentle é visto
como néo tendo uma identidade fixa ou essenciadeAtidade torna-
se, assim, uma “celebragdo movel’, formada e toamsfda
continuamente com a manutencdo de contato convessds culturas
gue nos rodeiam. Vista dessa maneira, essa comncdpdéentidade é
definida contextual e historicamente e ndo biolagiente. O sujeito
lida com varios tracos que pré-existem nele e gaeanesmo tempo,
sdo incoerentes.

Complementando, para Sevcenko (1995), o sujeito- pds
moderno, que se insere em um tempo ndo linear,pp&sui uma
identidade fixa e essencial, jA que sua identideglé em constante
mudanca. Silva (2000), por sua vez, defende queiddele e diferenca
€ 0 resultado de atos de criagdo linguistica. HEfam que ser
ativamente produzidas. S&o criacbes sociais eraidfuealizadas por
meio de atos de linguagem. “Ser isto” significad'reer aquilo”, ou
seja, “ser brasileiro” significa “ndo ser uruguaipdr exemplo. Para
gue a identidade seja formada e transformada, dmtser necessario
gue o sujeito lide com a diferenca, uma vez que didar com a
alteridadé que o sujeito assume diversas posicdes, ou seja,
identidades.

Voltando o olhar para mobilidade internacional, Ggido
lembrar que quando entramos em contato com outlteurgu
deparamo-nos com Varios tipos de diferengas e dssoreta varias
transformacfes em nossa identidade. Assim, 0 donpés-moderno
de identidade, sugerido por Hall, esta intimamédigeelo ao conceito
de cultura. Para explicar melhor essa relagédop ttag conceito de
cultura apontada por Kramsch que me parece apdspmpara esta
investigacao:

! Perspectiva sécio interacionista.
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[...] cultura pode ser definida como membro em wamunidade

discursiva que partiiha um espaco social e hist@oauns, e

“imaginings” comuns. Mesmo quando eles deixaram ekqu
comunidade, seus membros podem conservar, ondegigsrem,

um sistema comum de padrbes de percepgdo, creveji|acio e

atitudes. Estes padrBes sdo geralmente chamadssadé&ultura”.

(1998, p. 10)

Ha muitas criticas na modernidade de que o contatooutra
cultura nos faz minimizar a nossa propria, o qu@erata uma violagao
de nossa identidade. No entanto, depois de passainma experiéncia
de intercambio, pude perceber que o contato cora outtura resultou
em uma reflexdo sobre a minha e a cultura do oBeocebo que esse
contato me permitiu questionar mais amplamente rdnanidentidade
cultural e pessoal e ndo desvalorizar uma ou outra.

Coerentemente a essas percepgdes, 0 conceito tieacél
entendido como um conceito plural, em que n&o eusta cultura
“pura’, mas sim uma miscigenacdo de culturas. RPelisanesse
conceito plural e no pertencimento do individueaficlaro que a
identidade é inventada e ndo descoberta. Baumab)20z que o
individuo inventa sua propria identidade ao secrefe@r com 0s
participantes ndo homogéneos de um grupo cultural.

Entendo que essa visdo de identidade sugerida @om&n
dialoga com a viséo de sujeito pdés-moderno de Satjundo Bauman
(2005), a ideia de “identidade” nasceu da crisgeitencimento, ou
seja, da recriagdo da identidade & semelhanceai@add individuo. O
individuo cria e recria sua identidade de acordm seus objetivos
pessoais e sociais quando inserido em um grupa. iPat (2005), o
mesmo ocorre com a identidade nacional em queividm se forma
e se transforma no interior do sistema de reprag@at cultural.
Portanto, € errdneo pensar a cultura nacional cerpressdo da
cultura subjacente de um Unico povo porque as Batgelernas sdo
todas hibridos culturais.

Kramsch (1998), também trazida por Vivan (201Ipdea que
lingua e cultura estdo interligadas e que, ao garaeuma da outra,
ocorrerd a perda do significado de ambas. Dessaeiraanna
aprendizagem de uma nova lingua, ocorrera o prockssaculturacéo,
que se relaciona a adaptacdo a uma nova culturace@pndo para a
discussdo tedrica, ao pensar em minha aprendizadeniingua
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espanhola, pude perceber que, para que eu corseguis melhor
desempenho, precisei me adaptar a cultura uruguaia.

E ainda pertinente salientar que alguns autores uséermo
relatividade linguistica para falar da relacdo eenlinguagem e
pensamento mediada pela cultura. Gumperz e Levidiscatem essa
teoria dizendo que “...a cultura, através da liggna afeta 0 nosso
modo de pensar, principalmente, devido as nosspsriércias de
vida” (1996 apud TILIO, 2007, p. 108). Pude obseessa influéncia
da cultura em minha aprendizagem da lingua espantgl
conseguentemente, em minha forma de pensar. Enatcocom a
cultura uruguaia, fui observando certos pontos duh que
posteriormente afetaram minha maneira de pensae sobingua e
sobre a cultura. J4 outros autores citados pop T2007), como Hill
(1988) e Lucy (1999), mencionam o determinismouistico, em que
ocorre a relacdo inversa, ou seja, a linguagenmrdegta o pensamento
e afeta a cultura. No entanto, Tilio (2007) expliea relagéo
bidirecional entre lingua e cultura, pontuando gée é a lingua que
determina a cultura, nem a cultura que influencitngua, mas sim
ambas se influenciam todo o tempo.

Block, por sua vez, acrescenta como a imersao lhaaalvo
causa impacto na identidade de uma pessoa: “Aartgmtotalmente
imerso na cultura, costumes e ideais do pais diammto, cada
participante ganha habilidades, experiéncias e mam@ue durardo
uma vida.? (BLOCK, 2007, p. 145, traducdo nossa). O autodaitiz
gue na aprendizagem de linguas no exterior, oichaivse engaja em
varios tipos de atividades que promovem o desemuehto de sua
competéncia comunicativa, o que minha experiénaidircnou. Essa
explicacdo me é especialmente real, uma vez queejoehoje como
uma pessoa com maior facilidade de comunicagaouro ialioma.

No tocante a aprendizagem de lingua adicional
especificamente, Lantolf e Thorne (2006) salientgue um dos
requisitos € o desenvolvimento de um alto nivelreigulacdo do
processo afetivo-cognitivo por parte do aprendeguddo eles, torna-
se crucial ter “o poder de radicalmente reconstiuia a operacdo
mental de si mesmo e de outros a assim ampliamegsuravelmente

2 By becoming fully immersed in the culture, customsd ideals of the host country
each participant gains skills, experiences, and ones that will last a lifetime.
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o sistema de atividade de fun¢des mentais” (p. 68 &, além de
selecionar e controlar seus processos de apreedizagaprendiz deve
saber adapta-los para lidar com o novo desafiaofpdgsito, Lighbown
e Spada (1993) ja advogavam que a aprendizagemmadingua vai
depender muito de como o aprendiz se coloca enaloiemte.

Buscando entender agora como o espanhol é aprecaido
lingua adicional, me embasei no trabalho de Olv&006). A autora
faz a andlise de narrativas de aprendizagem dedaesas e
professores, coletadas no projeto AMFALE (Aprendencom
Memoérias de Falantes e Aprendizes de Lingua Esia)g que é
desenvolvido na Faculdade de Letras (FALE) da Usistade Federal
de Minas Gerais (UFMG). Oliveira pautou-se em 3firatwas de
graduandos de Letras ou professores ja formadogpartieipavam do
projeto Educonfé(Educacéo Continuada para Professores de Linguas
Estrangeiras), que visa a capacitagdo linguistietedoldgica em
lingua adicional.

Conforme pontua a autora, deve-se ter em contatesisticas
proprias do processo de aprendizagem de lingugniente marcado
por sua dinamicidade, complexidade e imprevisiadiel além ser
influenciado por indmeros fatores pessoais e ddegtm onde a
aprendizagem ocorre. Assim, nao € possivel setaaagesso direto ao
processo cognitivo de um aprendiz. O papel dastias é o de ser
um meio para ter indicios sobre a aprendizagem.

A pesquisadora escolheu como corte de andlise redicées
iniciais da aprendizagem de lingua espanhola, jau seue levou os
estudantes a se motivarem em estudar a lingua. Gomm de
delimitacdo, enfoco aqui estratégias utilizadapeaprendizes em
seus processos de aprendizagem da lingua, por atéemscente de
frequéncia de mencgéo: (a) praticar o maximo poksBeja com
alunos, professores, familiares, etc (54,8%); (byiromasica, ver
filmes, novelas e programas de TV com original espaehol, ler
(49%); (c) usar internet (38,7%); (d) contato catamte nativo (22%);
(e) ouvir a prépria voz em gravacdes didaticasepgmar aulas (16%);
(f) usar gramaticas ou dicionarios (12,9%); (gptidr e memorizar
palavras e expressoes (6,4% e 3,2%, respectivamente

® Projeto da Faculdade de Letras da UFMG, que eavphofessores de varias
unidades da Universidade.
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Vale, ainda, perceber neste estudo que mais de &@%6
entrevistados dizem ser o professor a razdo deirgeresse pelo
idioma ou pelos traumas causados durante a apageasiz Destes
50%, 67% associaram ao professor acontecimentogtivpses e
motivadores e 33% a acontecimentos negativos.

Em um contexto em que a lingua alvo € aprendida
naturalmente, como o0 que vivi, entendo que apreadeingua com
os falantes nativos da lingua, quando somos ologyadnteragir com
foco em significados e condi¢cbes contextuais, o rpeefaz ter uma
aprendizagem mais natural e mais rapida da lingeay haver
preocupacdo especifica com as suas regras. Seguridba
experiéncia, a medida que os propdésitos comuna=aséo alcancados
com maior facilidade, a atencdo a forma cresce,ulsignando
objetivos de adequacdao sistémica.

Metodologia

Essa é uma pesquisa qualitativa que enfoca o noeegso de
aprendizagem de linguas em contato com outra eult8egundo
Minayo (2009), o estudo que realizo € especialmadégjuado para o
enfoque qualitativo porque se volta para espeddibes da vida real
gue ndo poderiam nem se pretende que sejam qoadss.

Sendo assim, a pesquisa qualitativa alcanca otivalgelesse
trabalho por serem analisados dados de um questiomade uma
entrevista, buscando indicios de transformacOetdiidgas e aspectos
gue deixem claro meu processo de aprendizagenmglzaliespanhola,
além de alguns efeitos da experiéncia de intercinalcadémico.
Especificamente, este é um estudo de caso. Par@2001), o estudo
de caso pode ser considerada a estratégia prefardaeste trabalho
porque:

Em geral, os estudos de caso representam a egiirggegerida
quando se colocam questfes do tipo “como” e “p@&’,qguando o
pesquisador tem pouco controle sobre os acontetisienquando o
foco se encontra em fendmenos contemporaneosdoserm algum
contexto da vida real (YIN, 2001, p. 19).

Para que o leitor conheca a participante foco desta
investigagdo, me apresento. Tenho 26 anos, sotahd®iuma cidade
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do sul mineiro, de cerca de 17 mil habitantes, andeei até ingressar
na Universidade, uma cidade de 90 mil habitanteimpa de minha
cidade natal. Sou formada em Letras, com halilitaclupla
Portugués/inglés e mestre em Estudos da linguageaducdo e
praticas discursivas, pela Universidade FederaDdeo Preto. Pela
primeira vez, fui para o exterior no ano de 20l&p @Programa de
Mobilidade Mercosul (PMM), fazer intercambio no duai, onde
estive por 5 meses morando com mais 4 brasileirdsmorei em
Montevideo, capital de quase 2 milhdes de habgantéonforme ja
mencionado, antes de minha partida, eu s6 havia fen cursinho
basico de duas semanas que preparava o0s estudatdestas do
Programa para a chegada aos paises do MercosUltudoai, estudei
na UDELAR (Universidad de la Republica Del Urugyaghde os
alunos podem fazer no maximo trés ou quatro diseiplpor semestre.
Para falar um pouco sobre minha experiéncia dercémebio,
identificar e compreender indicios de transformagdentitarias, apos
essa experiéncia, e enfocar em meu processo ded@agem da
lingua espanhola, respondi a um questionario parié-e a uma
entrevista pessoalmente, que fazem parte do praetgesquisa
Linguagem na Constituicdo do EducddoForam usados nesse
trabalho os recortes da entrevista e de um quésiiorrom vistas a se
compreender minhas possiveis transformacdes ideasit e meu
processo de aprendizagem da lingua espanhola.

O questiondrio (anexo A) foi elaborado pela entdo
coordenadora do projeto, co-autora deste artigentfevista (anexo B)
foi conduzida pela mesma coordenadora aos estsdagte
participaram do programa PMM na mesma época queasicipei. A
entrevista foi gravada em forma de dialogo, conaciém de 2h30min e
participaram 5 outros estudantes que fizeram iatebio no Uruguai,
Paraguai e Argentina. A entrevista foi em formattrativo entre a
coordenadora e 0s bolsistas. Os temas giravam emo e, por
exemplo, nossas aprendizagens, nossos destaquespeaéncia e
principais dificuldades, além de também se abocdano lidavamos
com a distancia e com a saudade, aspectos culdifietisntes, relacdes

4 Projeto coordenado pela professora da UFLA, T&egina de Souza Romero, e
desenvolvido na Universidade Federal de Lavrashjétiwo do projeto é investigar,
discutir e refletir sobre significagbes impressas linguagem de estudantes em
formacéo inicial e/ou continuada em discursos diver
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entre as pessoas, dificuldades de integracdoedgarentre os jovens,
comparagdo entre universidades, processo de apagedn de

espanhol, mudanca de percepc¢do de sul-americates axperiéncia
e mudancas pessoais percebidas.

ApoOs a transcricdo da entrevista e a leitura cuisiaddo
questionario respondido, com o intuito de fazenalise dos dados e
responder as perguntas da pesquisa, destaco algerisos da
entrevista e do questionario para ilustrar mintespaostas. Optei pela
categorizacdo por entender que a organizacao das ige assuntos
permite uma maior e melhor compreenséo do objelivpesquisa. Os
dados sao analisados a luz da (a) teoria de ldelgtide Hall (2005),
Bauman (2005), Silva (2000), Block (2007), (b) uordt e
aprendizagem de linguas, conforme destacadas lpm(2007), Vivan
(2011), Kramsch (1998), além de Lightbown e Spd®83%) e Lantolf
e Thorne (2006).

Discussao dos Dados

Com base na fundamentacao tedrica que norteolesisteo,
faco a andlise de recortes do questionario resgongdr mim por
escrito e da entrevista oral respondida pessoatmemmosteriormente
transcrita, relacionados a minha experiéncia acedéoultural em
pais estrangeiro, bem como meu processo de apagedizde linguas.
Os recortes da entrevista e do questionario seledas tém como
objetivo explicitar minhas transformacdes idenigire meu processo
de aprendizagem da lingua espanhola. Para serataigobjetivo,
procuro responder as perguntas de pesquisa ameritg destacadas.

Que dificuldades de comunicacédo enfrentei?

Para responder a primeira pergunta de pesquisaseayo
recortes do questionario, para que se possa faaealse a luz das
teorias expostas na fundamentacéo tedrica dessdhiva

Analisando minhas respostas, pude perceber queaminh
dificuldades de comunicacgéo foram devido a tré&séatem particular.
O primeiro fator foi 0 estranhamento causado pelmgiro contato
com a lingua espanhola. O segundo foi a falta timioade com os
uruguaios e sua cultura, o que acabava prejudicamdonunicacdo. Ja
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o terceiro fator, que é discutido por Lightbown pa& (1993) e
Lantolf e Thorne (2006), foi a combinacédo de redegftivo-cognitiva
e personalidade. Esses fatores podem ser obsermadoscorte do
questionario a seguir:

[...] Quando cheguei ao Uruguai, percebi que o msganativo era
bastante diferente do pouco contato que tive cadioma no Brasil
e ndo entendia quase nada do que as pessoas fat@mraatei entdo
a criar um bloqueio para a aprendizagem do idioAdldm desse
estranhamento de inicio, o que agravou, em um ponmeomento,
meu aprendizado, foi a falta de intimidade commoguaios, que me
deixava as vezes sem saber como me expressar. €mmama
pessoa timida, enfrentava muitas dificuldades dmuoicacéo.
Muitas vezes, quando ndo entendia algo, ndo pergaird iSso me
impossibilitava a aprendizagem, outras vezes qulizier algo, mas
néo dizia por receio de ndo me entenderem. Conm fadente n&o
nativo de um idioma, percebi que tenho também btestiificuldade
de expressar minhas emocdes em espanhol e, comeorulario
era muito reduzido, nem sempre 0s outros entendigme eu queria
expressar. [...]

Percebi no decorrer da experiéncia que minhasuttifices de
comunicacao foram diminuindo quando consegui umamaalaptacao
a cultura uruguaia. No recorte do questionario guiserelato essa
experiéncia:

[...] Adaptei-me também a tomar mate com os amiBescebo essas
experiéncias de comer junto e tomar mate muitoifgignte para
mim, porque ao compartilharmos o mate e comermdagstguntos,
fui conseguindo um melhor desenvolvimento com guiin

Os dados, portanto, convergem para a discussaoiwa V
(2011) e Kramsch (1998), para quem o processo ddttmacao”, ou
seja, se adaptar a uma nova cultura é necesséaape o individuo
aprenda outra lingua. Posteriormente, fui percabene a maneira de
pensar dos uruguaios e como eles se comunicavaesgenhol, entre
si e com os outros, era diferente devido aos tragtisrais do pais.
Eles néo falavam tdo abertamente sobre algunstasspor exemplo,
e tinham costumes diferenciados. Um costume queeradis na
residéncia onde morei que me chamou muito a atelécéae nada é

LING. — Est. e Pesq., Cataldo-GO, vol. 22, n. B3$52, jan./jun. 2018
44



———Fransformacdes identitarias e aprendizagem de Braglicional. -

compartilhado entre os estudantes, desde objetodiglene até
utensilios de cozinha. Penso que essas diferezmpagrande influéncia
da cultura uruguaia, por serem 0S uruguaios, ndanjmercepcao,
pessoas mais reservadas.

No meu processo de aprendizagem da lingua esparitibla
entendendo que precisaria adaptar meu pensamentminba
comunicacao ao idioma, tendo em vista aspectograigtdo Uruguai.
Essa adaptagdo vai ao encontro da argumentacaalide(ZD07),
segundo a qual a cultura influencia nossa maneigedsar através da
linguagem, devido, principalmente, as nossas expeids de vida.

Sendo assim, no processo de aprendizagem da lingua
espanhola, pude perceber que o processo de a@geriizde uma
lingua esta intimamente ligado ao conceito de idadée. Enquanto me
adaptava a cultura e aprendia o porqué de alguos da lingua,
entendia também aspectos culturais do pais quensoEntemente,
influenciavam em minha identidade. No entanto, resmpre essa
adaptacdao foi facil, me surgiam varios sentimerdgegundo advogam
Lighbown e Spada (1993). No recorte do questionariceguir,
explicito essas questdes:

[...] Em minha experiéncia, além das dificuldades pgassei, precisei
conviver com Varios sentimentos como angustia, adeidmedo e
frustracdo. Mas apesar disso, acredito que exmircomo essa
contribuem muito para 0 nosso crescimento. Ao coemeos outro

mundo, que muitas vezes é bem diferente do nosssardentidade
é transformada. Penso que seria muito enriquecseloiodos os
alunos de licenciatura pudessem passar por umariéxgia de

intercambio.

Em meu processo de aprendizagem, pude perceberaessao
guestdo emocional me influenciou. Assim que chegwelUruguai,
estava totalmente estressada e desmotivada devidosto que levei
ao ter contato com o espanhol nativo, idioma qireidoem diferente
do que pensava, e por chegar sozinha a um aerppentosaber muito
bem como eu deveria agir, e sem contar com o apsigucional
esperado. Por isso, entendo, criei certo bloquein a lingua, que
somente foi superado quando ja estava mais inseriddaptada a
cultura uruguaia.

LING. — Est. e Pesq., Cataldo-GO, vol. 22, n. B352, jan./jun. 2018
45



——TFania Regina de S. Romero & Naiara de Paiva Vieirta————

Além disso, o contato frequente e intenso com leiess, o
que para mim era confortador, retardava meu usceggmanhol e
insercdo a cultura alvo. Entendo, com minha expeidé que a
adaptacdo a cultura é muito relevante, reafirmamdqpe pontuam
Vivan (2011) e Kramsch (1998), para que o procdssaprendizagem

se desenvolva. No trecho do questionario a seggoré observado,

Com o passar do tempo consegui me adaptar maitudacuruguaia
e aos uruguaios, consegui prestar mais atencioeasles falavam e
entender bem melhor. Comecei também a entender atguns usos
da lingua tém estreita relacdo com a cultura uiagua que me
gerava um novo olhar sobre a lingua. E enquantia eprendendo
mais palavras, meu processo de leitura ia se delsemdo. |...]

Que estratégias de aprendizagem utilizei?

Refletindo sobre as estratégias de aprendizagenutijiei,
pude perceber que, depois do primeiro més, proawamversar mais
em espanhol com falantes nativos e néo nativoslidma e prestava
bastante ateng&o ao que eles diziam. Geralmemerguntava e pedia
para me explicarem quando apareciam 0s aspectowmtigais mais
dificeis para mim, mas nem sempre as pessoas t#Ensenvontade de
me corrigir. No trecho da entrevista a seguir,teeisso:

Como é que foi esse processo de aprender espanh8E vocé
tivesse que sugerir pra uma pessoa, 0 que VOCé Surgge?

Também perguntar, ndo ter vergonha de perguntdguemaamigo
como fala isso, como fala aquilo.

Ent&o vocé sugeriria ndo ter vergonha?

E. As vezes a gente falava, pronunciava errades, fidavam sem
graca de corrigir.

Outra estratégia de aprendizagem era escrever |e-peia
professores e funcionarios da faculdade; isso o@agp a desenvolver
a escrita e corrigir erros gramaticais. Tambénddos os textos das
disciplinas para adquirir vocabulario e procuragaisir a filmes e
ouvir masicas como forma de saber como estava mecegso de
aprendizagem de espanhol, prestava atencdo tamberooeo 0s
professores falavam nas aulas. Essas estratégia®, previamente
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discutido, coadunam com as postulacfes de Lighteo®pada (1993)
e Lantolf e Thorne (206), uma vez que fui me adajbaas
necessidades, lancando mao dos recursos que timtisp@sicdo e
faziam parte de minhas necessidades académictisiartas.

Pude ainda observar que as estratégias de aprgewlizgue
utilizei foram as mais citadas na pesquisa de @4v@006). Entendo
gue, em um contexto de intercambio, a pratica satédralmente a
estratégia de aprendizagem mais utilizada, uma quez se pode
interagir frequentemente com falantes nativos. Gornmteracdo no
ambiente natural, aprende-se o idioma de maneitaahao que faz da
aprendizagem muito mais interessante, descontradaiextualizada,
ou seja, com maior proposito comunicativo. Conzewhi Lighbown e
Spada (1993), a aquisicdo de um idioma, diferenteameda
aprendizagem, faz a comunicacao fluente e natural.

Como a experiéncia de intercambio me transformou?

Passando agora para a ultima pergunta de pesaléséfico
indicios de auto-transformacdes identitarias quecegibé durante e
depois do intercambio.

Primeiramente, no questionario, avalio minha exmeia no
exterior do ponto de vista pessoal:

[...] Aprendi muito com as pessoas e sobre 0 muAdolongo da
experiéncia, aprendi a conviver com pessoas difesemle cultura
diferente, aprendi a viver em uma cidade bem ntgieronde vivo e
me acostumei a um pais diferente, toda essa emrpiriéme
transformou como pessoa. Percebi que me tornei pgegoa mais
ativa, atenta, solidaria, paciente e compreengivi.

No recorte da entrevista a seguir, também comegimmas
percepcdes que identifiquei em minha identidadeqzés

O que vocés acham que ganharam? Como experiénciagnto
profissionalmente, quanto como pessoa. O que é aibla hoje
que ndo era antes?

Entdo, eu cheguei até a perguntar pras minhas amigagque eu
mudei, porque a gente mesmo muitas vezes ndo peaceludanca e
minhas amigas disseram que eu t6 mais centrada, s@dn, acho
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que é porque vocé acaba tendo que se virar emquel®océ acaba
tendo que ficar mais centrada, mais preocupadaam@m hoje em
dia eu tenho bem mais paciéncia pra lidar com d®®yorque eu
tive que ter paciéncia la com coisas que eu nabemia, ndo tinha
costume.

A imersdo em outra cultura e o entendimento de caspe
culturais me permitiram adquirir experiéncias que possibilitaram
um grande crescimento pessoal. A medida que eané@vendo com
aspectos culturais diferentes, como costumes dmgigios, cidade em
que morei, etc, auto-transformacdes identitarias iacorrendo.
Entendo, portanto, que a interacdo com a cultutgguaia é a
causadora de transformacfes identitarias. No treleh@ntrevista a
seguir relato sobre a politizacdo do povo uruguaspecto que me
parece muito importante:

Como que vocés viam as instituicdes em que vocétaeam
comparativamente com a UFLA? O que vocés viram dedm la
gue seria bom que tivesse aqui, o que vocés sabeenlibm que
tem aqui que seria bom que tivesse 147

La no Uruguai como eu disse, os professores estimuhuito os
alunos a serem mais politizados, entdo eu acho ussoponto
positivo.

Como é que eles estimulam? Eles falam?

Falam, nas aulas mesmo eles falam que os estud@mesjue
participar mais das passeatas, dos protestos.|As afio sdo apenas
do conteddo das matérias, os alunos e os professbseutem
também sobre o governo do Uruguai, algumas vezed@entendia.
Mas eu percebia que eles tavam falando disso. Felg®conversam
muito sobre essas questdes, aqui ndo temos essmeok..]

Pude perceber que lidei com vérios tipos de dif@en
enquanto fazia o intercambio, até diferencas cdagdie as disciplinas
que cursei. Ao fazer essas disciplinas, a visafisgional que tinha até
ali mudou. No recorte do questionario a seguircali® sobre meu
crescimento académico-profissional:

[...] Do ponto de vista académico-profissional,cedo a experiéncia
como muito enriguecedora, apesar de ndo ter coidgedarer as
matérias da grade de letras que eu queria por ondévregras da
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universidade. Gostei muito dos professores e dagptinas que fiz
na faculdade [da area de psicologia] que, inclysneinfluenciaram
em minha escolha profissional. Pude fazer tambémpacacdes
entre a universidade daqui e a de |4, percebenfisedgas e
semelhancas entre ambas.

Block (2007) sustenta que a total imersédo na @jlcostumes
e ideais do pais, faz a pessoa ganhar habilidade®riéncias e
memorias que a acompanhardo por toda a vida. d@estigumas
dessas questdes no trecho do questionario a seguir:

[...] Pretendo também continuar com o habito de lilmos em
espanhol para ndo perder a pratica. Outro hab#&aadquiri e gostei,
foi tomar mate com o0s amigos, isso é bom porque
compartilharmos o mate tiramos um tempo para nasne

Ja nesse trecho da entrevista, lembro das amizagefz no
intercambio e que estdo presentes na minha memoria:

O que foi mais legal de ter ido?

As amizades. Acho que tira da nossa cabeca isgredenceito, a
gente percebe que mesmo com as diferencas a getgespr amigo,
conviver e se dar bem e isso é muito bom

Sendo assim, percebo que a identidade passa segemndo
Bauman (2005), inventada e ndo descoberta, ouassjgeito inventa
sua prépria identidade de acordo com seus objetivaga por ela,
mesmo sabendo que a identidade € eternamente insan&ntendo
assim, a visdo pdés-moderna de identidade discptidadall e a mais
recente estudada, em que o sujeito € visto comot&ddo uma
identidade fixa, permanente ou essencial, comas@vie identidade
gue mais caracteriza o ser humano. Todo ser hudamo enigma,
possui vérias identidades algumas vezes -contreditoe nao-
resolvidas, portanto sua identidade é eternameatgméntada. A
identidade muda dependendo do contexto culturadj@eno sujeito se
encontra, em contextos culturais diferentes, efime identidades
diferentes. A identidade é entdo uma constantangéae
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Consideragoes Finais

Nesta reflexdo, fica claro que a experiéncia medeantificar
estratégias que facilitam a aprendizagem de lingdigional em
contexto natural. Além disso, algumas estratégizes aprendi, em
contexto natural, eu utilizo em meu aprendizadd_iigyua Inglesa,
como, por exemplo, a leitura e a escrita em Linggkesa como forma
de melhorar minha aprendizagem do idioma. A imensdo outra
cultura também nos acarreta transformacdes ideastadconforme
argumenta Hall (2005). Entendo que se por algum endonsentimos
ou pensamos que temos uma identidade unificadaedgadndo
nascemos até quando morremos, € porque temos raechoidhnga e
criamos uma conformadora “narrativa do eu”. A tilade que é
plenamente unificada, completa, segura e coerersegéndo o autor,
com quem me alinho, uma fantasia.

A experiéncia de intercambio me transformou consspa e
modificou minhas perspectivas para futura atuacaéofisgional,
trazendo novos posicionamentos ante a sociedaden disso, com o
estudo, percebi como trabalhar melhor com o “outadm meus
alunos no ensino de linguas e como algumas estatéde
aprendizagem de uma lingua adicional podem me @Rjgaoutras
aprendizagens. No entanto, entendo que toda easafdrmacéo
também néo € unificada e, com certeza, ainda smginéntada. Uma
possivel sugestdo para pesquisa futura, que meeppegtinente, seria
a investigagéo de facilidades e dificuldades empsender um idioma
por aquisicdo e/ou por aprendizagem, uma vez dema merece certa
atencdo. Outra sugestdo seria entrevistar um mamero de pessoas
gue passaram por uma experiéncia de intercAmbia garter um
guadro mais amplo e rico de experiéncias.
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Resumo: Até pouco tempo, 0 ensino hilingue era destinadopaaicos que podiam
pagar por escolas de elite. Porém, nos ultimos,aswogem os projetos publicos
bilingues, e cresce o nimero de escolas particulgue se intitulam bilingues. No
entanto, o conceito do que seria educacdo bilimgioeparece estar totalmente claro,
principalmente para aqueles que sdo mais envolvidgzrocesso: educadores, alunos
e seus responsaveis. Sendo assim, 0 objetivo efsido € refletir sobre o conceito de
bilinguismo, levando em consideragcdo uma revisaditdeatura sobre o tema, e
analisando os resultados de uma pesquisa com yoo giel professores de idiomas,
gque apresentam suas concepgdes sobre o que skréa¢éo bilingue, e suas opinides
em relagéo a viabilidade da aplicagdo de tal modalsede publica e privada. Pelo
resultado, é possivel perceber que o conceito a@d@resenta difuso, mesmo para o0s
educadores que atuam em projetos bilingues.

Palavras-chave:Educacéo bilingue; Bilinguismo; Ensino-aprendizagiamidiomas;
Escolas bilingues.

Abstract: Until recently, bilingual education was aimed a faw who could afford to
pay for elite schoolddowever, in recent years, bilingual public projdtése emerged,
and the number of private schools calling themsehiénguals has grown. Yet, the
concept of what would be bilingual education does seem to be totally clear,
especially for those who are more involved in thecpss: educators, students and their
parents. Therefore, the purpose of this study isrdfilect on the concept of
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bilingualism, considering a review of literature ¢ime subjectand analyzing the
results of a research with a group of languagehtrac presenting their conceptions
about what would be "bilingual education", and ttggiinions regarding the feasibility
of applying such a model to public and private sthoBased on the result, it is
possible to perceive that the concept still difijseven for educators working on
bilingual projects

Keywords: Bilingual education; Bilingualism; Language teachimnd learning;
Bilingual schools

Resumen:Hasta poco tiempo, la ensefianza bilinglie estalimads a los pocos que
podian pagar por escuelas de élBin embargo, erios Ultimos afios, surgen los
proyectos publicos bilingies, y crece el nimeresi®ielas particulares que se titulan
bilingties.Con todo,el concepto de lo que seria educacion bilinglie areqe estar
totalmente claro, principalmente para aquellos m#s participan en el proceso:
educadores, alumnos y sus responsalles.lo tanto, el objetivale este estudio es
reflexionar sbre el concepto de bilingliismo, teniendo en cuenta revision de la
literatura sobre el temay analizando los resultados de una investigacion con
profesores de idiomas, que presentan sus concegcimbre lo que seria " educacion
bilingtie", y sus opiniones con relacion a la vialaitl de la aplicacion de tal modelo en
la red publica y privada. Por el resultado, eslegiercibir que el concepto todavia se
presenta difuso, incluso para los educadores duaraen proyectos bilinglies

Palabras clave:Educacion bilinglie; bilingliismo; Ensefianza-apreajdide idiomas;
Escuelas bilingues.

Educar ndo é apenas um ato de conhecimento, € tambgato
politic (CELANI, 2001, p. 26).

Introducéo

Criangas estudando linguas estrangeiras ndo € ausyid
inclusive ha muitos estudos sobréearia da idade criticgd CHAIKA
2008), que afirma que quanto mais cedo se comegmstugar uma
segunda lingua, mais chances de sucesso no ag@ndi& novidade
esta no perfil dos alunos que passam a frequesttatas bilingues. No
passado, apenas um pequeno grupo de alunos, get@losemais ricos
frequentavam escolas, mas atualmente cresce o oldeerescolas
bilingues (ou ditas bilingues), tanto na rede mlivaomo na rede
publica.

A Secretaria Estadual de Educacdo do Rio de Jaroein o
programaDupla Escolalancou a primeira escola bilingue (portugués-
inglés) publica em janeiro 2014. Atualmente, o parota engloba
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escolas que trabalham com as linguas espanhailagfa e mandarim.
O municipio do Rio de Janeiro lancou o projBio Crianca Globadl
em 2009, que intensificou o ensino de inglés enmadods escolas
municipais e criou cerca de cinco escolas bilinquikeso, sendo que
uma trabalha com espanhol e as demais com fnglés

Embora a demanda por ensino de idiomas para ceameaca
cada vez mais, faltam pesquisas sobre o assuntm tddos o0s
estudiosos concordam com a teoria da idade c(@EsAIKA 2008).
Como afirma Rajagopalan (2010), o debate sobreadeiddeal para
iniciar os estudos de um segundo idioma € no minambiguo.
Geralmente, as criancas estdo sendo estimulades pais, pessoas
gue acreditam que estdo dando aos seus filhoslhsregchances de
sucesso futuro no mercado de trabalho. No entamtancas sdo
criancas e, para elas, o futuro é algo bem distanfegundo
Rajagopalan (2010, p. 10), deveriamos nos colooalugar destas
criangas, “e, na medida do possivel, pensar a@uesim os recursos
disponiveis em seu universo.” Antes de mais naddehge perguntar
se € justificavel este trabalho e se é realmentévadwor para a
crianca. Johnstone (2009) (citado em ROCHA; TONELSILVA
2010, p.16) também acredita que nem sempre “quardis cedo
melhor. Para ele, o planejamento e, principalmeat@locacdo de
recursos sao fundamentais, para o sucesso”.

E necessario estabelecer critérios para que unaaeseja
considerada bilingue, e estudar mais profundamenpeocesso de
aprendizagem de linguas na fase infantil. Faltaraqyieas que
auxiliem na formacéo de professores para estadael#j capazes de
elaborar curriculos e desenvolver metodologiasdasaeste publico.
Para que a universidade possa formar estes edasagwecisa antes
conhecer esta nova realidade. Precisa desenvola&s pesquisas
sobre educacéo bilingue e precisamos levar estad@efpara os cursos
de graduacdo e de formacdo continuada. Como bernignenSilva
(2010, p. 313):

! Disponivel em: <http://extra.globo.com/noticiasiedcao/educacao-360/a-

experiencia-das-escolas-bilingues-na-rede-publicaai13847095.html>.  Acesso
em: 30 maio 2018.

20 nimero de escolas desses projetos tem aumerttantiouamente e outras linguas
estéo sendo oferecidas, como o alemao.
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[...] atuar na educagédo bilingue infantil ndo éfarfacil, uma vez
que se trata de uma area relativamente nova, qaeenéontra
respaldo nos cursos de formagdo de professorescafes pelas
universidades do pais.

Nossa ideia com essa pesquisa de natureza qualitati
conhecer melhor o contexto da educacao bilinggen® este tipo de
educacdo é vista por professores de idiomas. Bata, tcomegamos
com uma revisdo de literatura, buscando delimigrconceitos de
bilinguismo e de escola bilingue Em seguida, apresentamos o0s
resultados de uma pesquisa realizada com professiradiomas,
sobre suas concepgdes e opinides sobre “educdiz@yubr.

Tipologia de bilinguismo e o0 mito do monolinguismo

A literatura que discorre sobre as definicbes diadaiismo
apresenta muitas variacdes. Utilizando a difere@ciapresentada por
Krashen (1988) entre “aquisicdo” e “aprendizagemtuitos
consideram individuos bilingues apenas aqueles vigem ou ja
viveram em algum tipo de imerséo, e desempenamtéoente mais
de uma lingua.

Em um estudo que relne alguns postulados sobrena, te
Megale (2005) aponta que definicbes de bilinguis@dam amplas e
dificeis de conceituar, e ainda, as classificaqitdizadas até hoje
partem de concepg¢des unidimensionais - definendigiduo bilingue
apenas em termos de competéncia linguistica. J&onsepcdes
multidimensionais ndo apenas sao embasadas nasastede
comportamento linguistico, mas também levam em ideregao
no¢des oriundas da psicologia, sociolinguisticaciokagia e
linguistica. (HARMERS; BLANC 2000; MEGALE 2005). O
bilinguismo é um fendbmeno complexo e deve ser asimdomo tal,
levando em consideracdo variados niveis de andlisé#vidual,
interpessoal, intergrupal e social.

Na tabela abaixo, Megale (2005, p. 6) sintetizaliferentes
categorias de hilinguismo segundo Harmers e BI&@OO0, 26),
demonstrando o quanto essa classificacdo é compjeaado se
analisa o fato partindo de diferentes contexta#térios:
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Tabela 1 — Dimens6es de bilinguismo de Harmers

Dimensbes

Denominagéo

Definicao

Competéncia Relativa

Bilinguismo balanceado

L1=E2

Bilinguismo Dominante

L1>L2 ou L1<L2

Bilinguismo Composto

1 representacgéo para 2

o . traducdes
Organizagao Cognitiva =~
b 2 representages para 2
Bilinguismo Coordenado x
traducbes
S . L2 adquirida antes dos
Bilinguismo Infantil: 10/11 anos
. A Lle L2 adquiridas ao
Simultaneo
mesmo tempo
Idade de Aquisicao Consecutivo L2 adquirida

posteriormente a L1

Bilinguismo Adolescente

L2 adquirida entre 11 e 1]
anos

Bilinguismo Adulto

L2 adquirida apos 17 ang

Bilinguismo Endégeno

Presengcada L2 na

comunidade
Presenca da L2 —
. . Auséncia da L2 na
Bilinguismo Exégeno .
comunidade
g - N&o ha perda ou prejuizd
Status das linguas Bilinguismo Aditivo dalLl

Bilinguismo Subtrativo

Perda ou prejuizo da L

Identidade Cultural

Bilinguismo Bicultural

Identificagdo positiva com
0s dois grupos

Bilinguismo Monocultural

Identidade cultural
referente a Ll ou a L2

Bilinguismo Acultural

Identidade cultural
referente apenas a L2

Bilinguismo Descultural

Sem identidade cultural

No Brasil,

Fonte: (MEGALE, 2005, p. 6)

por exemplo, a forte

imposicdo da lingua
portuguesa acendeu o mito que somos um povo mguoelinNo
entanto, sabemos que no territorio brasileiro einaonse centenas de
linguas que ja se extinguiram e que sdo extinsods dia, desde a
colonizagcdo portuguesa. Existem as linguas indgjetiaguas de
migrantes que percorrem em pequenas comunidada®: dialetos
trazidos de outros paises que so6 existem aquiu@Gonainda se insiste
em dizer que nos comunicamos na mesma lingua dpoQia ao

31 = Lingua materna e L2 = Lingua adicional owseta lingua
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Chui. Embora tenhamos apenas uma lingua oficipbwo brasileiro
pode sim ser considerado multilingue (CARDOSO, 2017

Tipos de instituicbes de ensino de linguas adiciosa(busca por
uma definicdo de Escola Bilingue)

Trazendo esta discussdo para 0 ambito educacianal,
bilinguismo € uma questdo ainda mais complexaatival Muito se
discute sobre as denominagdes cabiveis as insgtiique oferecem
ensino de linguas adicionais (LA). Este, sendoigadd em diversas
partes do mundo, varia sua estrutura de acordo @®naspectos
culturais locais, objetivos e o perfil dos alunbdo logo, as definicbes
e abordagens também sofrem bastantes variacdes.

Temos vivenciado uma tentativa de diferenciacaceesmtlas
de inglés, escolas de idiomas, escola bilinguesindaaescolas
internacionais. Como nédo ha especificacdes legaisns programas
que oferecem aulas de f,Acom um ou dois tempos de aula semanais,
se intitulam bilingues, na tentativa de fazearketing quanto a
gualidade deste ensino. Ora, definir ensino bikgngu algo téo
complexo quanto definir o bilinguismo, como j4 fexposto
anteriormente no estudo de Megale (2005). No emtadehtaremos
esclarecer algumas diferencas entre tais nomereattomando como
base Marcelino e Cortez (2011).

* A aula de inglés na escola regular e na escola akomas —
Nestes ambientes, o foco da aula é o ensino daaliatyo. As
abordagens podem ser variadas, das mais focadas na
competéncia comunicativa as mais centradas nastess
linguisticas e aquisicdo de vocabulério. Podemeroplar as
guatro habilidades ou focar apenas em uma espedifien € o
caso da abordagem instrumental (ou LINFBeralmente, ha a
adocdo de materiais especificos e de avaliacbewrpaadas,
que focam nas competéncias linguisticas e/ou caativas.
Normalmente, o tempo de aulas varia entre 100 wénat 4
horas semanais. Em geral, os professores ndo témvigdo

4 LA = Lingua adicional, segunda lingua.
5 LINFE — Linguas para fins especificos.
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geral do aluno, uma vez que a instituicdo estabelawa relacao
de prestador de servico e clientes.

* O ensino bilingue -A lingua alvo passa a ser ferramenta para o
ensino de outras disciplinas. A lingua alvo pode wiizada
100% do tempo ou apenas para algumas disciplinas, n
havendo legislacdo para pautar esta dinamica. Acagdo
bilingue tem como um dos seus estandartes a promuga
respeito as diferencas de outras culturas. Ha imteaacao
maior com a familia do que em escolas de idiomagesino é
voltado para a formacdo da ética e conteudos maaftffo do
aluno.

* A escola internacional —Sua justificativa inicial é oferecer
ensino para criancas estrangeiras. Estas tém a@deguirem
curriculo, calendario e utilizam a lingua de umspegpecifico,
Ou seguir critérios mistos do pais onde se enaontevido a
grande preocupacéo das familias que seus filhassijientes
em uma LA, brasileiros tém aderido a estas ingbes em
numeros cada vez maiores. No entanto, assim comscela
bilingue, este tipo de ensino é um privilégio pamsa pequena
parcela da sociedade. (Escolas Internacionais asiftpr

Metodologia de pesquisa

Este estudo de abordagem qualitativa, € compostdude
partes. A primeira é uma pesquisa bibliograficeschndo delinear o
conceito de bilinguismo e de educagdo/escola biéind=nquanto a
segunda parte, busca conhecer diferentes percegegrefessores em
relacdo ao conceito de educacao bilingue. Pardoiatealizada uma
entrevista informal composta de perguntas abertas &pram
encaminhadas por uma rede social. A pesquisa ashot@rocesso
acao-reflexdo-acdo Bortoni-Ricardo (2008, p. 48)in@resse pela
pesquisa surge da prética de sala de aula. No @deisopesquisadores
gue sdo atuam em escolas bilingues e o terceientariprofessores-
pesquisadores interessados no tema. E espera-se mseiltado da

5 Disponivel em: <http://www.sk.com.br/sk-intsch.l#mAcesso em: 11 out. 2017.
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pesquisa possa influenciar as agdes destes prefsgsEsquisadores e
de outros professores. Para a analise das respastasremos o
modelo de Bortoni-Ricardo (2008) de sintese pedasrades.

O instrumento

O principal instrumento do estudo foi um questiandom
quatro perguntas, enviado a nove pessoas péatsapp que
receberam a opgéo de responder pelo prévhiatsappou por e-mail.
Ficou acordado que os homes dos entrevistadosen@msrevelados.
Foi pedido que ndo elaborassem muito as respgstes manter como
uma entrevista mais informal:

- Em sua opinido o que é educacéo bilingue?

- Vocé acha que trabalha com educacéo bilingue@u®o(nao)?

- E possivel trabalhar com educac&o bilingue emlaspublicas?
Por que (nd0)? Consegue lembrar de alguns exemplos.

- E possivel trabalhar com educac&o bilingue emlasc
particulares? Por que (ndo)? Consegue lembraigdesiexemplos.

Das nove professoras entrevistas, cinco respondgram
Whatsapp,duas por e-mail e duas ndo responderam. Como tslas
participantes sdo do sexo feminino, daqui em djansaremos o
feminino para nos referir a elas.

As participantes

Todas as participantes da pesquisa séo professeramylés,
que trabalham em diferentes instituicdes: quaabalham em escolas
consideradas bilingues (sendo duas publicas e gdadgulares).
Sendo que um desses casos disse que embora a ssciiitule
bilingue, ndo é de fato. Quanto as demais, umaltrakem curso de
idiomas, e as outras em escolas de ensino médidasTque trabalham
com escolas consideradas bilingues trabalham cawagdo infantil
ou ensino fundamental (com alunos com menos dedd).a

Com este estudo buscamos responder as seguinies e

« Quais as concepgles de diferentes professoresigieadi em
relacdo a educacao bilingue?
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* Qual a opinido destes professores em relacao assavblver
educacdo bilingue nas redes publicas e privadasReCem o
trabalho que j& vem sendo desenvolvidos com edacacd

bilingue?
* Quais os principais desafios em se trabalhar contasdio
bilingue?
Resultados

Como mencionado anteriormente, para a coleta desdad
usaremos 0 modelo de BORTONI-RICARDO (2008), para
organizacdo de dados por assercbes. Ou seja, gmpsrideias
idénticas, que nos ajudardo a responder as quedddpesquisa, em
assercoes, para facilitar a analise de dados.

Assercdo 1: Ha diferentes concepcbes quanto ao (geja educacao
bilingue

As respostas abaixo tém em comum o fato de memneirna
que a educagdo bilingue como uma maneira de ddsenwtuas
linguas ao mesmo tempo, com foco na aquisicamdadgem.

P1: A educacéo bilingue na minha opinido represeiméegracao de
dois codigos de forma simultnea visando uma pénasicao da
linguagem para um individuo.

P2: Em minha opinido, mais do que dominar doisnidi® seria
transformar uma maneira de pensar.

P5: E uma educacdo que faz com que o aluno domiag léhguas
fluentemente ao final do ciclo escolar.

P2 menciona a aquisicdo dos dois idiomas, mas l¢an, a
afirmando que ha uma transformacdo na maneira ggapecomo se
ao entrar em contato com uma outra lingua, se passetender o
mundo de forma diferente. Reparem também o usaddmihar” por
P2 e P5.

Reparem que no exemplo abaixo, o ensino foca nassou
disciplinas e as duas linguas passam a ter umadungtrumental, isto
€, sdo usadas apenas como meios € ndo como o fpprodesso de
aprendizagem.

LING. — Est. e Pesq., Cataldo-GO, vol. 22, n. 366, jan./jun. 2018
61



Janaina da S. Cardoso; Juliana Coutinho & Vania€Sde Oliveira———

P4: E o0 ensino de varios assuntos em duas lingunaes,materna e
outra estrangeira.

Nas duas proximas falas, percebemos que como edcard
foco € no aprendizado de outros conteddos, maseditamente da
anterior, s6 mencionam a lingua alvo.

P3: Educacéo bilingue é o ensino de todas as mstgor meio de
uma lingua estrangeira ou adicional.

P6: Pra mim é qdo toda educacao formal ofertadesaalante pelo
estabelecimento de ensino acontece em outra liogeando a
materna

N&o fica claro nestas definicdes como (e se) aifingaterna
sera trabalhada. Parece que ela € menos impodanidvez ja seja
tomada como sabida.

Assercdo 2: Ha a possibilidade de educacdo bilinguea escola
publica e privada desde que haja recursos e treinagmto dos
educadores

A maioria das entrevistadas achou que é possiabhltrar
educacéo bilingue em escolas publicas, mas tottesaf que sé sera
possivel se cumprir certos requisitos.

Foram mencionados como desafios ou dificuldadesrans
enfrentados os seguintes pontos: falta de recudmspreparo dos
educadores e material inadequado. Alguns mencia@saprojetos do
governo como modelo a ser seguido por outras estukressadas em
se tornar bilingue.

P1: Trabalhar com educagéo bilingue na escolagaiBlipossivel a
partir do momento que todos os profissionais busgse qualificar
para isso e até mesmo queiram estar inseridos nesdalidade de
ensino.

P3: A principio, sim. Ja ha escolas publicas bilésggyno Rio de
Janeiro.... Em 2013/ 2014, dei aulas de inglés pamagrupo de
professores do primeiro segmento do Ensino FundameBles

estavam se preparando para o projeto bilingueatdaes

P4: S6 é possivel em uma escola com um projetoghi#i como as
escolas bilingues que o governo tem inaugurado.
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P5: Sim, se houver investimento e capacitacdo di&gsores sim.
Sei que existe a do Complexo do Alemé&o e uma a#rdijuca se
ndo me engano.

P7: Acredito que educacao bilingue é possivel eslgger ambiente,
desde que os professores tenham ferramentas e c¢desadide
desenvolverem um bom planejamento (ex.: computdaternet em
sala, livros na lingua alvo, nimero reduzido de@dy dentre outros
fatores.). Educadores motivados e que dominamgadipodem sim
desenvolver esta aprendizagem.

Apenas duas professoras acharam muito dificil quogsivel
desenvolver educacao bilingue na rede publica.irAgira delas citas
algumas das dificuldades como falta de recurstis, de interesse em
desenvolver trabalhos indisciplinares, e profisgi®mespreparados.
outra simplesmente afirmou que ndo acha possivel.

Em relacdo as escolas privadas, quatro professmtzeram
gue é possivel trabalhar com educac¢éo bilingue deamvo apontam
algumas dificuldades ou desafioslém disso, em geral, mencionam
as mais tradicionais, totalmente voltadas paratet ebomo as escolas
internacionais.

P1: Um pouco de vivéncia que tive em educacao dguiénno
particular, esbarra no mesmo problema que temgxibkca ...falta
material humano com todas as qualificacdes nedassdara fazer
parte desse processo.

P6: Possivel é. No entanto é bastante dificil, poimdo de obra
qualificada para desenvolver o trabalho dessa maédiem escassa.
...Ndo conheco escolas particulares que consiga®ndelver esse
tipo de trabalho. Com exce¢do das vinculadas a utmhss e
embaixadas.

Outro ponto interessante € que muitas professoras
mencionaram que grande parte das escolas se dntitbilingues
apenas por uma questao de marketing, mas na aglidaue fazem é
apenas acrescentar mais algumas horas no idiorothiesc Veja os
exemplos abaixo:

P2: Ja trabalhei em um projeto que se dizia bikhgomo muitos no
Brasil, mas na verdade era aula de inglés com@uaede cursos,
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porém havia dias com aula de matematica e ciénc#stornando
ninguém bilingue, apenas ensinando novos vocabulos.

P2: O ensino dito “bilingue “era apenas um cursandés de uma
hora diaria inserido apds o almogo para os alunesaguardavam o
turno integral™.

P4: As escolas particulares tém a intencdo de dstagualunos

através da venda de seu produto, com isso, chamam/@arios

modelos de aula de inglés de bilingue.

P6: O que mais vemos sdo propagandas enganosasalaseque
oferecem uma educacéo bilingue como sendo sinGiémona grade
curricular que privilegia em nimero de tempos di& au lingua

estrangeira...

Reparem que em todos o0s casos sao escolas ques apena
acrescentam algumas horas a mais de estudos dseginada lingua.
Todas estdo mais preocupadas com a estratégiarétetimg do que
com o desenvolvimento lingua alvo.

Analise de dados

Por se tratar de um grupo pequeno de sujeitospodemos
fazer grandes generalizacbes, temos que reconlmscéimites do
estudo, mas esperamos que a pesquisa possa seegtimulo e base
para outros estudos, assim como nos ajudou a emtenelhor as
concepcBes de educacdao bilingue por parte degte gauprofessores.

As entrevistadas tém ideias diversas sobre o quia se
educacdo bilingue. Ndo ha consenso entre as eatadas se a
educacdo bilingue seria o desenvolvimento de dogsds ou apenas
estudar as disciplinas da escola em uma segunglaalimo segundo
caso o desenvolvimento linguistico seria apenasmelingua. Como
se a lingua materna ja fosse sabida, ou que née émsocada.

No geral, as participantes acreditam que pode rechecacao
bilingue tanto em escolas publicas como particeladesde que se
tenha antes de mais nada uma compreenséo pleng dejq esse tipo
de educacéo, e a partir dai desenvolva um plangjarbaseado neste
conceito. E necessario, ainda, que a escola disifipeios recursos
necessarios e que os professores estejam treieadugivados para
fazer este tipo de trabalho.
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Infelizmente, ainda ha muitas escolas que se diéngues,
mas ndo o sdo. Apenas houve um aumento no numehords de
estudo da segunda lingua.

Consideracgdes Finais

As trés autoras pertencem a um grupo de estudoprquera
divulgar pesquisas e relatos de experiéncias n@nié colegas que
atuam com neste contexto, mas também com outrdssgmes de
idiomas, por meio de discussdes em congressosliegudes. Apos a
defesa das dissertacGes de duas das pesquisadgrapp de pesquisa
j& langou um curso de extenséo totalmente voltada p ensino de
idiomas para criancasléaching English to Young Learngrpara
graduandos e professores ja formados e esta aju@andyanizar o |
SELEIA - Semindrio de Linguas Estrangeiras na [kiéne
Adolescéncia. Pensa-se também em desenvolver alajee facilite o
preparo de atividades para o ensino de linguascparszas.

No entanto, a principal acdo que surge a parttedestudo é a
tentativa de incluir as questbes debatidas duranfgesquisa para
cursos de graduacdo e poés-graduacdo. Nao se waengino de
idiomas como curso adicional, mas em educacaoghi#inModelos
prontos devem ser evitados, pois é necessario éevaonsideracao as
realidades locais e conhecer melhor as criancgas.
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acordo com o contexto social, o processo histépotitico, econdmico, cultural e de
identidade a LA também pode assumir um caratersdiaciplinar. Abordaremos,
portanto, neste trabalho, a aplicacdo da LA amendé Lingua Brasileira de Sinais -
Libras por meio de uma breve discussdo acerca efatiddde e da cultura como
norteadoras no processo ensino-aprendizagem deidsnge Sinais - LS. A LA no
Brasil vem cada vez mais ganhando espaco e suaficag@es sugerem explorar
novos caminhos, ou seja, ha uma série de métodes agarecem através da
necessidade de elaboracdo de métodos de anakse,trebalho serdo explorados os
procedimentos analiticos desenvolvidos pela Lingais Sistémico—funcional,
proposta inicialmente elaborada por Halliday, e expgora o carater metafuncional da
lingua. N&o obstante, trabalharemos empenhadostatmetecer inicialmente métodos
que permitam ao pesquisador identificar as quegi@exias a partir da Avaliatividade
presente nas constru¢des dos enunciados exprassoslpiduos que atuam na area
de formacéo de Libras.

Palabras-clavesLinguistica Aplicada; Libras; Ensino-Aprendizagem

Abstract: Applied Linguistics - AL is present in every té#ng and learning process.
Inserted in the academic environment, it has as nmaharacteristic the
interdisciplinarity that adds up to the other diicies an investigation to better
understand and to research the linguistic problemghich we are exposed. Thus,
according to the social context, the historicalijtipal, economic, cultural and identity
process the AL can also assume a transdisciplichgracter. Therefore we will
address in this work the application of AL to teaching of Brazilian Sign Language -
Libras through a brief discussion about identitg @ulture as guides in the teaching
and learning process of Sign Language - SL. AL mazB is increasing and its
ramifications suggest exploring new ways, thathisye are a number of methods that
appear through the need to elaborate methods bfs@san this work will be explored
the analytical procedures developed by Systemicnctianal linguistics,

a propose initially elaborated by Halliday, and tthexplores the metafunctional
character of the language. Nonetheless, we wilkvemmmitted to initially establish
methods that allow the researcher to identify fseiés generated from the Assessment
present in the constructions of statements expielsgendividuals who work in the
area of formation in Libras.

Keywords: Applied Linguistics; Libras; Teaching-Learning.

Resumo: La linglistica aplicada - LA esta presente en tpoeso de ensefianza y
aprendizaje. Inserida en el medio académico, tmmo principal caracteristica la
interdisciplinaridad que suma a las otras discgginna investigacion para comprender
mejor y buscar los problemas linglisticos a los@giamos expuestos. Asi, de acuerdo
con el contexto social, el proceso histérico, mmiteconémico, cultural y de identidad
a LA también puede asumir un caracter transdis@gh. En este trabajo, abordamos
la aplicacién de la LA a la ensefianza de la LerBpaailefia de Sefales - Libras por
medio de una breve discusion acerca de la idenyidadtultura como orientadoras en
el proceso ensefianza-aprendizaje de Lenguas déeSefis5. La A en Brasil viene
cada vez mas ganando espacio y sus ramificacioiggsren explorar nuevos caminos,
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0 sea, hay una serie de métodos que aparecenéa ttava necesidad de elaboracion
de métodos de analisis, en este trabajo se expiolas procedimientos analiticos
desarrollados por la Linguistica Sistémico- funelppropuesta inicialmente elaborada
por Halliday, y que explora el caracter metafunalode la lengua. No obstante,
trabajaremos empefiados en establecer inicialmerdeodos que permitan al
investigador identificar las cuestiones generadgsadir de la Evaluacion de la
presente en las construcciones de los enunciagossaxios por individuos que actian
en el &rea de formacion de Libras.

Palabras claveslinguistica Aplicada; Libras; La ensefianza y ekadizaje.

O que é a Linguistica Aplicada - LA?

O ser humano, por natureza relacional comunitaéa,
comunicativo. O sujeito nasce com capacidade mepata
desenvolver uma lingua qualquer e no processotdeg@o social se
constitui ao mesmo tempo em que constréi sua lirguamidentidade,
0 que, por sua vez, acaba por gerar uma cultura.

Nesse contexto, compreendemos que ninguém ndaoelda
porém uma lingua toma caracteristica constituts@mo ressalta
Coseriu (1959), que indica que ha, na verdade, ttilogia no que se
refere a lingua como uma realidade psiquica e gae ger acervo
linguistico, instituicdo social e sistema funcioredmbém caracteriza
os estudos da linguagem entre sistema, norma,ectate enunciado a
sequir:

[...] A distincao entre sistema e norma é impogaurque resolve as
dificuldades da dicotomia langue-parole e contritmria esclarecer o
funcionamento da linguagem, a actividade linguasteomo criacéo
e repeticdo (recriagéo), movimento obrigado e mewitm livre no
quadro das possibilidades oferecidas pelo sist&€f¥SERIU, 1959-
60, p. 29).

N&o se pode deixar, para tal, de considerar qudtara e a
lingua apresentam em certas instancias uma espeéciénculo, pois
uma influéncia a outra numa relagéo dicotbmica & @artir desse
conceito que o sujeito aprende 0s usos da com@tdagdo em conta
a cultura e os costumes do seu povo, 0 que ocadianmrmacao de
uma identidade nesse sentido, afirmamos que, existe uma lingua
falada/sinalizada adquirida naturalmente por meio cdntato da
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criangca com seus pares e que as escolas assunmespoagabilidade
de ensinar, especialmente as regras e as nornaéglesidas, ou seja,
a gramatica, que através da escrita passa a teaudtter unificador de
uma determinada comunidade. A gramatica da norrdedpaneste
caso, constitui-se como um conjunto de regrasaaig de uma lingua
que é ensinada por professores de linguas enmuig8as de ensino
comum. A norma padrdo ensinada ndo pode ser @taskif como

lingua materna de ninguém, como esclarece And&alga e Ribeiro
(2012), pois nédo reflete a gramatica real da linfalada, nesse
sentido, entendemos o carater funcionalista deglestde linguagem.
Quadros (2004) conceitua aquisi¢cdo de linguagenoammrrontato e a
interacd0 que se associam ao ambiente familiam en@io escolar

ocorre a aprendizagem.

As linguas de Sinais sdo consideradas linguas amtue,
consequentemente, compartiiham uma série de cesticis que
Ihes atribui carater especifico e as distinguediais sistemas de
comunicagéo, [...] Stokoe observou que os sinassendm imagens,
mas simbolos abstratos complexos, com uma estrutiesior
(QUADROS, KARNOPP, 2004, p. 30).

Portanto, ha que se reconhecer algumas espec#Eagde
marcam o significado do termo aprendizagem da ¢éingois esta é
organizada, planejada, tem objetivos bem precis@todologia e é
avaliada. Essas caracteristicas a diferenciam dsigéip natural da
linguagem.

Sob essa perspectiva, a Linguistica Aplicada naguartir da
provocacdo dos problemas do mundo real advindosustp da
linguagem, preocupando-se com questfes associadassino e a
aprendizagem de linguas em seus varios campos siplige. I1sso
significa dizer que a LA se debruca sobre o ensigoaprendizagem
de linguas (materna/segunda/estrangeira), intesespalos problemas
de disturbio da comunicacgéo, participa na formaigiprofessores, nas
praticas pedagdgicas, assim como na elaboracdoratgamas e
materiais de ensino (CELANI, 2000).

Ainda hoje hd uma grande discussdo paradigmétibee sa
area de atuacdo da LA que se delineia em seu rcandti@nomo e
investigativo, o que gera uma discussdo em relagdivisdo de areas
entre a Linguistica e a Linguistica Aplicada. Adastigacao linguistica
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dessas duas disciplinas envolve a analise do uogilegem na vida
real e na pratica social, que excede o limite dagulistica,
impulsionando pesquisas voltadas para a Linguisgitisada.

A Linguistica Aplicada ndo é uma ciéncia engessagaobriga
ou articula metodologias corretas a serem adotadagnsino de
linguas, ou seja, ndo existe um modelo certo oaderrPara 0s
linguistas aplicados cada situacdo de aprendiza@geespecifica e
envolve um tipo de aluno especifico, o que indio@a wariagdo na
atuacao considerando as diferentes situagdes extomteais.

A diversidade cultural e linguistica que se encontro
processo de ensino torna-se, ainda, um desafioogapaofessores de
linguas. Assim, a LA constitui-se como uma areaestigativa
inter/multi/pluridisciplinar, visando alcancar umelacao de equilibrio
e de producdo de novos saberes por meio da cotdoordas
disciplinas e proporcionando lagos sélidos.

De forma a dialogar com outros campos do conhedonen
Celani (1998) apresenta a articulacdo da LA emarariflade com as
outras disciplinas, de modo a tracar uma interohseridade
caracteristica a Linguistica Aplicada. Nao s6 uetacéo entre teoria e
prética, mas, deve-se compreender as necessidsigsla sociedade,
tracando uma base ideoldgica para produzir e agimehecimento. E
importante a colocacdo da autora, uma vez que pard nenhuma
disciplina é independente das outras. Todas asiag€nontribuem de
forma direta ou indireta para a formacao do indiwid

A Linguistica Aplicada é um campo de pesquisa etiqgaa
interdisciplinar lidando com problemas praticos ldegguagem e
comunicacdo, 0s quais podem ser identificados, isauls ou
solucionados aplicando-se teorias, métodos e agmdtde trabalhos
disponibilizados pela Linguistica, ou desenvolvesdo novos
arcaboucos tedricos e metodolégicos em Linguigigna trabalhar
com esses problemas. A Linguistica Aplicada diféelinguistica
em geral no que diz respeito a sua orientacdo exgéati a problemas
praticos, do cotidiano, relacionados a linguaged emunicagao
(AILA, 2013, s./p.).

Desta forma, em nossa concepcdo o professor catesde
sua formacao precisa conhecer a LA para melhar dioka o processo
de ensino e aprendizagem que ocorre no espagoaes&agundo
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Celani (2000, p. 19), a “LA como &rea do conhecimenvista hoje
como articuladora de mdaltiplos dominios do saben eialogo
constante com varios campos que tém preocupacéda tioguagem.”
A partir da necessidade de aprender uma linguansajerna, segunda
ou estrangeira, surgem os estudos em LA no ansgicothover
discussfes, fomentar o aparecimento de novas aersléeodricas que
supram as lacunas existentes na investigacdo niégoctode ensino, a
fim de compreender o uso da linguagem no contexfaréttica social.

Acreditou-se por muito tempo que a LA era umaatbrd de
aplicacao linguistica, associando a teoria a @atiema perspectiva
que nao corresponde a verdade. Cavalcante (198@adinda que a
LA estad voltada as questbes dos métodos e técdieasnsino de
lingua.

De acordo com Menezes, Silva e Gomes (2009, p.2)A
possui trés vertentes, sendo: “ensino e aprendizagelicacdo de
linguistica e investigagdo aplicada sobre estu@oBnguagem como
pratica social”. A primeira vertente inclui trabaghsobre estratégias na
aprendizagem da lingua, assim como apontam camguesjudam a
facilitar o ensino e a aprendizagem.

A segunda vertente investiga 0s posicionamentotitedes

que devem ser tomados diante do processo. E uremnteeque apoia a
criagdo de materiais didaticos que ajudam a reabzarocesso de
ensino e aprendizagem de forma mais motivadorardeira vertente
se relaciona com a aplicacdo pratica da linguageseraensinada.
Celani (2000) reforca a ideia de que a LA jamaisedse distanciar da
lingua usada na sociedade, porque se assim faimoesera mecanico
e ndo permitird que o aluno seja autbnomo em ssaurdio. Desta
forma pode-se afirmar que:

A LA so pode firmar-se como area de pesquisa datalipréprio,

respeitdvel no meio académico, se o0s linguistascajus se
dispuserem a fazer LA sem o injustificavel complexie

inferioridade, ao invés de fazerem aplicacdo daylistica. Parece
gue essa fase subserviente estd ultrapassada € issmnhecido
pelos linguistas aplicados (CELANI, 1992, p. 21).

Acreditou-se por muito tempo que a LA era apenass nana
disciplina vinculada ao dominio do saber, poréraddeseu surgimento
tedrico e histérico houve a necessidade de busctarecimentos em
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outros campos disciplinares, sob essa perspecfedani (1998)
apresenta o conceito de transdisciplinaridade, wvérias disciplinas
colaboram e se integram de forma unissona enteendieados campos
de investigacdo, explorando com maior vigor ostobjele estudo. A
autora faz uma divisao das relagdes das pesquaseslisciplinares em
quatro grandes grupos:

1. Interacdo em contextos institucionais e infoemastudos sobre
contextos especificos tais como, negdcios, acadeext literario,

sala de aula (bilingiie, bidialetal e monolingtiegdimo/paciente,
analise critica do discurso. 2. Interacdo em ajzagdm: projetos
em letramento, aprendizagem de segunda linguaragdes

transculturais e interculturais em contextos pedag§, o foco

sendo sociocultural, discursivo e psicolégico. 3quisicdo e

desenvolvimento da linguagem (materna, estrangfirajs e de

sinais]: inclui situacdes tanto de primeira quathtosegunda lingua,
inclui projetos sobre aquisicdo e desenvolvimenso edcrita, de
leitura, de habilidade oral, de letramento e aliabedo. 4. Ensino de
lingua: inclui, particularmente, projetos sobraltrgdo, do ponto de
vista da teoria, da pratica e do ensino (CELANB&,%. 136)

Diante desse argumento podemos observar que ZiAc30
Internacional de Linguistica Aplicada - AILA, em asu Ultimas
reunibes, ampliows tépicos de pesquisa, que antes se apoiavam no
foco principal que seria ensino-aprendizagem dgulnestrangeira
Celani (1992, p.17) apresenta a gama de tépicoguena LA torna-se
cada vez mais ampla: “ensino/aprendizagem de dingaterna,
multilinguismo, testes, planejamento linguisticapcislinguistica,
psicolinguistica, lexicografia, traducdo linguiatic contrastiva,
linguistica computacional, estilistica, letramemtentre outros.”

Os estudos relacionados a educagéo de surdos sd Bra
Lingua Brasileira de Sinais tem sido pesquisadossi#a maioria, sob
0 ponto de vista da LA, embora esta ainda seja lingaa recente a
ser pesquisada nas universidades. Ndo obstantesownibuido para
delinear aspectos voltados para a formacdo do gzmfede Libras,
além de possibilitar a constru¢cdo de uma nova algerd de ensino-
aprendizagem para esse publico tdo especifico.

[...] o bilingliismo dos surdos pode também envotveiso de outras
linguas de sinais, outras linguas orais, e outnasas comunicativas
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qgue ndo o portugués (GESSER, 2006). Todavia, s@a@mmos a
situagdo de grupos linglisticos de linguas orasstuacao do grupo
minoritario surdo revela-se mais complexa e emaldar por
aspectos especificos (GESSER, COSTA, VIVIANE, 2@09.0).

Essa nova visdo de pesquisa/ensino/aprendizagenciats
aos estudos que se vinculam a area da surdez envabuito mais que
uma simples relagdo entre as diversas éareas doeaordnto,
outrossim, revelam a necessidade de explorar qeesgtitadas para a
especificidade dessa minoria linguistica, isso eequma interacéo
entre as disciplinas para tracar um novo eixogetiddp e pratica de
saberes, como veremos a seguir.

A LA e o ensino de Libras

Inicialmente a LA aplicava-se a pesquisa sobrenensie
linguas, Kaplan (1985) afirma que era em virtude foae
preponderancia do behaviorismo comportamental ebéam do
estruturalismo linguistico. O foco principal da L& o ensino e o
aprendizado da lingua, mas nado excluindo o plarejtorde praticas e
nem de adentrar outras &reas do conhecimento.

Dar prioridade aos trabalhos que desenvolvem caseg8pecificas
entre os estudos linglisticos tedricos, a pesceilseacional, e o
planejamento e a implementacéo de programas psabantro dessa
perspectiva, o periédico aceita contribuicbes eeaside interesse
tais como o ensino e a aprendizagem de primeir@ segunda
lingua, bilinglismo e educagdo bilinglie, andlise discurso,

traducdo, testes, ensino de lingua, metodologianepmento

linguistico, estudo das interlinguas, estilistioa, lexicografia

(KAPLAN, 1985, p. 3-4).

Discursando sobre as abordagens de ensino, GEX3ER)
mostra que na histéria da didatica houve variooduét de ensino.
Para Brown (apud GESSER, 2012, p.18), a metodolegra “O
estudo das préticas pedagdgicas de uma forma rbaggente”,
assim, o ensino de Libras precisa de uma prepardgdético-
pedagodgica para que o docente consiga realizeabalbo de forma
consistente. As praticas pedagdgicas sado varimeelrs € necessario
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compreender que cada aluno possui estilo de apsgedn proprio. E
necessario que no ensino de linguas haja uma ifivecdo de
atividades para que se inclua todos os estilopmdizagem.

A LA deve, de certo modo, trabalhar com o ensgftexivo
(GESSER, 2012) em que a prética se reflita naagdic propriamente
dita. Um ensino reflexivo prioriza a abordagem coitativa em que a
aprendizagem de uma lingua acontece por meio aec8its reais da
comunicacdo. A abordagem comunicativa prioriza @ des materiais
auténticos, e trabalha com diadlogos reais e espeotd e nao
criados/inventados.

A preocupacdo da LA no que se refere a Librasrésgrena
formacdo dos profissionais quanto a pratica donensia lingua.
Cavalcanti (1999, p. 181) incentiva uma nova visaltural de que o
professor se questione olhando para si prépridjcaxplo e revendo
eventualmente suas praticas. Acrescenta aindaqguehar as proprias
praticas, o professor pode detectar contradicGdalage na pratica, e
elas séo inspiradoras.

Considerando que ndo € uma producao de teoriéemi¢e992,
p. 18) consolida que “a LA seria um mediador edéscrigdes tedricas
e atividades praticas diversas”, deixando claroajaeé constituida de
atividade, ndo somente de estudos teoricos, nemadside resultados
dos estudos realizados para o ensino de lingudment nitido que
apesar da linguagem estar no centro dos estudio8 data ainda nédo
é totalmente dominada pela linguistica.

Essa relagdo teoria-pratica nas pesquisas em iAé&a pode
ser alvo de trabalhos que corroboram com o ensireridizagem da
Libras como lingua materna para surdos e comodiegtrangeira para
ouvintes, fomentando pesquisas e andlises nessaaimda mediante
as duvidas e a auséncia de uma definigcdo sobregaiktica Aplicada.

Buscando atender a problemas sociais na tentdévitervir
para soluciona-los, Moita Lopes (2006, p.90) peefamtrapor a tarefa
de renarrar/redescrever a vida social, projeto tgue uma ligagéo
direta com a necessidade de compreendé-la. Nessade raciocinio,
0 ensino/aprendizagem da Libras é um meio de cangdez a
diversidade cultural da comunidade surda e poderatsatar ao
problema da comunicacéo e do ensino da linguandessi
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A identidade, cultura e socializagdo na LA

Como um fator de fortalecimento da disciplina e dstidos
em Linguistica, deve-se tratar com uma grande &elda a
importancia da identidade social e da cultura parandizado de uma
lingua nos moldes da gramatica, levando em coragiéleros costumes
do meio em que se esta(ra) inserido. A exposicgawaaulturalismo
pode trazer novas reflexdes e pesquisas que va@ocaotro da LA.

A LA “como articuladora de multiplos dominios dadbea se
preocupa com a linguagem” (CELANI, 2000, p.17) viazkndo a
identidade e a cultura linguistica. Diante dissolaga a concepgéo de
que a lingua e a cultura (CAMARA JR, 1955) estaimiamente
ligadas. Ao ensinarmos uma lingua, como a Libras, gxemplo,
ensinamos uma cultura, a cultura surda. Isso gigngue quem nao
conhece a cultura surda tera sérias dificuldadebdamcom o ensino
e aprendizagem desta lingua.

Dessa forma, torna-se importante discutirmos astdes de
identidade e cultura sob a perspectiva de ensind_Alaporque
contribuem bastante para a qualidade do traballeente. Primeiro,
apresentaremos uma breve definicdo acerca dadddaetipara depois
trazermos a discussdo de conceito de cultura pesterprmente
explicar como os dois interferem no ensino de uimguh seja ela
materna, segunda ou estrangeira.

Todo individuo possui caracteristicas peculiaree ou
diferenciam dos outros. O Dicionério Houaiss (2009,043) define
identidade como sendo o “conjunto de caractertstipee distinguem
uma pessoa Ou uma coisa e por meio das quais éveloss
individualiza-lo”. Essas caracteristicas devem restéacionadas aos
modos de ser e de estar numa sociedade. Dessa fridantidade
linguistica seria o conjunto de tracos linguisticpe distinguem o
sujeito dos outros nas relagbes de comunicacdonpar da fala, da
escrita e dos sinais. Todo sujeito tem uma caiatitar peculiar
prépria que se pode manifestar no sinal, no timlargoz, no traco da
escrita (caligrafia) ou ainda na forma como enxerdimgua por meio
da sua cultura.

A identidade do sujeito fica gravada na memoriangsmo de
maneira a desempenhar um papel preponderante espisralizagem.
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O linguista aplicado Rajagopalan (2003), em suaa diffor uma

linguistica critica: linguagem, identidade e a t@estica”, levanta a
guestdo que mostra como a LA deve sempre consi@édantidade do
sujeito, compreendendo e permitindo que a apregeima se

desenvolva sem ferir a realidade do sujeito. Todmteracdo no

processo de ensino e aprendizagem implica na dezgdio dos

signos. A decodificacdo do sentido e os valoresaaions s6 podem
ser compreendidos dentro do contexto social e tisdo passa pela
manifestacdo da identidade do sujeito.

A LA ao apresentar respeito pela identidade dositssjtera
gue assumir um compromisso com a comunidade. Edgres sé
fazem sentido dentro de um contexto social. Sesdimma “o primeiro
compromisso de um pedagogo critico € com a comdejdda qual a
sala de aula é uma pequena, porém fiel, amosti®RIABOPALAN,
2003, p.105). E a partir dessa perspectiva queosle plhar cada
membro pertencente a uma turma como detentor deidenéidade
gue em soma resulta na identidade de uma comurlidgdéstica.

Existe uma identidade individual e uma identidadeetova.
Nenhuma destas identidades é decretada por laig aignifica que
guem formata as identidades € a sociedade atragesuds praticas
cotidianas. E importante sublinhar que a “uma idede coletiva s6
pode ser a que esta relacionada aquilo que é haalt) logo, a
producao de um sentido coletivo” (CHARAUDEAU, 20p517).

Sendo assim, a LA precisa preparar um conjunto de
metodologias que ajudem o professor no processmsiao de forma
qgue possa atender as realidades da turma. Numaltdg complexa,
como € o caso da Libras, “a(s) méo(s) do enunciegtesenta(m) o
objeto, enquanto o espaco em que o movimento Bearéa espaco de
enunciagao) é a area em torno do corpo do enuntigelBRREIRA-
BRITO; LANGEVIN apud QUADROS; KARNOPP, 2004, P.54).
Essas especificacbes da Libras ilustram como dadad possui uma
identidade propria.

Olhando especificamente para a comunidade surdkenmpms
dizer que cada surdo representa uma identidade dpwe ser
respeitada. Tanto o professor quanto os alunosaddatescola ou no
espaco escolar precisam ser unanimes em compreesdémites
identitarios do outro. A identidade surda deve genpreendida de
forma dicotbmica, pois o0 sujeito surdo se inseresem comunidade
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tanto individual, quanto coletivamente. Ouvintesesmo 0s que
aprenderam a se comunicar com a Libras, precisasendelver
habilidades psico-culturais para compreenderem consordo pode
lidar com a sua identidade em meio a uma sociechajleritariamente
ouvintista.

Nesse contexto, linguisticamente Perlin (1998, p-6%5)
aponta cinco tipos de identidades surdas que sEngam operantes
nas comunidades: a) identidade surda - que admiurdez e
experiencia um mundo todo visual; b) identidadeitib- surdos que
ja experienciaram o universo ouvinte, mas perdexaamdicdo, tendo
contato com duas linguas e posteriormente se adsusuirdo; c)
identidade surda de transicdo - surdos filhos dentes, que ao longo
de seu desenvolvimento assumem identidade surdagonatracos de
seu contato ouvinte; d) identidade surda incomplesurdos que
experienciam a surdez, mas em contrapartida ao dthauvinte que
pode vir a ter graus de inferioridade na absorgamehtidade surda; e
por fim; e) identidade surda flutuante - surdos auerem ser
“ouvintizados” desprezando a cultura surda e a@edo que a
oralizac@o é melhor que aprender a lingua de sinais

A forma como o sujeito interpreta o0 mundo resudafarma
como se construiu a identidade. Algumas linguadgewhs para
designarem a lua e o sol usam um Unico nome. RE? dqRorque “0s
falantes dessas linguas identificam esses doigosbflestes como
pertencentes a uma mesma categoria de coisas” (BUNIDSTA;
MARTELLOTA, 2009, p. 18). Dessa forma, o linguisialicado deve,
em primeiro lugar, compreender como a identidadesdieito se
manifesta para melhor interpretar, como isso sealgrocesso de
ensino aprendizagem. Segundo llari (2013, p. 31):

[...] insercdo numa lingua de cultura ocorre sempmn contexto
histérico muito especial, ndo s6 porque cada petsso sua histoéria,
mas também porque a lingua, sem deixar de senedana, muda
com o tempo, as circunstancias, os géneros e as tip midia em
gue é usada, e tudo isso é instavel.

A Libras € uma lingua nacional, materna e se difgaedo
gestuno. Entende-se por gestuno “uma lingua gatificriada com o
objetivo de possibilitar a comunicacdo entre assqa&s surdas de
diferentes paises” (PEREIRA et al., 2011, p.4).liAguas artificiais
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nao possuem identidades porque n&o apresentam qsntes
caracteristicas: flexibilidade e adaptabilidadeyiteariedade, dupla
articulacao, produtividade e heterogeneidade (SALRES 2006).

Outro aspecto inerente a LA € o entendimento dgajnais se
pode dissociar a lingua da cultura. Muitos sigaidims (que sé&o
meramente linguisticos) estdo intimamente ligadasltura. Camara
Jr. (1955) define a cultura como o conjunto de tadgue o homem
criou (no mundo fisico e bioldgico) na base dass sizuldades
humanas. Sendo assim, Camara Jr. advoga que a Engasultado da
cultura. Enquanto no portugués designamos a mesjokafica na
“sala de estar” como “mesinha do centro” os fraeseshamam de
“mesa baixa” fable bassge os ingleses chamam de “mesa de café”,
em ingléscoffee table Estes exemplos ilustram como para um mesmo
objeto a atribuicdo do nome se liga a forma com@lasites enxergam
o mundo e a cultura. Enquanto no portugués do IBeagrimeira
refeicdo do dia chama-se “café da manha” (mesmmé§aehaja cafe,
talvez um cha ou apenas leite) no portugués deudgdrse chama
“pequeno-almoco”. Esse exemplo mostra como dergramda mesma
lingua encontramos variedades que expressam aacddlcomunidade
linguistica.

Olhando para a Libras, a LA deve compreender orwvaéo
iconicidade. A Libras € representada por sinais faasmitem de
maneira clara sua mensagem, pois “[...] muitos isin@arecem
estabelecer uma relagcéo direta, quase transpapemiep conceito a
que referem [...]" (PEREIRA et al., 2011, p.18). &4ores defendem
ainda que essa caracteristica se difere das lirga&s que possuem
uma relagao arbitraria, convencionada e ndo maipath semelhanca
entre o objeto e a palavra usada. Assim sendo,

Existe uma representacdo unitaria da lingua, angyiten
compartilhada em diferentes culturas, que afirma agi individuos
se identificam com uma coletividade Unica, gragasspelho de uma
lingua comum que cada um estenderia ao outro aialatodos se
reconheceriam (CHARAUDEAU, 2015, p. 25).

A afirmacdo de Charaudeau nos leva a compreender qu
existem culturas coletivas (caracteristicas ddearano no seu todo),
mas existem outras que caracterizam um determipawto especifico.

Ao elaborar materiais didaticos, por exemplo, écipre olhar as
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especificidades dos destinatarios. E o linguisticago que deve
analisar se os contetdos sédo apropriados para temmigado grupo
sociocultural ou ndo. Mendes (2010) nos adverteaquassa sociedade
estd imersa em ambientes sociais, culturais, hiegdre politicos
especificos. Dai ser necessario: a) repensar aigéida linguagem
considerando seus diferentes contextos de ocoaréraga, género e
outras relacbes de poder e desigualdade; b) coasideindividuo
como multiplo, multifacetado, multidiscursivo e stmir uma LA
como um projeto critico. (MENDES, 2010).

O docente de Libras deve desenvolver o processnsiao-
aprendizagem olhando para a competéncia linguistiotnicativa
(GESSER, 2012). O docente ouvinte e 0 docente suirdon em
ambientes e culturas diferentes. As linguas deissis@io de
aquisicao/aprendizagem visual e a sua produca@aktias e motora
(chamamos de modalidade visuo-espacial). Sendm asifierem-se
das linguas orais que usam como instrumento peh@psom. A
escrita, sendo artificial, utiliza mecanismos comienados e
ordenados por lei (Acordo Ortogréafico; gramaticalpor exemplo,
“uma vez que os aprendizes ouvintes conhecemras & alfabeto da
lingua portuguesa, seria de esperar que fosseeatasmais facil da
Libras para eles dominarem” (PEREIRA et.al., 204101). O que
significa que usa novos padrfes caracteristictisgaa.

As tecnologias tém se aproveitado da LA para dedesv
alguns projetos que apoiam e melhoram a vida daiciade surda:
as campainhas luminosas, o despertador luminodejefone para
surdos, o telefone celular com aplicativo para asirda traducgéo
simultdnea em textos daternet assim como a legenda oculta que
permite 0 acesso a informag&o por meio do textgtesansmitido na
televisdo. O sucesso dessas tecnologias de infam@agomunicagdo
depende grandemente da contribuicdo da LA em sifaserdes
esferas de atuacéo.
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Palavras-chave Letramento cientifico; Formacdo de professores; guistica
Aplicada.

Abstract: We investigate how pre-service teachers undedstnience and some
practices due to it and if they relate their sdfentknowledge to the teacher
undergraduate degree itself in which they are édolhe results were produced from
the qualitative analyze of generated data throanggrviews with pre-service teachers
of different teacher undergraduate degrees. Warasstue antidisciplinary approach of
Applied Linguistics, considering as main theordtideamework some scientific

literacy studies located in different disciplinasfields of knowledge. The knowledge
of science shared by research collaborators isdinkore directly to the natural
sciences; human sciences are reduced to a few msirabélisciplines and language
studies are disregarded. This research contribitesecontextualize the scientific
literacy studies in Applied Linguistics.

Keywords: Scientific literacy; Teacher education; Applieishguistics.

Abstract: Hemos investigado como profesores en formacidmaincomprenden a la
ciencia y algunas practicas de ella decurrentesj yelacionan el conocimiento
cientifico expuesto a sus propios cursos de liegéa@. Los resultados han sido
producidos desde el analisis cualitativo de datesepdos en entrevistas con
profesores en formacion inicial de distintas ligahgas. Hemos asumido el abordaje
indisciplinar de la Linglistica Aplicada, considela como principal referencia
tedrica los estudios de literacidad cientifica abiws en distintas disciplinas o campos
de conocimiento. Los conocimientos de ciencia, @tigns por los colaboradores de
la pesquisa, estan relacionados mas directamdag @encias naturales; las ciencias
humanas han sido reducidas a un pequefio nimerésalplidas y los estudios del
lenguaje han sido ignorados. Esta investigacionritmye para recontextualizar los
estudios de literacidad cientifica en el area derguistica Aplicada.

Keywords: Literacidad cientifica; Formacion de profesotaaguiistica Aplicada.

“E uma coisa que a gente nao fala no cotidiano npsg? Assim téo fortemente!
Quando perguntado, a gente fica um pouco sem..saber o0 que dizer... Mas
vamos la!”
(Académico A, Licenciatura em Educacgao Fisica, IF1)

Introducéo

Nas ultimas décadas, as discussdes académicasrmondio
papel da educacdo formal tém demonstrado que alaegpume
desempenhar um papel fundamentabtabetizacdoe noletramento
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dos estudantes, assim como letramento cientifico(cf. FIDELIS,
2018; MARTINS, 2018; REIS, 2016; RIBEIRO, 2018; 8k, 2007;
SILVA, 2012; SOARES, 2016). Apesar do numero sigatfvo de
estudos e discussdes sobre tais temas, conformganeosos neste
texto, ha consideraveis desafios quando nos referams professores
em formacao inicial e suas percepcfes sobre o &eetifico. Neste
artigo, investigamos como futuros professores, imdfdos em
diferentes licenciaturas brasileiras, compreendé@nc@ e algumas
praticas dela decorrentes. Investigamos aindases eslaboradores da
pesquisa relacionam o conhecimento cientifico eitptio ao proprio
curso de licenciatura a que estao vinculados.

Este artigo esta organizado em quatro principaiées além
desta introducéo e das referéncias. Na primei@grags uma revisao
da literatura especializada a respeito dos estuttpsletramento
cientifico, considerando producdes académicas piddas em
diferentes disciplinas ou campos do conhecimento GEIASSOT,
2014; DEMO, 2006; HOLBROOK; RANNIKMAE, 2007; 2009\a
segunda, apresentamos as escolhas metodologidesdas para o
desenvolvimento desta investigacdo, situada no @angisciplinar da
Linguistica Aplicada (cf. PENNYCOOK, 2018; 2001)a Nerceira,
compartilhamos a analise de excertos represersatias respostas
produzidas pelos colaboradores da pesquisa pagaestionamentos
por nés realizados no formato de uma curta enteegstruturada, no
contexto académico de quatro instituicdes publitasnsino superior.
Por fim, na quarta segao, apresentamos algumasdeomges finais
destacando desafios para a educacao cientificarmag&o inicial de
professores nas licenciaturas.

Como compreendemos o letramento cientifico?

Primeiramente, destacamos que ndo compreendemos
alfabetizacéce letramentocomo palavras sinbnimas responsaveis pela
denominacdo do mesmo fenémeno ou ainda como tgrasssveis de
usos indistintos, mesmo nomeando processos compiarae e
interdependentes. Os avancos nos estudos ciestifioocampo da
Educacdo e, especialmente, da Linguistica Aplicagagem-nos
posicionamentos precisos em meio a diversidadeettoat disponivel
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(cf. MARINHO; CARVALHO, 2010; SILVA, 2012; SILVA;
GUIMARAES; MEDEIROS, 2018).

Compreendemos alfabetizacdo como o conheciment@ ou
processo de ensino do funcionamento do sistemabétifa e
ortografico da lingua portuguesa. Ampliamos aindarap o
conhecimento metalinguistico da prépria gramatiealidgua. Em
outras palavras, a alfabetizacdo envolve o distermio das formas ou
estruturas responsaveis pelo funcionamento lingaisEnquanto a
alfabetizacdo se caracteriza pfaeta linguisticao letramento pode
ser compreendido pelasinterativa e sociocultura] todas
interdependentes e aqui separadas para fins de pwilarecimento
(SOARES, 2016).

A faceta interativadiz respeito a interatividade que se reflete
através da compreensdo de aspectos textuais esilissuresponsaveis
especialmente pela comunicacdo mediada pela escamapreender e
produzir textos escritos sdo habilidades relaciasadcomunicagéo e
ao dialogismo, tendo o texto como mediador das émématividades
interativas moldadas na cultura. Por isso, entendaque o letramento
esta alinhado a interatividade féceta socioculturatefere-se aos usos
ou convencgdes sociais e culturais da escrita. Goramdo e ampliando
essa compreensdo de letramento, referimo-nos arBartHamilton
(2012), por compreenderem que o letramento temdetadiretas com
as praticas e 0s eventos sociais em que a tecaolbmi escrita
desempenha alguma funcionalidade. Conforme osesjtdetramento
€ primeiramente algo que as pessoas fazem; é untade localizada
no espago entre pensamento e texto” (BARTON; HAMDINI 2012,

p. 3).

O letramento corresponde a préaticas sociais meslipea
escrita, situadas no espaco, tempo e cultura. N&olinsita a
apropriacdo de um conjunto de competéncias e tabés utilizadas
na producdo e decodificacdo de textos escritos [EBHR
HAMILTON, 2012). Por dultimo, é importante ressaltgue o
letramento ndo é entendido como um produto, cogmadabado, mas
sim como algo profundo, complexo e processual, leaado diversas
guestdes, sendo algumas delas as praticas de det@uhentro e fora
da escola, além da importancia e do impacto dadirggcrita na vida
cotidiana (STREET, 2014).
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A partir dos esclarecimentos conceptuais postoguis®s
para a compreensdo do letramento cientifico. Agdatios anos, esse
altimo nd@o obteve unanimidade de definicAo comipada, em
estudos desenvolvidos no campo de Ensino de C#&n(id
CHASSOT, 2014; SASSERON; CARVALHO, 2011; SANTOS,
2007), onde se originou o referido enfoque dasigastde ensino
atreladas a educacdo cientifica, que também sagwama Ciéncia da
Educacdo (DEMO, 2010a; 2010b; 2006). Muitas saaeimicoes,
mas, para delinearmos a problematica apresentaa mabalho, no
contexto da educacdo cientifica, € necessario abardg conceitos
referentes a ciéncia e sua relevancia para a eftucBe acordo com
Holbrook e Rannikmae (2008, p. 281-282), no ambioEnsino de
Ciéncias, as noc¢les de ciéncia que fundamentarabaltio escolar
podem ser organizadas em trés perspectivas confsimbetizamos
adiante:

1. a familiarizacdo das grandes ideias e formas dsgpeento
disseminadas no meio cientifico, como as teoriagslas
pelos grandes nomes da ciéncia;

2. o desenvolvimento de habilidades de processamento e
familiarizacdo com os métodos cientificos, nas s
perspectivas de aprendizagem se baseiam em iragii@
experimentacao;

3. e uma perspectiva sobre ciéncia relacionada a trdad
decisdo e interacdo da prética cientifica com ®erss
areas da vida em sociedade, com menor enfoque orgast
e métodos.

Na perspectiva indisciplinar da Linguistica Apliead
caracterizada pela multiplicidade de vozes envablvitho percurso
critico e democrético da pesquisa realizada (cNNWECOOK, 2018;
2001; SILVA; OLIVEIRA, 2018), concebemos alfabetizacdoe o
letramento cientificos como préaticas distintas, ainda que
complementares. As duas primeiras perspectivastiiaaza da ciéncia
sintetizadas acima identificam parcialmente nossapceensdo de
alfabetizacdo cientifica ao passo que a terceira caracteriza
parcialmente nossa compreensadedeamento cientificdcf. SILVA,
2016; SILVA; GUIMARAES; MEDEIROS, 2018).
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Ao analisarmos os diferentes enfoques que algulasesunos
trazem, podemos perceber que a concepcgdo de ci@wise limita a
algo técnico, cheio de termos especificos, ha tambia linha de
pensamento que considera que a ciéncia estejaiaisa@ questdes
sociais. E também sobre a relagéo entre ciénaaiedade que Demo
(2006), mesmo assumindo a denominagifabetizacdo cientifica
aponta o conceito de ciéncia como constru¢do sitmadhistoria e na
sociedade, sendo impossivel dissociar o trabalhoielttista do seu
contexto histdrico-social. O autor fala sobre ogbapeologico da
ciéncia puramente tedrica que, ao se distancigrdtica e deixar de
propor solucdes para a realidade, reveste-se dedigfarce de
neutralidade e deixa de ser significativa para asudantes.
Observamos mais adiante que o ensino da concepgdciédcia
aparentemente ‘neutra’ e sem aplicacdo se refletéala de alguns
entrevistados colaboradores da pesquisa apresemgsigseartigo. Esses
altimos compreendem ciéncia como solucionadora dblgmas,
porém distantes da prépria realidade, e também aone pratica de
reproducéo de conhecimentos.

Sobre a relagdo entre ciéncia e sociedade e, aamniee
ciéncias puras e aplicadas, Rajagopalan (2004hafijue as ciéncias
(no caso, as sociais) terdo outros éxitos quandmderem a dialogar
com as pessoas comuns, abandonando a praticaetertendlogos
sobre ciéncia em detrimento de uma proposta deagé#te com a
sociedade. O autor faz a comparacéo do cientigaene mondlogos
com um professor que ndo dialoga com seus alunosritiea
severamente a postura dita apolitica de cientiatagemplo de muitos
linguistas, que ignoram o contexto social, as felacde poder e
diversos outros fatores aos quais a ciéncia estadiente ligada.

Corroborando a compreensdo de que a dita ‘neldcdsid
cientifica € nociva, Demo (2006) alega que istong refagio para
aqueles que ndo desejam enfrentar as questdedgiasl e que acaba
por ser a pior maneira de controle, visto que éanirole mascarado
de neutralidade. Apesar de ndo haver consensouébssbbre as
definicbes de ciéncia e o0s objetivos de seu enfagmecontexto
escolar, entendemos, a partir dos autores citaglas,“a educagéo
através da ciéncia” (contraposta a “ciéncia atral@gducacdo”), no
dito de Holbrook e Rannikmae (2007), ndo se -caiaatepela
transmissdo de metodologias, técnicas e conheamestabelecidos,
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desligados ou desarticulados da realidade, poigdprip ciéncia se
constroi na histéria e na sociedade.

Diante do exposto, € possivel compreender que taniténcia
guanto o letramento cientifico estdo ligados a @aado homem na
sociedade, e que o desenvolvimento de habilidadepassibilitem tal
atuacéo se sobrepfe a ideia de que o letramemtiificie se resuma a
familiarizacdo ou mesmo dominio de procedimentosnités,
nomenclaturas ou teorias criadas por especialStaesenvolvimento
do homem para atuagéo na sociedade € o foco dmkatto cientifico,
pois, por meio dele, “sonhamos que, com o nossr feducacéo, os
estudantes possam tornar-se agentes de transf@snag@ra melhor —
do mundo em que vivemos” (CHASSOT, 2014, p. 63).

Em virtude das questdes anteriores, entendemdsnpmrque,
no dominio escolar, incluindo o ensino superior, leteramento
cientifico se caracteriza como um processo atrdeéqual se busca
fornecer ao estudante o conhecimento cientifico.edtanto, ndo é
suficiente apenas a apropriacdo de metodologiagaseou todo um
aparato procedimental. O letramento cientifico @@aateriza como o
processo por meio do qual os estudantes estar@s aptcessar e
produzir conhecimentos cientificos mediados peatatas de modo que
possibilite o olhar e a intervencdo conscienteiticarno mundo real.
Como se verda seguir, a partir de dados gerados em entreyistas
mesmo dentro do dominio universitario, é possisghmque ainda ha
lacunas ou fragilidades no processo de letrameetdifico em cursos
superiores, mais precisamente em licenciaturasomsgpeis pela
formacdo inicial de professores. Esses cursos ideverem tese,
formar e preparar profissionais produtores de cotinfento, ndo se
limitando a funcdo de reprodutores de saberes reldb®s previamente.
Os professores também precisam ser alfabetizadoketrados
cientificamente.

Quais foram os procedimentos metodoldgicos delineasf?

Esta pesquisa esta pautada em uma abordagem tinsmlita
investigacdo, uma vez que identificamos algumadewge ciéncia
compartilhadas por professores em formacdo inicialgue nos
possibilita compreender o processo de letramententifico
experienciado pelos referidos colaboradores edpsmide na
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licenciatura em que estdo inseridos. Sobre a apendanvestigativa
selecionada, Flick (2004, p. 22) afirma que “osadés qualitativos
consideram a comunicacdo do pesquisador com 0O campeus
membros como parte explicita da producdo de comiesto, ao invés
de exclui-la ao maximo como uma variavel intermeaia Ainda,
segundo o autor, “as subjetividades do pesquisaddaqueles que
estdo sendo estudados séo parte do processo déspésq

Este trabalho se trata de uma investigacédo sitnadambito
dos estudos do letramento cientifico, na perspedtidisciplinar da
Linguistica Aplicada. Conforme perceptivel na secanoterior,
utilizamos predominantemente referenciais tedricoginarios do
campo do Ensino de Ciéncias (CHASSOT, 2014; HOLBROO
RANNIKMAE, 2008; 2007; SASSERON; CARVALHO, 2011,
SANTOS, 2007), Educacéao (DEMO, 2010a; 2010b; 2@BARES,
2016) e Linguistica Aplicada (BARTON; HAMILTON, 2Q1
RAJAGOPALAN, 2004; SILVA, 2016; SILVA; GUIMARAES;
MEDEIROS, 2018) Investigamos alguns enunciados produzidos a
partir de uma curta entrevista estruturada, foeatip algumas noc¢des
mais ou menos legitimadas de ciéncia, considerapdssiveis
desdobramentos para a formacdo inicial de professonas
licenciaturas.

Para a producéo desta investigagao, utilizamosoasidades
de pesquisa bibliografica e de campo. A pesquibliobrafica nos
forneceu subsidios tedricos acerca da tematicadatbay o que nos
possibilitou analisar os dados a partir dos refdgeén Em relacdo a
pesquisa de campo, recorremos a entrevista estdatucomo
instrumento de geracdo de dados, com um roteimoado por trés
perguntas previamente elaboradas (Quadro 1). Delaamm May
(2004, p. 145), “as entrevistas geram compreensiess das
biografias, experiéncias, opinides, valores, aefieg, atitudes e
sentimentos das pessoas”.

Segundo Thompson (1992, p. 271), para obtermossdenio
uma entrevista é necessario “fazer o informantar.falocé deve
manter-se 0 mais possivel em segundo plano, afapeisdo alguns
gestos de apoio”. Ainda segundo o autor, o entaxlds, além de

1 0 enquadramento das referéncias citadas em disspu campos do conhecimento
se justifica para fim de organizacdo das informacdeste texto. De fato, as
referéncias citadas estariam adequadamente sitaadfenteiras (in)disciplinares.
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manter-se 0 maximo possivel em segundo plano, a@e se deixar
perturbar com as pausas, pois, “ficar em silénodepser um modo
precioso de permitir um informante pensar um paueis e de obter
um comentario adicional” (THOMPSON, 1992, p. 27Hssa

prerrogativa do siléncio foi muito importante paranalise, como se
vera a seguir, uma vez que, em algumas das enagvigkorreram um
longo siléncio e recorrentes pausas, antes e duréadf dos

colaboradores. Na andlise, percebemos o quanttémcisi também

pode significar, uma vez que o ato de manter-sadoabiante de
guestionamentos lancados produz sentidos.

Para entendermos as compreensdes de ciéncia cibimaolzas
pelos académicos, estabelecemos perguntas aleerfias,de que os
entrevistados refletissem sobre ciéncia e, ao megsmpo,
expressassem as noc¢oes por eles compartilhadesdacmmando-as as
proprias areas de formagdo nas licenciaturas. Nesteido, as
perguntas realizadas aos professores em formacéi@mgi em torno
dos trés questionamentos reproduzidos adiante:

Quadro 1- Perguntas da entrevista

1. Certamente vocé ja ouviu falar sobre pesquisa iiemt O que vocé
compreende por fazer ciéncia?

2. Mencione algumas situacfes na sociedade, em gquerdgecimentos
produzidos pelas ciéncias, em geral, podem coitiifawia solucionar ou
aliviar problemas sociais?

3. Saberia dizer, dentro da sua area de estudo, at@mplo do fazer
ciéncia?

Fonte: os préprios autores

Conforme respostas das perguntas da entrevistanres os
colaboradores em dois grupos principais: 0s gquporekeram aos
guestionamentos vinculando as no¢des de ciéncipartithadas com
a propria area de formacdo na licenciatura, dedaspontanea, sem
gue houvesse necessidade de explicitacdo da tenqpefgunta; e 0s
gue precisaram de motivacdo para tematizar axcasadie ciéncia das
proprias areas de formacdo. Em outras palavrasgedtizada a terceira
pergunta reproduzida no Quadro 1 para que algufEba@adores
tematizassem praticas cientificas na prépria aecfomacao. Nesse
sentido, as falas transcritas dos colaboradoresnf@ubcategorizadas
em: mengdo espontanea da préatica cientifica narigr@ea do
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conhecimento; e mencdo motivada da prética cieatifa propria area
do conhecimento.

Foram entrevistados 23 (vinte e trés) académicosedando
ao nono periodo de 11 (onze) cursos de licenciaumainstituicbes
publicas, nas grandes areas das humanidades, &hasasi naturais e
das exatas. As instituicOes estdo localizadas eim estados das
Regides Norte e Nordeste, sendo trés universidades instituto,
envolvendo licenciaturas ofertadas em diferentesnpo& nas
instituicdes de ensino superior, conforme sintetiza no Quadro 2.
Para evitar algum tipo de exposicdo ou constrangimadesejado,
nao identificamos os alunos das licenciaturas petoe préprio, nem
as instituicBes por eles representadas. Eles satifidados por letras
do alfabeto e referidos coletivamente como colalmes da pesquisa,
mesmo tendo nos autorizado a utilizar os dadoslgera identifica-

los”.

Quadro 2 - Colaboradores da pesquisa

IES CAMPUS CURSOS ESTUDANTES
Fisica 02
Biologia 02
Campus 01 Geografia 02
UNIL Quimica 01
Campus 02 Educacéo Fisita 02
Filosofia 02
Campus 03 Ares 02
Campus 04 Letras 02
Educacéo Fisica 02
IF1 | Campus 01
P Matematica 02
UNI2 | Campus 01 Pedagogia 02
UNI3 | Campus 01 Historia 02
TOTAL 23

Fonte: os préprios autores

2 A partir das entrevistas realizadas foi produzidodocumentario intitulado “Letras

com Ciéncias”

disponibilizado

no canal

UFT Oficialno

YouTube:

<https://www.youtube.com/watch?v=Vb2DhVUZVco> Acessm 29 de maio de

2018.
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A escolha dos entrevistados foi aleatdria. Colataonacom a
pesquisa 0s primeiros académicos que se dispaaitalin quando
chegamos as instituicbes e informamos nosso iser@s realizar as
entrevistas de imediato. Procuramos entrevistas doadémicos de
cada licenciatura, porém escaparam a nossa decis@&enciatura em
Quimica, com apenas um aluno, e a Licenciatura @acdtao Fisica,
com quatro alunos vinculados a instituicdes diflren Quanto a
escolha dos excertos exemplificados neste artiglecisnamos o0s
casos mais representativos das ocorréncias emesgeis dados
analisados, em funcdo do nosso objetivo de pesquisa

Gravamos as entrevistas em video e, posteriormente,
transcrevemo-las com o propésito de investigarssprofessores em
formacédo inicial, vinculados a diferentes licengias, conseguiam
visualizar préticas cientificas caracteristicaspdaprio curso em que
estavam inseridos.

Sobre as transcricbes, utilizamos o sistema deiteesda
Lingua Portuguesa, além das seguintes convencd®s rpgistrar
elementos paratextuais: ((informag&o)) registro ogormacao
relevante dentro de parénteses duplo, a exemplgratele siléncio;
(transcricdo) excerto de dificil compreenséo; pausa longa; [...]
excerto omitido; ::: alongamento do fonema. Evitangoregistro de
desvios bastante marcados da norma linguisticialaaspontanea dos
entrevistados, pois a variacdo do portugués naoséonobjeto de
investigacdo. A espontaneidade das entrevistas gedevidenciada,
por exemplo, pelo recorrente uso do marcador ceag@nalné na
maioria das entrevistas. O referido marcador é€izatlb pelos
professores em formacdo inicial para testar ouasusaoncordancia
dos pesquisadores no tocante ao proprio posiciamame
argumentativo construido.

O que dizem os professores em formacdo sobre ciémncha
licenciatura?

A despeito da diversidade de areas responsaveisppélica
cientifica, h4 quem conceba como produto da ciémgianas o
conhecimento originario das denominadas ‘ciénciasrag),
evidenciando resquicios da abordagem moderna deizi€éonforme
denominam alguns estudiosos (cf. SANTOS, 2010; DERBQOa;
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SILVA; PINHO, 2011). Em razdo desse fato, compondoestudos
inaugurais do letramento cientifico na perspectilza Linguistica
Aplicada, investigamos como alguns professores amédcao inicial
compreendem e comunicam a prética cientifica pidduzas proprias
areas de conhecimento em que estédo sendo formasldisanciaturas.

No Exemplo 1, reproduzimos parte da entrevista eom
colaborador da Licenciatura em Educacdo Fisicajuden tomamos
emprestada a epigrafe utiliza neste artigo. Quacmimparada as
demais entrevistas, o siléncio se sobressai natexfioealizado. Trata-
se de um momento significativo da entrevista, pwisiléncio do
entrevistado falou bastante, mesmo antes do idiiexplicitagdo do
texto verbal. Esta ligado a uma memoria, atestaowimento do
discurso: “quando dizemos que ha siléncio nas padavestamos
dizendo que elas séo atravessadas de silénciopredszem siléncio;
o siléncio fala por elas” (ORLANDI, 2002, p. 14)edse sentido,
podemos compreender que o siléncio materializadoesposta do
professor em formacao inicial sinaliza a necessidiedconsciéncia da
cultura cientifica no @mbito académico.

Exemplo 1 - Entrevistado A, Licenciatura em Educaédsica, 5° periodo
(IF1)

P1: Certamente vocé ja ouviu falar sobre pesquésifica. O que vocé
compreende por fazer ciéncia?

Logo em seguida:

P2: Mencione algumas situa¢des na sociedade, emsjaenhecimentos
produzidos pelas ciéncias, em geral, podem comtrjiara solucionar ou
aliviar problemas sociais.

R: ((longo siléncio)E uma coisa que a gente n&o fala no cotidianomoss
né? Assim tédo fortemente! Quando perguntado, aegéoad um pouco
sem... sem saber o que dizer... Mas vam@édago siléncio))

Com relagdo a ciéncia isso vem da propria evolugiio homem que
buscou encontrar solu¢ées pra diversas situacéasoc@or exempld...)
ciéncias médicas... até a ciéncia do esporte qumeifo presente no Nnosso
dia a dia € um exemplo de ciéncia qughalbucio))até citei ja, é ciéncias
médicas, né? Que sao estudos sdo... td sempre@dutdy, essa questao
médica, porque sempre aparece alguma patologia .noEntdo os
cientistas da area médica tdo sempre procurandacdas pra contribuir
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com a populacédo, né? Pra resolver essas demand#sso

Fonte: os préprios autores

O siléncio do académico € coerente com o inicidatiy ao
ponderar sobre a insuficiéncia de interlocu¢cbegesaiEncia e ao
acrescentar que se trata de um assunto nao corertaich
profundidade, o que dificulta a elaboracdo de uewpasta sobre a
guestdo apresentada na entrevista. A resposta dgmam quanto
perguntas envolvendo a temética focalizada podempremnder as
pessoas e, neste caso, futuros professores, ewiddaca fragilidade
do assunto no ambiente académico, que deveriaidazar os futuros
profissionais com préticas caracteristicas do doméa pesquisa
cientifica.

Para o entrevistado do Exemplo 1, a ciéncia evideac
evolugdo do homem, que vivenciou situagdes e @rexide solucdes
para as demandas cotidianas. O colaborador mengiono
espontaneamente, Giéncia do Esportecomo algo presente em sua
propria rotina, mas ao usar o operador argumentatté o
entrevistado distancia a propria area de formagague ele considera
ciéncia. A escolha gramatical nos mostra que, paecadémico, a
Educacdo Fisica estd em um lugar de menor destagueampo
cientifico. Além disso, mesmo citandoCéncia do Esporteo aluno
nao conseguiu dar exemplos na area de formacaocsiflialcdo nos
remete as reflexdes de Freire (2017) sobre o ersiemcido na
pratica da nao reflexdo, em qudaxilidadeé assumida para preencher
a cabeca dos estudantes como se preenche ummeEy#eio e assim
repetir conteddos. Quando esses estudantes téntessitade de
manifestar-se sobre algo ou sobre determinado @ssw@o encontram
palavras, pois, previamente, parecem pouco desafiadquestionar,
pensar cientificamente e elaborar os préprios aeguos.

Na sequéncia, o académico permaneceu exemplificando
evolugdo, agora das Ciéncias Médicas e justifiaoel €ssa evolucao
ocorreu devido a dindmica das doencas na sociedladeecessidade
de ajudar a populacdo a combater esses males.n® alsociou 0
conhecimento cientifico a area da medicina e, enfiuma momento,
mencionou algum exemplo na area de humanas. Podatitiaar
nesse caso o conceito de dialogismo de Bakhtingj2@b afirmar que
0 enunciado é construido dentro de um contextcakogi partir de
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didlogos entre os sujeitos participantes do coote®s dialogos séo
respostas a outros interlocutores e, posteriormesggio palavras
usadas por esses sujeitos sobre o assunto. Ramacexhecimento, o
homem precisa ouvir os discursos sobre o tema. d@uarestudante
aponta apenas a area médica como fazer cientiowmstra quais
discursos Ihe sdo familiares sobre a ciéncia.

Os discursos assumidos sobre ciéncia e as refledsssveis
de realizacdo sdo respostas a experiéncias vidaxespecialmente
no dominio académico. Dentro da perspectiva daagdiaccientifica,
“as ciéncias exatas e naturais fariam bem em sxiapar das sociais e
humanas, e vice-versa, como forma de aprendizagmiproca’
(DEMO, 2010, p. 14). Dessa maneira podemos “formathor o
aluno, unindo capacidade de produzir conhecimenta cidadania
que sabe pensar” (DEMO, 2010, p. 7).

No Exemplo 2, o entrevistado B iniciou a definigociéncia
ecoando vozes oriundas dos estudos da propriadiatara em Fisica.
Ele utilizou, espontaneamentgor meio de algumas formas verbais
(vem estudar chamamos temo$, algumas escolhas lexicais
caracteristicas do dominio da licenciatura a quavasvinculado
(micro, Fisica Quéantica macrg Fisica Classica Astronomid. Na
primeira resposta, constatamos que o professooamatdo percebeu
a propria area de formagdo como cientifica e explic essa
compreensao ao responder instantaneamente o qa@sdnto que lhe
fora apresentaddsso dentro da nossa area que € a Fisica

Exemplo 2: Entrevistado B, Licenciatura em Fis8aperiodo (UNI1)

P1: Certamente vocé ja ouviu falar sobre pesqusatiica. O que vocé
compreende por fazer ciéncia?

R: A ciéncia, ela... ela veio pra desenvolver todossiados da natureza, né?
Entdo, a ciéncia, ela vem estudar la desde o mmoode nds temos a Fisica
Quantica, ao macro, que nés chamamos de FisicasEise aos estudos dos
planetas que € a Astronomia. Isso dentro da nossa gue € a Fisica. Ai tem
outras partes também que ndo precisamos detd(haps))

A entrevistadora intervém:

P: Mas vocé poderia falar (essas outras), essessaipos de fazer ciéncia
que nao seja dentro da sua area?
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R: De fazer ciéncia? Temos as ciéncias humanas, a@stiedamos o
comportamento das pessoas, que no caso € a Saaiahg® A Filosofia, que
tenta compreender como é:.... a sociedade pens&listaria, né? Que vem,
gue também consideramos como uma ciéncia humana.

Apo6s responder a segunda pergunta, na qual se preimplos praticos da
aplicagéo da ciéncia — e o estudante os deu citasdestudos das ondas de
radio e 0 avango na comunicacgao — a entrevistadimi@ém novamente:

P: Em relacéo as ciéncias humanas, vocé saberieianan alguma situacéo
em que esse conhecimento possa contribuir paras@ucdo problemas
sociais?

R:[...] Ah! Dentro das ciéncias humanas, nés temos os @sfoaliticos, né?
As politicas dos contextos histéricos, que aproxamgunto com as politicas.
A Historia, ela pode beneficiar a sociedade pamdydz, ndo cometermos
erros que foram gerados no passado, igual a SegGdara Mundial, que a
ideologia de um cara era uma raga pura, né? E asspas que ndo estudam
historia estédo trazendo essa coisa de 1939 praligtade, né? Se hoje nds
temos um cara ai que tem o discurso de 6dio, & tdal frente nas redes
sociais, e essas pessoas, provavelmente, ndo @mhecontexto histdrico.
Entdo a historia, ela vem pra mostrar que essesiatbruto, ignorante, é::
prejudica a sociedade.

Fonte: os préprios autores

Ao se referir as ciéncias humanas, apds a inteficerta
entrevistadora, B mencionouFdlosofia, Sociologiae Histéria como
legitimos exemplos déocus para o exercicio da préatica cientifica
Assim como nas respostas apresentadas pelos deohairadores
das demais licenciaturas, incluindo a de Letras, estudos da
linguagem foram ignorados nas respostas apressntadias
guestionamentos realizados. Semelhante desenvaltilizada para
falar de algumas contribuigbes cientificas da Rigpara a sociedade,
também pode ser observada na resposta apreserdada para o

% A entrevistada utilizou a expresséiéncias humanaso senso comum, contrapondo
esta grande area do conhecimento as denomiraéiasias naturais As vezes, a
denominagaeiéncias sociaisambém é utilizada para se contrapor as natuxais.
interacdo instaurada, esse conhecimento fora céithpdp durante a entrevista. No
Exemplo 3 deste artigo, essa compreensdo mutubditante evidente.
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questionamento a respeito das contribuicbes dadgrairea das
humanidades.

Ao ser questionado sobre as contribuicbes das ia@nc
humanas, B articulou acontecimentos contemporameogolitica
brasileira e o campo investigativo dai€ncias Politicae daHistoria.

O académico demonstrou uma consciéncia criticaetévadncia do
conhecimento cientifico produzido no &ambito dstoria. Tal
consciéncia € ignorada por inumeros brasileirosiagpoes ou
defensores de propostas impopulares sustentadasnegéno por
discursos de oditavoraveis ao retorno da ditadura militar no Brai
sinalizou aHistéria como uma area de conhecimento que pode
conscientizar a sociedade a ndo cometer erros lsantes aos do
passado, tal como foi @egunda Guerra MundiaD futuro professor
de Fisica se posicionou explicitamente contra ongumeeia desistema
bruto, ignorante que prejudica a sociedadeancorado nas atividades
dos simpatizantes da politica nazista de Adolf dditta qual
exterminou milhBes de pessoas durante a guerrantmente europeu.

Do ponto de vista do letramento cientifico, a fda B é
bastante significativa, pois mesmo o aluno send@rda de exatas,
legitimou a pratica cientifica das ciéncias humar@lsama-nos a
atencdo o fato do futuro professor expor com ctarex;6es de ciéncia
atreladas ndo s6 a propria area de formacéo. E#ssaal critica de
diferentes areas cientificas esta alinhada a nossgreensdo de
letramento cientifico, que € definido por Sasser@arvalho (2011, p.
61), no &mbito do Ensino de Ciéncias, “como o auojule praticas as
quais uma pessoa lanca méo para interagir com ssdane o0s
conhecimentos del&”

No Exemplo 3, ao ser questionado sobre o que camgeepor
fazer ciéncia, C ndo explicitou disciplinas porsyanas fez referéncia
a diversas areasque, nos termos do proprio entrevistado, congripu
para odesenvolvimento da sociedadeata-se de um posicionamento

4 Sasseron e Carvalho (2011, p. 61), inspiradas mracepcdo freiriana de
alfabetizacao, optam pelo uso do teratfabetizacéo cientificaAssim, nas palavras
das autoras, sao designadas “as idéias que temaseete e que objetivamos ao
planejar um ensino que permita aos alunos intecagir uma nova cultura, com uma
nova forma de ver o mundo e seus acontecimenta®ngo modifica-los e a si
proprio através da pratica consciente propiciada qu@ interacdo cerceada de
saberes de nocGes e conhecimentos cientificoscbem das habilidades associadas
ao fazer cientifico”.
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diferenciado dos demais entrevistados, 0s quaintamon para
alguma disciplina ou campo do conhecimento. O anaé
demonstrou entusiasmo com a prética cientifices fez referéncia ao
prazer de pesquisar Ainda na resposta para 0 primeiro
guestionamento, as duas negacfGes marca@as funcg sinalizam
dialogos com discursos responsaveis pela constagdepresentacao
de ciéncia como responsavel por saberes inquegtisng, inclusive,
por produtos acabados. Em outras palavras, C $ep6e a aspectos
caracteristicos do paradigma dominante de pesquistfica.

Exemplo 3: Entrevistado C, Licenciatura em Biolo@#&periodo (UNI1)

P1: Certamente vocé ja ouviu falar sobre pesquisatifica. O que vocé
compreende por fazer ciéncia?

R: Bom, fazer ciéncia é, na verdade, é quando vocé®tprazer de pesquisar
sobre diversas areas (diversas areas) que contribpeo desenvolvimento da
sociedade. E:: e isso reforca ainda mais, é: atade (de) de ser

pesquisador, de meio que descobrir novas coisagomnolhares porque a
ciéncia, ela se perpetua muito por conceitos esessaceitos nem sempre
eles sdo exatos. Entdo é esse viés da pesquisajuela muito mais no

desenvolvimento da ciéncia que talvez quebre cxceue sdo errdneos,
talvez criem novos conceitos, é:: que ajudem mesanaesenvoltura da

ciéncia porque ela nunca € uma coisa acabada, emapse (ela) é algo que
ela pode ser continua, isso a maioria das vezesadeedito que ciéncia seja
isso, fazer ciéncia, é baseado em pesquisas.

A entrevistadora intervém ao questionar:

P: Vocé falou em areas, que areas vocé considerasejam ciéncia, que
facam ciéncia?

R: As areas de ciéncias que eu considero € volaad-isica, pra Quimica e

pra Biologia. Porque, na verdade, € como se eldsessem num triangulo,
gue uma necessita da outra pra ela ser, né, redéizaomo, por exemplo, a::,
eu ndo consigo explicar sobre... é:: que ela peeaispturar, é:: 0 gas

carbdnico e assim liberar oxigénio, ha todo um @sBD quimico, entdo eu
preciso saber sobre isso. Eu ndo consigo explioaresa criacdo dos astros,
a criacao do universo, sem 0s processos fisicosaqaeteceram. Entao, e ai
também entra a questédo da biologia porque ai conzeqaestédo da criagdo

dos planetas e tudo mais. E:: e é isso, acho gs&sefreas, elas se interligam
e sdo necessarias, né, pra que elas sejam compdasnd o que ocorre a
interdisciplinaridade.
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P: E a Geografia, Letras, Historia, vocé acredita gssas areas, elas facam
ciéncia ou ndo?

Sim, (é... na ver...) apesar de eu ndo ser dassadss humanas, mas eu
acredito que elas fagcam ciéncias, mas de um oués) né? De um viés mais
social, acredito eu... Mas, acredito que sim, ques esdo uma area de
ciéncias, mas ciéncias sociais.

P2 Mencione algumas situacdes na sociedade, em qumrdecimentos
produzidos pelas ciéncias, em geral, podem coimtripara solucionar ou
aliviar problemas sociais.

R: E:: as ciéncias tanto das areas da Historia, deoG@fia, e da Fisica, e da
Quimica e da Biologia também? Ta... E, entdo....Ddas areas... As
contribuicdes que as ciéncias voltadas pras areas diéncias naturais:

Fisica, Quimica e Biologia sdo a confor... o cottfp né? que o

desenvolvimento dessas éareas traz pra... pra osffméos que ela traz pra...
pra sociedade, a gente pode dizer como o avan¢eafmwlogia. O avango da
tecnologia, ele auxilia bastante no conforto e igsacas a ciéncia. A ciéncia
e a tecnologia elas se interligam, entéo, por edempicro-ondas que é uma
maquina fantastica que criaram, né? E:: maquinaldear, é:: as vezes,

tecidos que sao, que se desenvolve, que eles etBdodam com... com

facilidade, entre varios outros, ar-condicionadque hoje é considerado um
“deus”, né? ((risos)) No interior, no clima do Tocantins. Entéo, realreen
isso é... € de grande importancia, né? A... a.qué que a ciéncia tem
contribuido bastante pra... pro... pra sociedad&.na questdo das ciéncias
humanas, que é voltada, eu digo que é Histdria,eégafia, entre outras,

Filosofia, e tudo mais, € a... ao desenvolvimerdgoqgdestao critica, do

posicionamento critico, do posicionamento éticorahmé? E que realmente
a gente precisa porque nés, na sociedade brasjla@aragente convive na
sociedade bastante é::, bastante regado de predtmsce de discriminacdes.
Entdo estas éareas, ela contribui bastante pra.o plesenvolvimento do
pensamento critico da... da sociedade, fazendo gquenelas reflitam mais

sobre a pluralidade que existe no nosso pais. Sexsdon, levando uma
harmonia mais abrangente pra nds, assim, socialefaiando.

Fonte: os préprios autores

Ao ser questionado sobre quais &reas consideraw@ cO
ciéncia, C mencionou o trabalho articulado entredigsiplinas de
Fisica, Quimica e Biologia. Mesmo cursando a Licenciatura em
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Biologia, o colaborador ndo marca gradacdo na &elda entre as
disciplinas que formam urriangulo, conforme termo utilizado pelo
professor em formacdo. A resposta apresentada ptamBém se
diferencia das demais respostas compartilhadas potros
colaboradores por ele demonstrar autonomia pamassma postura
nao disciplinar diante do assunto.

O colaborador C caracterizou as ciéncias humarasrpaiés
diferenciado em relagdo as naturais. As primeiéas identificadas
pelo enfoque socialfn outro viés, né? De um viés mais sQc@lgue,
de alguma forma, precisa ser considerado por pesmtpries de
qgualquer area do conhecimento. Em outras palawaguanto as
ciéncias da natureza foram representadas por eagrpplpaveis que
envolvem produtos ou coisas do mundo fisio@quinas fantasticas
maquinas de lavar micro-ondas ar-condicionado tecidg, para
contribuir com o conforto da sociedade, as ciéndiammanas, a
exemplo daGeografig Histéria e Filosofia, citadas por C, produzem
conhecimentos responsaveis pedtarmonia na sociedade, pois
contribuem para odesenvolvimento da questdo critica, do
posicionamento critico, do posicionamento ético, raho O
posicionamento expresso por C lembra-nos a funiizue da
educacao cientifica descrita por Chassot (2014)afamar que a
alfabetizac@o cientifica possibilita que homens @heres possam
melhor entender a ciéncia utilizada para descrewemundo:
vivenciando e construindo um mundo melhor com acigé

Finalmente, no Exemplo 4, ilustramos o tipo dsposta
encontrada na Licenciatura em Letras, curso quent@®ssa mais de
perto, pois recontextualizamos a abordagem dontetmo cientifico
nos estudos da linguagem, mais especificamente inguiktica
Aplicada, campo indisciplinar de pesquisa cierdifiouco conhecido
pelo cidaddo comum, o que evidenciamos, inclusiyirtir dos dados
gerados nesta pesquisa.

Exemplo 4: Entrevistado D, Licenciatura em Leti@speriodo (UNI1)

P1: Certamente vocé ja ouviu falar sobre pesquisatiica. O que vocé
compreende por fazer ciéncia?

R: O que é fazer ciéncia eu ndo sei exatamente. M@$eoé a ciéncia, eu
acho que é o estudo da natureza. O estudo dos &m@Emgue aconteceM.).
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P2: Mencione algumas situacfes na sociedade, em qumrdwecimentos
produzidos pelas ciéncias, em geral, podem coimtripara solucionar ou
aliviar problemas sociais.

R: Hum(...). Sociais, dia a di&...). Pode ser::(...) analisar fenbmenos como,
por exempld(...). Algumas analises o{..). E, como é que fala@..) Prever
alguns acontecimentos como, por exemplo, as erehepte acontecem no
Rio de Janeiro, em Belo Horizonte, nessas ciddélesas coisas.

P3: Saberia dizer, dentro da sua area, algum erethopiazer ciéncia?

R: Ciéncia(...). Ndo, ndo consigo responder essa pergunta.

Fonte: os proprios autores

O colaborador D demonstrou bastante inseguranca par
responder a pergunta realizada, o que ficou ewdaat fisionomia
observada a partir do video, nas frequentes pa&usas modaliza¢des
explicitadas 1tdo sei exatamentachd. A no¢ao de ciéncia explicitada
esta restrita as ciéncias da naturddaq o que € a ciéncia, eu acho
gue é o estudo da natureza. O estudo dos fenénogieoacontecem
A relevancia do conhecimento cientifico € mencianfia da area de
estudo do professor em formacao inicial. A difiedld para perceber o
fazer cientifico na propria area de estudo podeeslaevalguma
fragilidade na politica cientifica no campo de dstuda linguagem, o
que parece se refletir na licenciatura.

Por estar no dltimo periodo do curso, seria impbetajue o
académico demonstrasse seguranca para comentaenepldicar
algumas pesquisas cientificas atreladas a Licemaisgm Letras. O
gquestionamento direto a respeito de possiveisibaittdes na area de
formagdo ndo foi suficiente para a explicitacdo pesquisas
desenvolvidas nos estudos da linguagem e, consequeme, de
contribuicBes sociais desses estudos, a exempémaiminhamentos
mais propagados para o ensino de lingua e litesatuiginarios de
estudos aplicadofNéo, ndo consigo responder essa pergunta

Finalmente, que contribuicbes destacar?

Apds analisarmos mais diretamente 0s quatro exxcerto
reproduzidos das entrevistas, percebemos algumaelrsncas e
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diferengas nas percepgdes dos professores em fomaiial no
tocante ao fazer cientifico nas proprias licencéucursadas. Os
entrevistados A (Educacédo Fisica) e D (Letras)rrecam as ciéncias
da natureza para explicitarem algumas noc¢des delciaié
compartilhadas por eles. Além disso, ambos tambtram exemplos
de outras areas, sendo que o primeiro se refenedicina e o segundo
a meteorologia. Em contrapartida, os académicos-Bicg) e C
(Biologia) compartilharam nocbGes de ciéncia relaamao-as
espontaneamente as suas areas de formacéo. Eistesevistados
citaram exemplos claros das respostas praticas gtia Fisica e pela
Biologia para demandas existentes na sociedada,ddédescreverem
e exemplificarem, quando questionados, algumaseasogé ciéncia na
grande area das humanidades.

A luz do letramento cientifico, ressaltamos quefiauldade
dos académicos de Educacdo Fisica e Letras embperag proprios
cursos a que estdo vinculados cofoous de producéo cientifica,
aponta para alguma fragilidade no processo da edoaaentifica dos
futuros professores. Esse percurso €, muitas vemassado pela
reproducdo de ideias e 0 minimo ou quase nenhueesgpara a
pesquisa e a producéo de conhecimento. Demo (g0Q@8) diz que “a
educacdo aparece decaida na condicdo de instrug@omacao,
reproducdo, quando deveria aparecer como ambiéniéa
instrumentacdo criativa, em contexto emancipatériddm dos
instrumentos essenciais da criagdo é a pesquisaglsendo ha como
produzir saberes, fazer ciéncia e nem proporci@nébertacdo das
pessoas do discurso/agao reprodutivo(a).

Outro ponto importante a ponderar sobre os dadmige é
qgue nem os futuros professores de lingua nem oaid@mtrevistados
apontaram para o campo dos estudos da linguagero lomus de
investigacdo cientifica. Ainda que esta pesquisanatee o
aprofundamento do objeto investigado, a analisedddes mostra uma
demanda politica para democratizar ou popularizarpraticas
cientificas nos estudos da linguagem, incluindoaaLinguistica
Aplicada.

Conforme focalizado previamente, Rajagopalan (2004)
entende que uma das razfes pelas quais a ciératiaapga pelos
linguistas € quase ignorada pela sociedade € andiamento desses
especialistas em relacdo a sociedade. Segundamin aypesquisador
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se isola dentro das teorias e pesquisas e acaltarafa-se da
sociedade. O envolvimento do pesquisador com eieiéseria tao
grande que se desenvolve aversdao ao mundo reabdpajan (2004,
p. 167) diz que é muito séria a questdo da reléwasmcial das
pesquisas:

Num pais em desenvolvimento como 0 nosso, onde@ssos séo
notoriamente escassos, essa situacdo é especmlprentupante e
pede ampla e urgente discussdo. O grau de relav&ocial das
investigacdes realizadas nos centros de pesquisaanapi
universitarios tem reflexos sobre a responsabiédadios
pesquisadores para com o publico, que, afinal deasp sustenta
todo o aparato do qual eles, os pesquisadoreslsm \para realizar
suas pesquisas.

Portanto, as dificuldades encontradas pelos prafessem
formacdo inicial para definir o fazer cientifico reeem refletir
fragilidades na educacao cientifica desencadeasldiaeenciaturas. A
formacédo cientifica dos futuros profissionais n&mle ser pautada
apenas na transmissao de conhecimentos, métododgastprontas. Se
0 objetivo é preparar profissionais autbnomos #cos, a educagéo
cientifica precisa ser trabalhada na licenciatevitando, inclusive, a
formacdo de futuros professores que compordo ococdgeente de
muitas escolas resistentes as inovacdes demandeddscal de
trabalho. As licenciaturas n&o podem ser vistas ocororsos
responsaveis pela transmissdo de conteldos a sepassados aos
alunos da escola basica. Em sintese, as licerasapuecisam preparar
profissionais para desbravar novas trilhas em fudginecessidade de
construcdo de saberes ou conteudos diferenciadogesposta a
demandas corriqueiramente instauradas no locahtdalho.
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ASPECTOS DA LII\~IGUiSTICA APLICADA PARA A
FORMACAO DO PESQUISADOR

ASPECTS OF LINGUISTICS APPLIED FOR TRAINING THE
RESEARCHER

ASPECTOS DE LA LINGUISTICA APLICADA PARA LA FORMACON
DEL INVESTIGADOR

Silvio Nunes da SILVA JUNIOR

Resuma Nos estudos da linguagem, o campo transdiscipliad.inguistica Aplicada
(MOITA LOPES, 2006, 2009) representa um contextoedlexées continuas sobre os
usos da linguagem nas praticas sociais. Nele, dagiguestdes sdo cautelosamente
tratadas, no que tange a teoria, a metodologiaagatise no desenvolvimento de
pesquisas que transcendem os limites das saladaldeaeducacao basica e superior.
O proposito desse estudo é refletir a LinguistigdicAda (LA) como campo de
ressignificacdo, com olhares para as contribuigd@@spercurso que a linha vem
trilhando para a formacdo de novos pesquisadosssy com base em pontos
especificos, a saber: a subjetividade e a éticmg@mento central é de que a LA ndo
determina questfes estaticas para serem seguidas, $im, propicia o
desenvolvimento de inquietagdes diversas paragmailzar o que esta posto.

Palavras-chave Usos da Linguagem; Préaticas Sociais; Transdiseiptiade.

Abstract: In language studies, the transdisciplinary fielid Applied Linguistics
(MOITA LOPES, 2006, 2009) represents a context aftiouous reflections on the
uses of language in social practices. In it, aeparof issues are cautiously addressed in
theory, methodology, and analysis in the develogrmémesearch that transcends the
boundaries of basic and higher education classrodhes purpose of this study is to
reflect Applied Linguistics (AL) as a field of régsification, with a view to the
contributions of the course that the line has hesring towards the formation of new
researchers, based on specific points, namely:estitity and ethic. The central
argument is that LA does not determine static issioebe followed, but rather, it
fosters the development of various concerns tolprofitize what is in place.

Keywords: Uses of Language; Social Practices; Transdiszphy.

Resumen En los estudios del lenguaje, el campo trangalisario de la Linglistica
Aplicada (MOITA LOPES, 2006, 2009) representa umtexto de reflexiones

" Mestrando em Linguistica, com énfase em Linguistiplicada, pelo Programa de
Pds-graduacdo em Letras e Linguistica da Univatsidederal de Alagoas
(PPGLL/UFAL). Contato: junnyornunes@hotmail.com.
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continuas sobre los usos del lenguaje en las pa&csiociales. En él, varias cuestiones
son cautelosamente tratadas, en lo que se refiarearia, la metodologia y el andlisis
en el desarrollo de investigaciones que trascieridenlimites de las aulas de
educacion basica y superior. El propdsito de ested® es reflejar la Linguistica
Aplicada (LA) como campo de resignificacion, comadas para las contribuciones del
recorrido que la linea viene a la formacion de ngaunvestigadores, eso con base en
puntos especificos, a saber: la subjetividad yit@ €El argumento central es que la
LA no determina cuestiones estaticas para serdagusino que propicia el desarrollo
de inquietudes diversas para problematizar lo gtéemiesto.

Palabras clave:Usos del Lenguaje; Practicas Sociales; Transdiisain.

Consideragoes Iniciais

Diversos estudos vém se dedicando a discorrer sobre
variados enfoques dados a Linguistica Aplicada (lafpntando, para
tanto, novas terminologias e adjetivacfes parangenolatura da area.
Assim, temos LA mestica, contemporanea (MOITA LOPE®06),
transgressiva (PENYCOOK, 2006) e outras. N&o chegaser
questionavel a importancia de tais abordagensgasmpo da LA no
Brasil e no mundo, considerando que a area em SSilplita o
desenvolvimento de muitos estudos e enxerga an@edia cientifica
de cada um. Esse, de acordo com a Otica da qusex® o presente
estudo, é considerado o ponto mais “transdisciglida LA. Numa
leitura global, todas essas LA’s defendem a mesamacterizacao e,
por incrivel que possa parecer - numa sociedadealbisga, categorica
e, também, individualista -, uma toma base na qudra se sustentar
tedrico e metodologicamente.

Variadas perspectivas de estudo podem explicaemm@Kicar
a finalidade da LA de ultrapassar as fronteiraseinais em busca de
conhecimento. Em Bourdeu (1996), podemos dizeraguA trabalha
na tentativa de transceder “quadros institucionagsihtuito de dar voz
aos sujeitos sociais. Em De Certeau (1996), a Ldes®r campo para
0 desenvolvimento de taticas para os sujeitos leesterem das redes
de vigilancia. Ja em Morin (1996), depreendemosagua toma como
base a complexidade para estabelecer os mais alvdidlogos nas
pesquisas nela inseridas. Até chegar ao lugarlsqu@ ocupa na
atualidade, a LA foi territério de variados avaneasque se conhece
por viradas - que representam as barreiras quenferencidas em
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busca da transdisciplinaridade tdo mencionada netudes
contemporaneos, a qual hoje vem atraindo diveresgjyisadores
preocupados em estabelecer olhares para as pr&omagis de
linguagem em diferentes contextos de uso.

Nesse sentido, este estudo tedrico busca refldtih @omo
campo de ressignificacdo conceitual e social. Rart, é realizado
um apanhado histérico acerca das viradas histénizasarea, na
tentativa de explicar como se deram (e se vém darglprocessos de
ressignificacdo. Em seguida, atribuimos olhares paformacdo do
pesquisador, discutindo sobre questbes especifizasprecisam ser
cuidadosamente tratadas na LA atual, assim coraobjetividade e a
ética em pesquisa.

Percurso diacrénico da linguistica aplicada

A LA hoje é contestada por diversos campos teorieos
metodolégicos de pesquisa em Linguistica. Em algwogramas de
pés-graduacdo e até mesmo no campo mais raso daagém, oS
debates sobre a importancia das pesquisas em Lpeer@néncia dela
na ampla area da Linguistica sdo constantes, @cplea a afastando
cada vez mais de abordagens linguisticas, até memwoque se
inserem no sociointeracionismo discursivo, 0 qugbreésenta um
espaco mais amplo de discussdes sobre lingua eatipgn numa
perspectiva social.

No entanto, entendemos que ao observar a LA nuacaodiia,
ficam evidentes alguns avangos processuais atarchegtatusque
ela mantém nos dias atuais. Esse percurso podeemafar no
estabelecimento de encaminhamentos para questiot@GBn&€omo o
que problematiza a permanéncia da LA nos estudgsiifiticos. As
reflexbes trazidas nesse tépico de discussao wnjetirazer alguns
subsidios para essas questbes importantes, mastraas
ressignificacdes mais abrangentes que 0 campolpasso 0 avango
dos tempos.

Primeiros passos

Em aulas de LA em cursos de graduacao e pos-giaol g
Letras, nos primeiros momentos da disciplina, era ga inserem
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alunos pertencentes as mais variadas correnteEa®0ré quase
sempre feito, pelo professor, o seguinte questiensm Para vocé, o
que é Linguistica Aplicada?

Discursos como “E a aplicacdo das teorias lingustino
ensino de linguas” sdo constantes, levando os tiscda disciplina a,
além de refletirem o ensino, a aprendizagem e ®guwastbes a partir
de textos de variadas areas de conhecimento, demlidzoa parte das
aulas para esclarecer o que € LA, suas finalidadesuacdes na
pesquisa em Letras e Linguistica.

Discursos como o que foi apresentado ndo sdo mogepor
acaso. Existem diversas vozes sociais (BAKHTIN,0tbricadas
nele, fazendo-o representar o primeiro momento Aanas estudos
linguisticos. Na década de 1940, pesquisadoresngaiiktica tiveram
0 interesse de desenvolver, durante a Segunda a&udundial
(MOITA LOPES, 2009), materiais de ensino que pasissem o0 uso
das teorias linguisticas ja desenvolvidas até aqom@mento como
base tedrico-metodolégica, principalmente as quardacontinuidade
ao pensamento de Saussure (2006 [1916]) - imbrinad@rmalismo
russo -, para o ensino de linguas. Foi nesse monwrg surgiu a
primeira Linguistica Aplicada.

Esse periodo marcou a expansdo do ensino de granmts
escolas de educacgdo basica da época. A concepcliogda como
sistema abstrato de signos trouxe para 0s pesquisad professores
uma noc¢ao de lingua como estrutura. Assim, o0 ensicisava seguir
essa estrutura pré-determinada, como ilustra G¢18186, p. 2):

[...] a teoria gramatical tradicional que embasaestudos
escolares ndo tem critérios muito precisos — oreritérios

sdo morfoldgicos, ora semanticos, ora sintaticoemA
disso, toda classificacdo responde a algum objétigaco

(em lingua, ndo ha classes naturais, e aqueles que
construimos respondem a alguma necessidade dooestud
tedrico que as produziu), e este objetivo nuncepéoitado

no ensino da gramatica (a classificacdo parecentevalor

em si).

! Essa questdo pode ndo ser tdo frequente em Pasyrden Pés-Graduagdo em
Linguistica Aplicada, como é o caso da UNICAMP,NBJe outras.
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Inicialmente, os critérios do ensino de graméaticgsmo
embasados em teorias estéticas — como o estratnoag até hoje —,
nao abarcava as variadas classes gramaticais antas regras que
temos contato atualmente. Nesse sentido, a LA deaéponsiderava
apenas a questdo puramente linguistica, imposaitl dialogos com
qualguer perspectiva tedrica existente que pudagsaveitar algum
aspecto sociocultural. Dessa maneira, a finaliddd&azer subsidios
linguisticos para o ensino de linguas foi estalddecom sucesso,
visto que existem praticas de ensino que atualn@ntia seguem 0s
padrées da graméatica tradicional, mesmo que in@nmteenente, o que
se afasta completamente do que se conhece por LA na
contemporaneidade.

Esse modo de fazer LA durou aproximadamente duzeslds,
visto que nos anos de 1960 a LA j& dava indiciosirda primeira
virada historica.

A primeira virada
Segundo Moita Lopes (2009),

O campo da LA comeca enfocando a éarea de
ensino/aprendizagem de linguas, na qual ainda teoe
grande repercussdo. Essa area se inicia, entdop com
resultado dos avangos da Linguistica como ciérziséculo

XX, constituindo-se como o estudo cientifico doiensle
linguas estrangeiras, notadamente com Charles [ries
Robert Lado nos Estados Unidos, e seu foco deesger
também passa, ja nos anos 60 do mesmo séculor@aiaba
questdes relativas a traducdo (Tucker, s/d). Nadeé
estranhar, portanto, que a Linguistica, um dos dgsn
campos das Ciéncias Humanas, do inicio do sécylmoxx
auge do Estruturalismo, cujos principios e técnidas
analise influenciaram outros campos de investigac@w a
Antropologia, a Semiética, a Literatura etc. (Deofge e

De George, 1972, pp. 18-20) fosse também interessar
aqueles que se debrucavam sobre a questdo do elesino
linguas e da traducdo. Parecia natural que uma giuea
focalizava o fendbmeno da linguagem, com influéréia
profunda no modo como o Estruturalismo se espraiou
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muitas disciplinas, tivesse algo a dizer aqueles ga
interessavam pelo ensino de linguas.

A primeira virada historica da LA em todo o temitdmundial
marcou o inicio das possibilidades de dialogo cotnas perspectivas
tedricas e, também, metodoldgicas. O primeiro estue: deu indicios
do afastamento de uma aplicacdo de teorias lincasspara uma LA
foi o de Widdowson (197@pud MOITA LOPES, 2009). O autor
assinala que a propria nomenclatura “Linguisticalicapga” ja
determina uma proclamacédo de dependéncia. Assia@lda, que é
preciso ter cuidado com a influéncia exclusivaidguistica, visto que
esta se tratando de ensino de linguas, e que,ssmma LA seria mais
bem vista se fosse apresentada como um ramo tedgiquedagogia
para o ensino de linguas.

O interesse na questdo da traducdo consagrou aob# c
campo de estudo interdisciplinar, porém limitadio @studo exclusivo
de linguas estrangeiras, na maior parte o ingléspma em paises que
tém o portugués como lingua materna e oficial.

As primeiras articulactes tedricas da LA foram, cgmntua
Moita Lopes (2009), com areas como: a literaturantaopologia e a
semiodtica. O interesse que deu origem a tal pdisisibe foi o de
contextualizar textos das mais variadas linguasgesea carga
sociocultural sé poderia ser efetivamente encoatrath suportes
dados pelos citados campos, considerando que acifachdo esta
totalmente vinculada a questdes linguistico-estaiguDessa maneira,
na traducdo € invidvel que se considere a lingmaocom sistema
abstrato, justamente pela caracteristica contexticsl textos de
gualquer que seja a lingua.

Na década de 1980, a LA comecou a dedicar a maite gos
seus estudos para o0 ensino e a aprendizagem dedimgtrangeiras.
Ou seja, saiu-se de um campo relativamente rasmdguconsiderado
o primeiro enfoque das pesquisas da area, paralamo maior que
comportava a traducdo com fins pedagodgicos. Entgtaseguindo
uma perspectiva na qual ainda predominava o cdlemia, uma vez
que o foco principal era que os falantes da lingoguguesa, por
exemplo, falassem e escrevessem o inglés tal camamericanos e
britanicos.
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As pesquisas em LA para o ensino de linguas esirasgapés
a primeira virada, por mais variadas que fossentlaaseguiam vieses
tedricos e metodologicos semelhantes. Além dissoa n
interdisciplinaridade, as pesquisas vinham focatia apenas em
guestdes escolares. Na década de 1990, discusstiesas de Moita
Lopes (1996, 1998), Pennycook (1998) etc. davamtender que a
LA precisava se situar num plano mais amplo, pois a
interdisciplinaridade n&do estava dando conta dasilpddades que
vinham sendo encontradas pelos pesquisadoreseduseia, e foi com
base nisso que houve a segunda virada histéricA.da

A segunda virada

Diante do cenario cientifico da LA no Brasil e suaastantes
ressignificacdes, entendemos que, mesmo ap0s adseginada, a LA
percorreu alguns caminhos até chegar a caractéozagente de area
transdisciplinar (MOITA LOPES, 2006, 2009). Na discale 1990,
mais especificamente em 1996, Moita Lopes lancghra tficina de
Linguistica Aplicada”, na qual o autor apresentan0gos ventos que
constituiam a LA naquela época. Entretanto, muitas questbes
levantadas na referida producdo foram questionatiasnesmo pelo
proprio autor em textos, como, por exemplo, “Lirsgjca Aplicada e
vida contemporanea: problematizacdo dos construiqos tém
orientado a pesquisa”, na organizacdo “Por umauigtiga aplicada
indisciplinar” (MOITA LOPES, 2006).

Moita Lopes (1996) caracterizava a LA como uma a&n
social que tinha como objetivo a solucdo de prohtenfe linguagem
em contextos sociais. Diante da rica expanséo tarpaths pesquisas
em LA desde este momento cronoldgico, houve umes&evdesse
discurso-base postulado pelo autor. Em Moita Log26e06),
observamos uma postura mais cautelosa do autca&tterizar a area
como um campo de reflexdo e desenvolvimento dégittéidades a
partir de contextos de uso da linguagem, haventss ieoblemas ou
nao. A questao que norteia todo esse pensamemtodedé necessaria
uma postura critica de quem faz pesquisa em LA mana a
linguagem, cabendo a esse sujeito problematizalecegté posto e/ou
pré-estabelecido. Assim, a LA se tornou um campo de
problematizacao, isso porque a teoria problematizeitica e a prética
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problematiza a teoria. Em outros termos, ela ssbelktceu como um
campo de multiplos centros (RAMPTON, 2006), focaiido em
praticas sociais reais.

Isso ndo quer dizer que a LA dos anos de 1990 edioat
contribuido para a dinamizacdo que a area tem @ge.estudos
brevemente citados foram imprescindiveis para gse nmesmos
tedricos viessem a ter subsidios mais concretas mpas explicar as
mais complexas questdes que norteiam a LA do séxidb
Pennycook (1998), por exemplo, trouxe criticas igativas para o
debate sobre o insistente colonialismo que exigtignsino da lingua
inglesa, vendo a importancia em se de destacar nender 0s
interesses ideoldgicos que se escondiam na neadssith aquisi¢ao
da lingua como meio hegeménico de comunicacaoaititaral no
periodo pds-guerra.

A LA, desde entdo, procura caminhar contra essdssree
vigilancia (DE CERTEAU, 1996) que adensam nas camasbciais
marginalizadas ditando o maior niumero possivel edgas a serem
seguidas pelos sujeitos, principalmente em cordext® ensino e
aprendizagem, de linguas. Dessa maneira, a LA klscar para a
relevancia da subversdo de modo em que consideraspactos
socioculturais dos sujeitos da linguagem. Com iss@&p ha campos
autdbnomos do conhecimento desligados da culturapda-historia e
do conjunto de crencas, acbes, normas e praticgsci@@adoras de
certos regimes de percepgéo, de cognicdo e dedaSn@ABRICIO,
2006, p. 56).

Essa procura por explicagbes nos mais variados aardp
conhecimento que possuem entre si vinculos corieitunprega a LA
nas ciéncias sociais, visto que, até entdo, € rggasale area que se
dialogam questdes recorrentes em diversos centogstudo da
linguagem ou ndo. Por essa razao, a LA:

[...] ndo pode, portanto, ficar a parte das dis@esem tais
campos. Isso me parece ainda mais pertinente quando
muitas das questdes mais interessantes sobre umdiam

séo levantadas por pesquisadores fora do campstuidos
especificos da linguagem. Se quisermos saber sobre
linguagem e vida social nos dias de hoje, é presasiodo
campo da linguagem propriamente dito: ler socialpgi
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geografia, histéria, antropologia, psicologia crdie social,
etc. (MOITA LOPES, 2006, p. 96).

Sob essa 6tica, a LA vai além de uma subarea diodossda
linguagem, de forma em que ela transcende os $ntibguisticos,
adensando em discussbes tedricas e metodolégiaas emtfio
desconhecidas. Este fato, seguindo a ordem crdnal@s segunda
virada, ndo é novo, como pode ser constatado iasakeja pontuadas.
Nesse sentido, ndo poderiamos alertar para umeairtergirada
historica da LA devido as extensas contribuicdesasegunda virada
trouxe, as quais servem, atualmente, como pontosa pa
desdobramentos conceituais desenvolvidos pelosipségutores e por
novos pesquisadores. Na guisa de resumir os avacoenceito de
LA, Rojo (2006, p. 258), considerando as viradasssignificacoes,
sinaliza que:

Ja ndo se busca mais “aplicar” uma toeira a um dado
contexto para testa-la. Também néo se trata magplEear

e descrever conceitos ou processos presentes em
determinados contextos, sobretudo escolares, adaz
determinadas teorias emprestadas (...). A questaéoése
trata de qualquer problema — definido teoricamentaas

de problemas com relevéancia social suficiente paigirem
respostas tedricas que tragam ganhos a praticassseca
seus participantes, no sentido de uma melhor cddidie
vida, num sentido ecoldgico.

Podemos destacar, diante dessas reflexdes, quetia dza
segunda virada a LA se estabeleceu melhor como cad®
ressignificacdo, pois ndo se esta lidando comagiiels bruscas como
nas épocas que antecederam os anos de 1990, ma®sgirwariadas
maneiras de dialogar com perspectivas ja postapandir cada vez
mais 0 campo. Ainda nessa linha de pensamentop@rtamte que se
observe o quao desafiador é assumir o papel deistagaplicado na
atualidade, destacando as énfases que precisandasias e as
cuidadosas precaugdes que o pesquisador preciaa tealizar uma
pesquisa inserida no referido campo.
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Nesse contexto, nos deteremos, no tdpico a segdesdobrar
alguns pontos que permeiam a atuacdo do lingupieado em seu
“fazer pesquisa”, estes sendo: a subjetividadétea.

A atuacao do linguista aplicado na pesquisa

Os cursos de graduacdo e poés-graduacdo em Letras,
Linguistica e temas afins, mesmo se relacionandmaior escala com
as ciéncias humanas, permite o desenvolvimentstddas puramente
quantitativos, principalmente no que concerne assquieas
sociolinguisticas, gerativas, dentre outras. Diadieso, diversas
guestdes precisam ser esclarecidas no desenvoteirdenpesquisas
em LA, principalmente nos cursos de graduacdo, am Qs
pesquisadores estdo no processo de amadurecineideias gerais a
linha de pesquisa que seguirdo no transcorrer ajetdr académico.
Uma das primeiras questbes a serem esclarecidgzaoesso de
formacdo do linguista aplicado é a de que a “LABmasil é quase
totalmente de natureza qualitativa, com preocugacéem o
idiossincrético, o particular e o situado” (MOITAOPES, 2012pud
MOITA LOPES, 2013, p. 17).

Outra questédo que precisa ser previamente elucé@ladie que
0s objetos de estudo da LA ndo partem de problgrgwziamente
ditos (como assinalava Moita Lopes (1996)), masimpiietacdes
cuidadosamente pensadas, identificadas e tratddase sentido, “nédo
se trata de qualquer problema — definido teoricanen mas de
problemas com relevancia social suficiente pargiexn respostas
tedricas que tragam ganho a praticas sociais de paicipantes”
(ROJO, 2006, p. 258). Assim, as pesquisas em Léigam apresentar
encaminhamentos para o desenvolvimento de pratjoaspossam
implicar de alguma forma no contexto pesquisadobr&oesse
contexto, a partir dos processos de ressignificac@ose vem dando
apos a segunda virada histérica da LA, ele naanstalas salas de
aula de lingua materna ou estrangeira e adensaualgugr contexto
no qual a linguagem seja 0 aspecto social que passuor
centralidade.

Pensando sob essa perspectiva, ja se tem um cigividi
encaminhamento do aluno para o viés reflexivo em gu.A e a
pesquisa qualitativa - que sdo fundamentalmentrpirdtativistas -
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gue se situam; mesmo que ndo se focakz@riori, nas vertentes
especificas de pesquisaA partir disto, é normal que alguns
guestionamentos surjam no processo. Um deles, gpestamente
mais se destaca, €: Se ndo vai se valer de dadwditgtivos (que
podem, unicamente, na concepcao de alguns, conmpaogaisténcia
de resultados concretos), qual a relevancia dajugas em LA, que
sdo puramente qualitativas? Para discutir sobreeatgo, partiremos
de dois pontos especificos que destacardo tantelexancia do
trabalho em LA, como o papel do pesquisador queseinsere.

A subijetividade

Nenhuma pesquisa em LA pode seguir uma objetividade
exposicdo de resultados. A andlise dos dados datientnabilidade
subjetiva do pesquisador, o que ja precisa estaidadn na sua
construcdo identitaria. A finalidade dessa subpdide esti
relacionada a necessidade do discurso em serosgj@ibmpreensoes
responsivas ativas (BAKHTIN, 2003) dos interloce®rque terdo
contato com a pesquisa. Segundo Bakhtin (2003):

[...] toda compreenséo plena real é ativamenteoressypa e

ndo é sendo uma fase inicial preparatoria da resiesja
qual for a forma em que ela se dé). O proprio felasta
determinado precisamente a essa compreensdo atiteame
responsiva: ele ndo espera uma compreensdo papsiva,
assim dizer, que apenas duble o seu pensamentcoem v
alheia, mas uma resposta, uma concordancia, uma
participacdo, uma objecao, uma execucdo, etc. (BRKIH
2003, p. 272).

A subjetividade do sujeito é responsavel pelas saastantes
construcdes identitarias. I1sso s6 é possivel nacgnfo, visto que a
linguagem é uma pratica que media 0s mais variedloextos sociais.
Com base em Bakhtin (2003), percebemos que a sidjete advém
de vozes alheias existentes no processo de interdedse sentido, a
interacdo se torna o0 veiculo mais preciso no debamento de

2Em LA, diversos estudos representam a relevarcgedenvolvimento de estudos de
caso, pesquisas colaborativas, pesquisa-acaoseafiasgetc.
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aspectos subjetivos, que carregam consigo uma idafle de
ideologias.
Tudo o que é ideoldgico possui uma significacd@ el
representa e substitui algo encontrado fora delesegn, ele
€ um signo. Onde ndo h& signo também ndo ha idaolog
Pode-se dizer que um corpo fisico equivale a gnwoele
ndo coincide inteiramente com a sua realidade Ueica
natural. Nesse caso, ndo temos como falar de igieolo
(VOLOCHINOV, 2017, p. 92).

O jogo dialogico estabelecido na e pela linguagem é
responsavel pelo desenvolvimento de aspectos salgjetos sujeitos,

0 que implica constantemente nas suas identidddesndo-as em um
continuo processo de fragmentagdo. Félix GuattariR@nik
consideram que a “subjetividade ndo é passivebi@dizacado ou de
centralizacdo no individddo (1996, p. 31). Dessa maneira, a
capacidade subjetiVale cada sujeito ndo se situa numa perspectiva
estética ou, como afirma o autor, centrada; esstexio se entrelaca
principalmente com a noc¢éo de identidade apresemadHall (2003),
nos estudos culturais da pos-modernidade, enteadgne todos os
sujeitos tém identidades fragmentadas (descemtdal&deslocadas).
Em outras palavras, essa identidade, ou subjetigidaode ser alterada
e/ou transformada por meio de experiéncias de eonsocial, como
em sala de aula e em contexto de formacéao docente.

Estudos como os de Molina (2014) apontam os avadaos
poés-modernidade  como 0s  principais  responsaveis o pel
desenvolvimento da subjetividade dos sujeitos, uezaque € visivel
nas préticas sociais a busca incessante por comtgc nos variados
setores. Dessa forma, a subjetividade do sujedarésponsavel pelo
seu engrandecimento cognitivo, interacional e cooatino, atrelado a
ideia de identidade social que, nos estudos dealP@ll992), estd
estritamente voltada a memoria. Assim, a subjettlédse estabelece
como as marcas identitarias, principalmente nonteca constru¢éo
individual e/ou coletiva de conhecimento.

% O termo individuo esta no interior de uma citag#ieta, porém continuamos optando
pelo termo “sujeito”.

4 Nessa subjetividade se inserem diversas quesiesitarias, como as crencgas, 0s
valores, etc.
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Na Europa, mais especificamente na Franca, foram
desenvolvidos alguns estudos sobre a memoria esgp@equéncia, a
identidade social, tendo como principal represdatkernand Braudel.
A preocupacdo era, portanto, a de analisar e descoemo se era
ocasionada a construcdo das identidades em lorrggaducom base
na memoéria nacional fragmentada perante aos avapesgentes.
Como assinala Bhabha (1998), a cultura de um gsop@l leva em
consideragdo a situacdo local, na construgdo ddiddees fixadas
que, com base na vivéncia, desenvolve processosridgdo de
categorias como  ‘“entre-lugares, entre-tempos, digmios,
estranhamento, identidade intervalar, vidas dupksre outras”
(SCHAFFER, 1999). Bhabha (1998) complementa quea®és desse
processo gue se cria a diversidade cultural, ceraidlo as crencas, as
condicbes sociais, econdmicas e politicas de caddidade.

Desse modo, quando um sujeito criado em uma saraue
submete a conviver em outra (s), ele passa porrooegso chamado
de “deslocamento cultural”. Ainda remetendo aos@ea do periodo
pés-colonial, vale ressaltar que passamos por umemtm em que as
atividades estdo cada vez mais rapidas e, diasse,di maioria dos
sujeitos pertencentes a uma localidade ja conhex®roulturas de
outros locais, 0 que, num processo mais lentoedéisdiza uma parte
da identidade fixada num dado momento.

Considerando esse apanhado, em LA é de suma roamkssi
gue o pesquisador estimule, com base na pesquigaah esta
realizando, os seus aspectos subjetivos para uaheapesciagdo de
dados. Pesquisas diversas no campo vém apontando @a
desligamento de muitas analises de dados ao quasimretacao,
justamente porque a objetividade predomina, dexane lado as
caracteristicas processuais que, sem duvidassanecer exploradas e
expostas na pesquisa em LA. A subjetividade, ness®exto,
representa a nao neutralidade do pesquisador agéatacadémica em
um campo de ressignificagdo preocupado em disceol@e questdes
sociais que envolvem a linguagem numa perspecéivesd.

Da maneira em que se trabalha com dados reaisadoteem
situacdes de uso da linguagem, fica evidente que@so explicar a
maior parte dos detalhes que nortearam os momeletaleta dos
instrumentos de andlise. De fato, a pesquisa emcarece desse
comprometimento, principalmente pelo carater é&ficoo do préximo
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topico de discussdo) que precisa assumir na corumidientifica.

Nessa perspectiva, ser subjetivo na pesquisa@seesquisador real
e comprometido tanto com o proprio objeto de pesguomo com a
importancia e validade da LA na pesquisa em Letras.

A ética

O conhecimento de que no desenvolvimento de qualques
seja a pesquisa académica € necessario assumipaeshaa ética
chega a ser repetitivo, porém pode parecer cotdradiquando
pesquisadores de outras linhas de pesquisa enidfiitgutém contato
com textos que visam apresentar as finalidadestdela e pesquisar
na perspectiva da LA, isso pelo seguimento de umatera
transdisciplinar e por deixar clara a ndo neutaaliddo pesquisador.
Nesse sentido, para entender qual (ou estimuléexfefs sobre) a
dimenséo ética da pesquisa em LA, partimos do iguneshento de: o
que € ética? E como a ética se manifesta ha pasgmi£A?

Cenci (2002, p. 90), entende que a ética “nasceaadp no
ideal grego da justa medida, do equilibrio das sicida pesquisa
cientifica, tanto em LA como em outras linhas deidis € relevante
que se tenha cautela em se tratar os dados genadd#tuito de
investigar determinado objeto de pesquisa. Em ltraba de
dissertacfes e teses, principalmente, h4 uma enooieanca em
relacdo a harmonizacdo das secdes dos trabalhpsedso, dessa
maneira, ter uma dosagem correta de cada um désspoonstituintes
do estudo. Numa ilustracdo, no tocante aos proesdon
metodoldgicos e as analises dos dados, entendeu®mgpdra uma
andlise densa sobre o0s dados coletados, o0s prargdsn
metodoldgicos precisam apresentar uma base teérgtodoldgica
suficiente para comportar uma andlise expansigm € ética. E se
comprometer com a qualidade da pesquisa realizagiantir uma
harmonizagdo que implica certamente no conhecimedo
pesquisador.

Na pesquisa em LA é preciso lidar com os sujeitas d
linguagem em situacdes reais, para que exista aocegso de coleta de
dados, visto que os dados podem ser previstos esquisador,
entretanto, no contexto de pesquisa, outros metegadem ser
transformados em dados. Assim, desde o inicio gansi& virada da
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LA (MOITA LOPES, 1996), existia a preocupacgdo étda nado
influenciar as praticas de linguagem dos sujeiepabquisa.

[...] [clertamente, o pesquisador deve ter cuidadoa que sua
pesquisa ndo seja usada para tirar a voz e cqgader de quem esta
em situacdo de desigualdade. Fazer pesquisa, prduzir
conhecimento, é uma forma de construcdo de sigdifiprestigiada
na sociedade e, portanto, impregnada das relagdpsder inerentes
a pratica discursiva. Assim, os resultados de nasd@lho podem
ser usados para desempregar, condenar, criar ieténgma, etc.
(MOITA LOPES, 1996, p. 9).

Pesquisas imbricadas nas praticas sociais, visdrader
inteligibilidades para elas, precisam apresentasitasicoes reais de
coleta e, acima disso, expor os reais resultadtidosh sejam eles
positivos ou negativos. Ao fantasiar os resultastiire determinado
objeto de estudo, além de nado esta sendo éticsquizador pratica o
desrespeito aos sujeitos inseridos nas praticasstigadas. Na
etimologia do termo, ética é uma “parte da filosatsponsével pela
investigacdo dos principios que motivam, distorcdisgiplinam ou
orientam o comportamento humano, refletindo espespeito da
esséncia das normas, valores, prescricdes e ed@stagesentes em
gualquer realidade social” (HOUAISS; VILLAR, 2001).

Em qualquer que seja a realidade social que estjao
investigada, € necessario ter o consentimento destos sujeitos,
tomando cuidado para nao incluir na pesquisa dagwmados por
sujeitos que estejam no contexto, mas ndo tenhaitado participar
da pesquisa. Essa ndo autorizagdo, mesmo que implig
significativamente no desenvolvimento da pesquigeecisa ser
explicada no estudo. Em estudos, como, por exengplde Melo
(2002), grande parte dos alunos inseridos na sadalh de uma escola
bilingue ndo puderam contribuir com gravacgfes dgoélevido a nédo
autorizacdo dos pais. Sendo fiel a LA, a pesquisadproveitou essa
negacdo e a apontou como um dado explicativo solperqué de
determinada parte do trabalho esta breve ou poystorada.

Na formacdao inicial de pesquisadores em LA, deptaras
guestdes como a possibilidade e a necessidade dalgetivo e ético
ao mesmo tempo € essencial. Formar linguistasaalols; hoje, € uma
tarefa complexa e desafiadora, pois, ao tempo @reqtram em um
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campo transdisciplinar de ressignificacbes congnuarecisam

conhecer as ideias centrais deste campo para sg@senta-lo e

defendé-lo nos didlogos sociais (BAKHTIN, 2003).sis, estudar o

(e ser) sujeito € viver numa constante incomplenmeresente. Essa
incompletude é revelada nas formulagfes tedricassqurefazem na
imagem e na identidade do sujeito como uma atitti que se

concretiza a cada diferente constituicdo de sitadfds que o sujeito
vive como pesquisador (SOUTO MAIOR, 2013).

e
é

Consideracdes finais

As consideracdes trazidas nesse estudo, mesmoegbease
exclusivamente tedrica, surgiram no intuito de desr algumas das
ressignificacbes de um campo transdisciplinar dgjyiea. Reflexdes
conceituais sao pertinentes, até porque € a mhatoliscussdes mais
breves que os novos pesquisadores buscam subgfliasas suas
primeiras pesquisas, com 0s mais variados enfodi@egos tedricos
e pressupostos metodoldgicos. No entanto, disceotme a LA leva a
reflexdo, quer queira quer ndo, para uma persgestcial e apta a
novas interpretacoes.

Observar as viradas da LA é viajar por um univedso
algumas lutas de poder que permearam e permeiam Arge
desenvolvidaa priori, para aplicar teorias, que chegou, na atualidade,
a umstatusautbnomo que atribui autonomia, também, ao pesdoiis
isso de maneira consciente. Passou-se de um catdiice de criagcdo
de propostas para outro que permite compreendgrgaalgem sob
variadas 6éticas. A postura subjetiva e ética dgyisador representa o
seu compromisso em desenvolver atitudes respossawksseminar o
interesse para novas pesquisas sobre a linguagepratecas sociais.

Dessa maneira, o pesquisador em LA precisa serujgitcs
que problematiza e que ndo se contenta somenteocque ja esta
posto. Ele é aplicado porque crer na existénciardealgo a mais,
partindo da linguagem para aumentar ou sanar @memeente as suas
inquietacdes, “como foi e vem sendo 0 meu caso!”.
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ATIVIDADE DE DESENHO COMO INSTRUMENTO
MEDIADOR NO ENSINO E APRENDIZAGEM DE INGLES
PARA UM ALUNO “DISLEXICO”

DRAWING ACTIVITY AS A MEDIATING INSTRUMENT IN THE
TEACHING AND LEARNING OF ENGLISH TO A “DYSLEXIC”
STUDENT

ACTIVIDAD DE DIBUJO COMO INSTRUMENTO MEDIADOR EN LA
ENSENANZA Y APRENDIZAJE DE INGLES PARA UN ALUMNO
"DISLEXICO"

Juliana Reichert Assuncdo TONELLI

Resumo: Este artigo apresenta o resultado da andlise deatimdade de desenho,
utilizada como um instrumento no processo de ersimprendizagem de compreensao
e producéo escrita em inglés a um aluno “disléx@mn”uma escola publica no Estado
do Parana. A pesquisa que deu origem a este toafmldesenvolvida em duas fases.
Na primeira, foram observadas 19 aulas de inglésamtexto acima indicado. Na
segunda fase (geracdo de dados), 12 aulas foramtnaitas por mim, professora-
pesquisadora, e uma sequéncia did&id@LZ; PASQUIER; BRONCKART, 1993)

foi aplicada em torno do género textual “carta geesentacdo pessoal’, em
consonancia com 0s pressupostos tedrico-metodokgido Interacionismo
Sociodiscursivo (ISD), assim como proposto por Bkamt (2003, 2004, 2006) e
Schneuwly e Dolz (2004). Os dados foram analisadas base nos conceitos do I1SD,
especialmente nos conceitos de instrumento (DOLZ; PASQUIER; BRONCKART,
1993; RABARDEL, 1995); mediacdo (VYGOTSKY, 2001); e capacidades de
linguagem (DOLZ; PASQUIER; BRONCKART, 1993). Os resultados apontam O
papel fundamental da atividade de desenho comoasindtrumentos mediadores e
revelam que as dificuldades do aluno se deram agéfuda falta de desenvolvimento
da sua capacidade linguistico-discursiva em liniggi@sa. Contudo ele langou méao de
estratégias e revelou ter capacidades de acacwsiis parcialmente desenvolvidas,
descontruindo, assim, seu lado de dislexia em ggaero.

Palavras-Chave:Dislexia; Géneros textuais; Desenho.
Abstract: This article presents the result of the analysia dfawing activity used as a

tool in the teaching and learning process of writtederstanding and production in
English to a student diagnosed as "dyslexic" inublip school in the state of Parana.

Y Doutora em Estudos da Linguagem, pela Universidadmdual de Londrina.
Docente no Departamento de Letras Estrangeiras iase pela Universidade
Estadual de Londrina (UEL). Contato: teacherjul@uml.com.br.
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The research that led to this work was developetivim phases. In the first one,
nineteen English classes were observed in the xiodéscribed. In the second phase
(data generation), twelve lessons were taught hyteaeher-researcher, and a didactic
segqience (DOLZ; PASQUIER; BRONCKART, 1993) was applied using the "letter of
self-introduction” genre, in line with the theorati and methodological assumptions
of the Socio-Discursive Interactionism (SDI), asgwsed by Bronckart (2003, 2004,
2006) and Schneuwly and Dolz (2004). Data were yaedl based on the SDI
concepts, particularly in the instrument concepts (DOLZ; PASQUIER; BRONCKART,
1993; RABARDEL, 1995); mediation, (VYGOTSKY, 2001) and language skills
(DOLZ; PASQUIER; BRONCKART, 1993). The results show the key role of the
drawing activity as one of the mediating instrunseahd reveal that the student’s
difficulties occurred due to the lack of developmesf his linguistic-discursive
capacity in English. However, when he made usetrategies and revealed having
action and discursive skills partially developed,deconstructed his severe degree of
dyslexia.

Keywords: Dyslexia; Textual genre; Drawing.

Resumen:Este articulo presenta el resultado del andlisisrdeactividad de dibujo,
utilizada como un instrumento en el proceso de fearsm y aprendizaje de
comprension y produccién escrita en inglés a umabu "dislexico" en una escuela
publica en el Estado de Parana. La investigaciém dja origen a este trabajo se
desarrollé en dos fases. En la primera se obsenidalases de inglés en el contexto
arriba indicado. En la segunda fase (generacidthaties), 12 clases fueron impartidas
por mi, profesora-investigadora, y una secuenc@aatica (DOLZ, PASQUIER,
BRONCKART, 1993) fue aplicada acerca del génerautdX'carta de presentacion
personal’, en consonancia con los presupuestosicda@etodolégicos del
Interaccionismo Sociodiscursivo (ISD), asi comagptopuesto por Bronckart (2003,
2004, 2006) y Schneuwly y Dolz (2004). Los dateardm analizados con base en los
conceptos del ISD, especialmente en los concep®sindtrumento (DOLZ,
PASQUIER, BRONCKART, 1993, RABARDEL, 1995); mediaci (VYGOTSKY,
2001); y capacidades de lenguaje (DOLZ, PASQUIEROBICKART, 1993). Los
resultados apuntan el papel fundamental de laidativde dibujo como uno de los
instrumentos mediadores y revelan que las difidekadel alumno se dieron en
funcion de la falta de desarrollo de su capacidtaguistico-discursiva en la lengua
inglesa. Sin embargo, él se echo mano de estratggiavel6 tener capacidades de
accion y discursiva parcialmente desarrolladas;afesruyendo, de este modo, su lado
de dislexia en grado severo.

Palabras clave:Dislexia; Género textual; Dibujo.
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Introducéo

A dislexid vem sendo definida pela Associacéo Brasileira de
Dislexia (ABD) “como um disturbio ou transtorno agrendizagem na
area da leitura, escrita e soletragdo” (ASSOCIACBRASILEIRA
DE DISLEXIA, 2007, p. 1), deixando claro que enterallinguagem
como um cébdigo, ao caracterizar a dislexia como distirbio
especificamente de ordem bioldgica, relacionadaodificacdo de
palavra$

Pesquisadores como Massi (2004a, 20)pysés e Collares
(1992), Moysés (2010), por exemplo, defendem aquregd de ser uma
patologia centralizada no aprendiz, ao agire sobrea linguagem, o
aluno esta, na realidade, criando hipéteses as,quaitas vezes, estdo
em desacordo com convencles socialmente estalzaled termo
dislexia surgiu para fazer referéncia a uma patologia btpamente
resultante de leséo cortical, passando a ser tambigado para
diagnosticar individuos que ndo haviam sofrido ttauma. Como
explica Massi (2007, p. 28):

[...] originalmente o interesse em estudar e expliqaestdes
relativas ao processo de apropriacdo da linguagsonitae e suas
dificuldades vincula-se a area médica, que tomaBoCPressupostos
pesquisas localizacionistas pautadas em caso®gatd de adultos

1 Este artigo & um recorte de minha tese de dowioeau Estudos da Linguagem
realizado na Universidade Estadual de Londrina,asabientacdo da Profa. Dra.
Vera Lucia Lopes Cristovéo, e coorientacdo da Pfa. Glais Sales Cordeiro
(Faculdade de Psicologia e Ciéncias da Educacanivetdidade de Genebra).
Agradeco a CAPES (Coordenagdo de AperfeicoamentdPelsoal de Nivel
Superior) pela concessao da bolsa durante os Hioi®s anos de realizagdo desta
pesquisa.

It is characterized by difficulties with accurated/or fluent word recognition and
by poor spelling and decoding abilities. Theseidliffies typically result from a
deficit in the phonological component of languagattis often unexpected in
relation to other cognitive abilities and the psion of effective classroom
instruction. Secondary consequences may includeblgms in  reading
comprehension and reduced reading experience that impede growth of
vocabulary and background knowledge (PORCH; PORRDHI8, traducdo minha).
Embora os trabalhos de Massi (2004a, 2004b, 268F)neguem a existéncia da
dislexia relacionada a quadros afasicos (disledgmieda), buscam esclarecer que néo
ha fundamentos linguisticos suficientes capazgsistiicar diagndsticos de dislexia
em criangas que estdo em pleno processo de aquisigicrita.

N

w
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que, em fungéo de lesdes neuroldgicas, perderaimeram alterada
a capacidade de ler e escrever.

De acordo com Bronckart (2003, 2006), a linguagénses
manifesta por meio de textos com tracos de condbtamanas
organizadas socialmente. Desse modo, concordamd@gtores como
Massi (2004a, 2007), Berberian (2003), Berberiangelis e Massi
(2006), Santana et al. (2007) e Moysés (2010), mceprdo de
linguagem como cédigo isolado e decodificacdo dé&utesas
linguisticas descontextualizadas revela-se inadkqguzosicionamento
comumente assumido por outros estudiosos da disl@s quais
tomam a linguagem puramente como coédigo decodiicado
proporem determinadas tarefas para identificar distirbio em
criangas em pleno processo de aprendizagem de ungaal
(SHAYWITZ, 2006; SNOWLING; STACKHOUSE, 2004
BRUNSWICK, 2009; CAPELLINI; NAVAS, 2009; para citar alguns).

Corroborando as pesquisadoras acima citadas, ap@dafta
de bases que comprovem a existéncia da “dislexigiuanto uma
patologia centrada exclusivamente no aprendiz, ddaareos que
criancas diagnosticadas como tais, se inseridasnercontexto formal
de ensino da lingua inglesa (LI), podem aprendebésm essa lingua a
partir de procedimentos metodologicos que as amila superar
possiveis dificuldades de aprendizagem que as aratal como
“disléxicas”.

Levando em conta a importancia que a LI assume na
contemporaneidade (GRADDOL, 2000, 2006), o objetidesta
pesquisa é discutir o papel de uma atividade dentheselaborada com
vistas a mediar o papel de ensino e aprendizagdnh @&m aluno de
uma escola publica no Estado do Parana, diagndsticamo
“disléxico”.

Este artigo encontra-se organizado em quatro pattesduas
primeiras, trago o aporte tedrico que sustentasgyisa. Na terceira
parte, descrevo a atividade elaborada, apresemt@lese da atividade
de desenho realizada pelo aluno sujeito de pesquisa sequéncia,
discuto os dados advindos tanto da propria atiédadanto de
excertos da transcricdo da aula em que ela fazegid. Na quarta e
dltima parte, apresento algumas consideragfes qtmbalho me
permitiu tracar.
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O desenho como instrumento de mediagdo no ensino e
aprendizagem de inglés para um aluno com dificuldass na
linguagem escrita

Para Schneuwly e Dolz (2004), os géneros textuadem
constituir-se em um instrumento significativo paraatividade de
linguagem. Na perspectiva do Interacionismo Sos@mdsivo (ISD),
corrente tedrico-metodologica & qual me afilio, praducdo de um
texto, 0 agente se relaciona com outros em um x@ngocialmente
regulado. De acordo com Bronckart (2003, p. 71),

A nocéo de texto designa toda unidade de produegédlinguagem
que veicula uma mensagem linguisticamente orgaaizadende a
produzir um efeito de coeréncia sobre o destirmtari

Por isso, nesta pesquisa, o trabalho com o géextunat “carta
de apresentacéo pessoal”, explorado por meio gosits/o sequéncia
didatica (SD), foi considerado um possibilitador dssenvolvimento
das capacidades de linguagem (DOLZ; PASQUIER; BRONCKART,
1993) no aluno diagnosticado como “disléxico”.

O conceito de mediagédo, um dos conceitos centogigstudos
de Wgotsky (2001, 2003), foi concebido como uma ftamas por
meio das quais um individuo tanto age sobre fagwemis, culturais e
histéricos como também sofre a acdo deles, tornaalddprocesso
essencialmente dialético. Nas palavras de Cristeviaagaca (2008, p.
18), “implica o processo de intervencdo de um efematermediario
na relacdo do sujeito com o objeto” e que acorgetelado momento
sécio-historico.

Schneuwly (2008, p. 15), ao tratar da mediacao)nassa
concepcado vygotskyana na qual o desenvolvimentoe dser
compreendido como “um processo de adaptacdo dwidindi a
realidade, para sobreviver, para obter satisfagdi@ fazer funcionar
0S esquemas, etc.” e postula, ainda, que, dentfengdes psiquicas
superiores — conceito desenvolvido por Wgotskyestdo vontade,
atencdo, memoéria, formacdo de conceito, pensamegatbal e
linguagem escritggrifo acrescentado).

Também de acordo com Schneuwly (2004b, p. 140céssério
pensar a aprendizagem como uma relagédo transforcoadtantemente,
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gue é estabelecida com a lingua e a linguagem et ga apropriacdo
dos ‘“instrumentos semiéticos historicamente fogadsocialmente
definidos, que permitem justamente o desenvolvioient

Ainda de acordo com esse mesmo pesquisador, “toda
capacidade humana é construida pela apropriacéimsttementos
semiéticos (SCHNEUWLY, 2004b, p. 141, grifos do original), e o
sujeito age em seu contexto com o apoio de instritose- ferramentas
psicolégicas ou semidticas — e vai transformando poscessos
psiquicos ao integrar novos instrumentos. Dito derao forma,
conforme o sujeito se apropria das ferramentasdispis para o seu
desenvolvimento, ele as transforma em instrumenies quanto mais
sdo apropriadas pelo individuo, mais vao sendo)s{ggsficadas.
Trata-se, portanto, de um movimento continuo em sg@ieocorre
aprendizagem conforme os instrumentos vao sendopig@uos e
transformados, para, efetivamente, servir de apoidesenvolvimento
social, psicoldgico, emocional, cultural e cogrt{aprendizagem).

Como colocado por Schneuwly (2004b), o instrumento
transformado evidentemente se comporta/atua facatdeza e a
outros homens, com os quais ele colabora. As atieis, mediadas por
instrumentos, sdo, portanto, formadas socialmertéan-uma origem
social. A atividade, segundo o mesmo autor, deixsedl compreendida
como algo que se desenvolve entre dois polos: hdésogiio e
natureza/meio e passa a ser entendida como tripelaujeito,
instrumento e meio —, podendo este Ultimo ser ceematido como os
préprios processos psiquicos.

No entender de Schneuwly (2008), o instrumento liggar
privilegiado na transformacdo dos comportamentogloear suas
possibilidades, enriquecé-las, transforma-las eptetdrlas sdo outras
maneiras de transformar a atividade que esta ligaslaa utilizag&o.
Um instrumento mede uma atividade, dando-lhe dertaa. Mas esse
mesmo  instrumento  representa, também, essa atvidad
materializando-a. Schneuwly (20044, p. 23) escagee,

Na perspectiva do interacionismo social, a ativdade
necessariamente concebida como tripolar: a acdocediada por
objetos especificos, socialmente elaborados, frdéssexperiéncias
das geracdes precedentes, através dos quais Smitemn e se
alargam as experiéncias possiveis.
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Esses “objetos especificos socialmente elaboradés” os
instrumentos que se encontram entre o individuo @bjeto ou a
situacdo na qual ele age e que, de acordo com S8hné2004b),
determinardo, guiardo e direcionardo o sujeito. Cmhacdo ao
conceito de instrumento, Rabardel (1995, p. 64fmed como

[...] uma entidade mista que compreende, de umi,parartefato
material ou simbdlico e, de outra parte, os esqeateautilizacéo, as
representacdes que fazem parte das competénciasudoo e séo
necessarias para a utilizacédo do artefato.

Como concebido pelo pesquisador, o instrumentoéndado
pronto e acabado, mas deve ser elaborado peldosgies se apropria
dos artefatos materiais ou simbdlicos (género &xlivro didatico,
por exemplo), criando esquemas de utilizacdo, fitemando-os em
instrumentos. A esse respeito, Dolz e Schneuwl94P@eforcam que
0 instrumento ndo pode ser desvinculado do conixtaral e, para
exemplificar, descrevem o uso do garfo. Ora, ebjet@, associado a
prética social do ato de comer, esta diretamenaeiomado a dada
cultura, e a crianga somente aprende a utilizaarfogem interacdo
com outros. Isto é, quando ela atribui a esseaaotahaterial uma
funcdo (socialmente determinada), ha apropriacéxeenalizacdo de
uma experiéncia. Os autores supracitados fazerguanse relacéo: a
atividade humana ‘comer’ produz uma refeicéo, atasdades ‘falar’
ou ‘escrever’ produzem um texto.

Schneuwly (2004b), seguindo as proposicbes de BReabar
(1995), esclarece que, para que um instrumento ca@jgiderado
mediador e transformador da atividade, ele presesapropriado pelo
sujeito. O cerne dessa questdo, desenvolvida lmieide por
Rabardel, é o de que a apropriagdo do instrumezito qujeito pode
ser compreendida como “um processo de instrumeat@io que
provoca novos conhecimentos e saberes” (SCHNEUVZD®@4D, p.
24).

Um dos instrumentos utlizados por alunos em fase d
apropriacdo de conceitos, em especial a linguagemnitae é o ato de
desenhar, posto que o desenho é considerado, mmtsky (2003),
um instrumento cultural e mediador na construcapedsamento e de
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conceitos. Corréa e Stauffer (2008), partindo deedarygotskyanas,
acreditam que a forma como uma pessoa brinca, vescjega,
desenha, etc. reflete sua forma de sentir e pemsaymo esta se
organizando psicoldgica e emocionalmente mediardaaarealidade
nas interagcdes com o outro, assim como com o obfeeu contexto.
Os autores afirmam que a agcdo ndo somente de uangasrmas de
qualquer ser humano “reflete o seu desenvolvimeogmitivo, afetivo
e emocional” (CORREA; STAUFFER, 2008, p. 128).

Corréa e Stauffer (2008) buscam avaliar o agir mamdo
ponto de vista cognitivo, social e afetivo, por eneio brincar, da
escrita, do desenho, além das diversas exprespieseatadas pelas
pessoas. Nas palavras dos autores, “O fundameabaetvar que esta
pessoa estad representando a sua realidade viidme utiliza seus
conhecimentos. Nao had um modelo estatico, ou, posledizer,
‘certo’, um padrdo a ser seguido rigidamente” (CBRR
STAUFFER, 2008, p. 129).

Especificamente acerca do deséni@orréa e Stauffer (2008,
p. 138) discutem o papel dessa atividade a pattohcepcdo sécio-
histérica e postulam que o ato de desenhar é un@o ac¢
“individualmente produzida e coletivamente sigrafia”. Na
perspectiva de tedricos vygotskyanos que enfateamteracao social
orientada pela linguagem, um de seus pressupostaarhentais
centra-se no fato de a crian¢ca — como ser queagees convive com
diferentes grupos sociais (familia, amigos, esahdre outros) — ndo
somente ser influenciada por esse meio, mas tambémfluencia-lo,
em um movimento permanentemente dialégico (VYGOTX001).

Importa registrar que, em minha concepcdo, aczamiim a
palavrareflete os autores assumem o posicionamento de que ohdese
seria como um espelho que “reflete” o pensamenteridaca, tal como
ele se encontra naquele momento. No meu entendesenho produzido
por um aluno ndo pode ser tomado como um reflexdupbdo seu
pensamento, uma vez que concebo o ato de deseolr cma
possibilidade, um meio pelo qual o aluno pode spressar e
(re)conceitualizar suas concepgbes, que vao semrdoesgual e
gradativamente construidas. Por acreditar queaajnd o aluno sujeito

4 Nesta pesquisa, o desenho n&o é visto a partimde abordagem essencialmente
psicologica, mas como uma possibilidade de ausitiocaluno com dificuldade de
aprendizagem para expressar sua compreensao d@sexito.
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de pesquisa pudesse apresentar sinais de incosgweda LI, com base
no aporte tedrico assumido por mim, indicios dalédia” como uma
patologia pareciam nao se revelar naquele contexto.

Outra caracteristica do desenho, igualmente dekstapar
Wgotsky (2003), é relativa ao dominio do ato metorgual o desenho
€ concebido como o registro do gesto, constituiadgassagem do
gesto a imagem, caracteristica referente a peroeggdpossibilidade
de se representar graficamente o desenho comorgoeala escrita.
De igual forma, a percepcdo do objeto, no deseocbwesponde a
atribuicdo de sentido dada pela crianca, constituge realidade
conceituada e ndo material. Inicialmente, o objetpresentado é
reconhecido ap0s a realizacdo do desenho, quandanga expressa
verbalmente o resultado da acao gréfica, identifieo objeto pela sua
similaridade, que, de acordo com Wgotsky (1999)p énomento
fundamental de sua evolugéo, constituindo-se necgcdo do ato
grafico, manifestada pela verbalizac¢éo, indicanddencao prévia e o
planejamento da acao.

Wgotsky (1999, p. 127) postula ainda a existémga‘certo
grau de abstracdo” na atitude da crianca que daseth liberar
conteudos da sua memodria, reconhece o papel dadfsée processo e
afirma que a linguagem verbal é a base da linguagedfica
constituida pelo desenho e que “[...] 0s esquemasapaeterizam 0s
primeiros desenhos infantis lembram conceitos vednse comunicam
somente 0s aspectos essenciais dos objetos” (VY&QTE98, p.
127).

Em relacdo ao desenvolvimento da linguagem escrit@ tor
propde “[...] que o brinquedo de faz-de-conta, o nlesee a escrita
devem ser vistos como momentos diferentes de untegso
essencialmente unificado [...]" (VYGOTSKY, 1998, {31}, motivo para
gue “[...] brincar e desenhar deveriam ser estagirepapatérios ao
desenvolvimento da linguagem escrita” (VYGOTSKY289p. 134). Do
ponto de vista social, o desenho destaca-se poringo@rtancia no
processo de desenvolvimento da crianga, uma veelguesenha o que
interessa a ela, representando o que sabe de etn. obj

Isso posto, o desenho passa a ser a representacéalidade
da crianca, que, na concepcdo de Corréa e Sta(#6f8), é o
conhecimento conceitual que ela tem do real, c gej suas proprias
representacoes sociais. De forma geral, é posafivelar que, a partir
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de sua memoria e imaginacao daquilo que ja cord@egcebe de sua
realidade social e cultural, a crianga, mediada lpejuagem, transfere
para o desenho suas concepcdes, conhecimento dionemocdes,
sentidos e significados culturalmemptoduzidos (VYGOTSKY, 2001;
CORREA; STAUFFER, 2008).

Do ponto de vista social, o desenho destaca-se spar
importancia no processo de desenvolvimento dagajamma vez que
ela desenha o que Ihe interessa, representandosalja de um objeto.
Acerca da representagcéo no desenho, Pillar (1996)td, entre outras
coisas, 0s estudos que, a partir de uma visaorativista da aquisicao
de conhecimentos, procuram analisar como a criggasenta 0 seu
mundo no desenho.

Nesta pesquisa, sirvo-me das ideias dos autoradositpara
analisar o desenho do aluno diagnosticado com¢eXii®”, uma vez
gue, conforme Pillar (1996, p. 43), o desenho é tepeesentacao da
visdo de mundo do sujeito que “realiza um esforgoprbjecdo, de
correspondéncia de uma acédo grafica a um objetion ¢rabalho de
reflexdo, de transformacéo, de recriacdo, de ireEpdo desse objeto
em uma linguagem de duas dimensdes”.

Conforme postulado em Brooks (2009), o ato de deseiaz
com que as criangas desenvolvam conceitos ciedtific partir dos
conceitos espontaneos, atingindo, assim, fungbesamesuperiores. A
autora  ancora-se  nos  pressupostos  tedrico-metacodog
vygotskyanos, que consideram o desenho um insttoradtural e
mediador na construgdo do pensamento e de conaxitpsrtanto,
pode ser tomado como a representacdo do pensaniartn.ela, o
desenho pode ser considerado um instrumento meiitigog o que
significa dizer que, a partir do momento em que esedho é
apropriado pela crianga — assim como pelo adul#le-deixa de ser
uma ferramenta e passa a ser um instrumento, udadforma
independente em um nivel intrapessoal, proporcimano
desenvolvimento de novas categorias e conceitos.

Com base nos estudos supramencionados, uma aévitiad
desenho foi elaborada e incorporada a SD que visause outros
objetivos, explorar a linguagem escrita em LI nonal “disléxico”,
sujeito de pesquisa.
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A estrutura de base de uma sequéncia didatica e saglicabilidade
ao contexto explorado

Alinhando meu pensamento ao de Massi (2004a, 2007),
defendo a necessidade de se considerar a histaticida linguagem,
do sujeito e de suas acdes linguisticas em sitsad@eiso efetivo da
linguagem escrita, assim como 0 contexto social qgra esta é
veiculada quando se pressupOe estar diante de unp atom
dificuldades de aprendizagem. Isso posto, aprapgada proposta do
uso do dispositivo SD para o ensino da LI, considgo o que tem
sido tomado como disturbio de aprendizagem da diggm escrita, ou
mais especificamente, a “dislexia”.

Conforme proposto por Dolz, Noverraz e SchneuwBo& p.
97), uma SD é “um conjunto de atividades escolarganizadas, de
maneira sistematica, em torno de um género text@lou escrito”.
Segundo os autores, uma SD objetiva auxiliar ocalanconhecer
determinado género textual, possibilitando-lhe easar ou falar de
forma mais adequada em determinada situacido denowagéo. A
proposta central do trabalho com uma SD € a deepyéneros que
0os alunos ndo dominam ou que necessitam fazé-lo owis
propriedade. Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004) peop que uma
SD seja construida em quatro etapas, quais sejeamadresentacdo da
situacdo; 2) a produgdo inicial (ou primeira producdo); 3) os modulos;

e 4) a producao final.

De forma geral, a apresentagdo da situagdo conasste
exposicdo do projeto comunicativo e na introduc@outha reflexao
sobre as caracteristicas da situacdo. Essa etapaladmental, ja que
define uma atividade comunicativa que deve seizezid e oferece
encaminhamentos para 0s textos que serdo produzilosesse
momento que € colocado para a turma um projeto lakse que
envolvera uma pratica significativa de uso da ligrristalizada nos
textos. Além disso, ha descricdo detalhada dagasarpie os alunos
deveréo realizar.

A partir de entdo, os alunos elaboram um primegraot (oral
ou escrito) de acordo com o género a ser traballtpdoé a producao
inicial. E nessa fase que o professor pode diaipaosis capacidades
gue os alunos ja dominam e aquelas que ainda dexMeatdequadas. Ja
0s modulos se constituem de atividades variadas ppaerdo
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instrumentalizar os alunos para o trabalho com mege escolhido,
sistematizando e aprofundando os problemas apaesenha producéo
inicial.

Outra caracteristica primordial nessa propostardine é o
fato de que, nos mddulos, o professor pode adagtatividades as
necessidades da sua turma, a certos grupos desalonoas
necessidades especificas de um aluno. Conforme, Diolzerraz e
Schneuwly (2004, p. 110), a modularidade no trabaibm géneros
textuais proporciona “diferenciacdo pedagogica”. ja, leva-se em
conta a heterogeneidade dos aprendizes, 0 quedSeitia, € um
desafio no contexto educacional e, em especialensino de LI a
alunos “disléxicos”.

Por isso a atividade de desenho foi inserida em das
médulos os quais se constituem de atividades \agiadm vistas a
instrumentalizar os alunos - mais especificamente alano
diagnosticado como “disléxico” — para o trabalhanco género
escolhido, sistematizando e aprofundando os pradespresentados
na producao inicial.

Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p. 110-111) dedéemque

As diferencas entre os alunos, longe de serem atabdfde, podem
constituir um enriquecimento para a aula desde spidaca um

esforco de adaptacéo. Deste ponto de vista, a®rsegd didaticas
apresentam uma grande variedade de atividades euemd ser

selecionadas, adaptadas e transformadas em fuagdwedessidades
dos alunos [...].

Em seguida, na etapa da producédo final, o alunocaoém
pratica os conhecimentos explorados ao longo da&Windo também
para avaliar os aspectos trabalhados. Portanto,ropogta de
organizacdo do ensino por meio de géneros textdalaticamente
organizados em torno de uma SODOLZ; PASQUIER;
BRONCKART, 1993), na visdo de Beato-Canato (20093p,

[...] alinha-se ao sociointeracionismo discursivotamar a lingua
como um conjunto de praticas sociais, que se ralinin em textos
produzidos a partir da escolha de géneros apragiadieterminada
situacao.
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Por todas essas razfes, acredito que o trabalhogéoeros
textuais, organizado em torno de uma SD, possatmanem muito para
0 ensino e aprendizagem da linguagem escrita comosalque estdo em
processo de construcdo desse conhecimento ourgprasgualquer tipo
de “limitagcdo” na aprendizagem. Nessa perspectvégD elaborada
contemplou todas as etapas propostas em atividadéstematicas de
trabalho que pudessem auxiliar 0 ensino e a ap@gein de inglés
também para o aluno com laudo de dislexia.

No préximo item apresento a atividade de deseribayrto sobre
0s pressupostos tedrico-metodoldgicos que ancoransino de linguas
por meio de géneros textuais e sua relevanciaopaesenvolvimento das
capacidades de linguagem do aluno sujeito de [@@squi

A atividade de desenho realizada na sequéncia didiéd

As atividades arroladas na SD foram didaticamdatmeadas,
buscando desenvolver as capacidades de linguag&mAte primeiras
nogdes de capacidades de linguagem para compreenpémlucdo
escrita (e oral) foram, inicialmente, concebidas Polz, Pasquier e
Bronckart (1993) e, posteriormente, expandidas e B Schneuwly
(1998). Dolz, Pasquier e Bronckart (1993, p. 3f)nem capacidades
de linguagem como “aptiddes requeridas para azeg#o de um texto
numa situacdo de interacdo determindda&mbora os autores
proponham que elas sejam divididas em trés, im@atiantar que as
capacidades de linguagem estdo diretamente imbgcaduma néo
pode ser tomada como desassociada da outra. Bstasstituidas
por: 1) capacidades de acéo, 2) capacidade digawgsB) capacidade
linguistico-discursiva. A atividade de desenhoefi@borada, pensando
em oportunizar a S uma forma Ilidica de represent@ranto ele havia
compreendido, em termos de contelddo, a primeira cdilizada na
SD como texto de referéncia e, também, para expocapacidade de
acao do aluno.

® O sujeito de pesquisa é identificado ao longordbaiho por meio da letrd, para
garantir seu anonimato.

6 «aptitudes requises pour la réalisation d'un g¢eglans une situation d'interaction
déterminée [...]” (DOLZ; PASQUIER; BRONCKART, 199%. 30, tradugédo
minha).
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De acordo com Dolz e Schneuwly (1998), a capacidble
acdo compreende as situagdes de uso da linguagetademmomento
de interacdo e em determinado contexto compartlhmpedo falante,
permitindo que ele adapte a sua producao de lirgnag situacdes de
comunicacdo e as caracteristicas do contexto emaqu@eragcao
ocorre. Os autores pontuam, ainda, que a capacidedecio esta
diretamente relacionada: 1) as representacées qgmigsor de um
texto possui em relagcdo ao contexto fisico em gagdd acontece,
incluindo o momento e o lugar de producédo, assimocasuas
representacdes acerca da presenga ou nao de receptores; 2) as
representacdes das situacdes de comunicacao mbeta@calugar social
no qual se realizam a interagédo, o objetivo daragé®o e a posi¢ao
social dos participantes; e 3) ao conhecimento de mundo do aprendiz,
que pode ser mobilizado ao produzir um texto.

Os autores consideram a capacidade de acdo aongitexa,
pois € a primeira capacidade que o individuo dedeavQuando ele
consegue realizar interacbes verbais, passa, emtdotilizar a
linguagem em contextos de comunicacdo compartithado
estruturados em fungéo das representagfes psicadorgferentes ao
meio social em que as interacdes ocorrem e doseconéntos de
mundo por ela armazenados, 0s quais serdo crpeiaisa producdo de
um texto.

Na SD, foram retomados alguns aspectos do géneresjava
sendo explorado, a fim de proporcionar ao sujeio pésquisa a
oportunidade de expressar em que medida ele rezarde principais
caracteristicas de uma carta de apresentacdo pedsodorma
sistematizada, seguindo os pressupostos teoéricadoiégicos do ISD
acerca da elaboracdo de uma SD. As atividades roplaream o
levantamento de informagfes relativas as caratit@dsprincipais de
uma carta de apresentacdo pessoal e 0 objetival dedracdo, entre
outros aspectos. Dessa maneira, objetivou-se expbocompreensao
do texto e o dominio da situagdo de comunicacaequelve o género
tematizado. Importante reconhecer que o0s exercicitdo
contemplaram uma leitura critica, interferindo ffigativamente na
proposta de intervengdo, uma vez que o domini@itlaad situada no
ambito da decodificagdo ndo cobre o espa¢o necmspara o
desenvolvimento da capacidade de acao.

LING. — Est. e Pesq., Cataldo-GO, vol. 22, n. 1,22-157, jan./jun. 2018
142



—Atividade de desenho como instrumento mediadoneime e aprendizagem—

Em relacdo aos supostos erros, Dolz, Gagnon e T¢ARO8)
colocam que a atividade de escrita, por si sog jéodoca como uma
atividade complexa que implica uma transformacaoadmhecimentos
e das capacidades de linguagem do aprendiz. Asuldifides que,
porventura, surgem no processo da aprendizagemsdatae sdo
caracterizadas pelos autores supracitados comacoiizt e tensdes
gue fazem parte da dindmica da aprendizagem. Rortao superar
dificuldades, o aluno constr6i aos poucos 0 sistataaescrita,
apropriando-se das préaticas que dao suporte pa@nstrucdo dos
textos escritos. Nessa perspectiva, 0 “erro” assumealor didatico,
permitindo ao professor “identificar as capacidachebilizadas e os
obstaculos encontrados” (DOLZ; GAGNON; DECANDIO, 2010, p.
35).

Corroboro o pensamento de Gusso (2003) quantotacdéa
que profissionais da &rea da educacdo tomam, nmMuizes, como
“incapacidade” ou “erro” o que, na realidade, s@&)e{abora¢cbes de
hipéteses no percurso da crianca na aprendizagessatita e, assim,
desconsideram o sujeito por trds desse caminhar.

Dolz, Gagnon e Toulou (2008) e Dolz, Gagnon e Deican
(2010) denominam de dificuldades enunciativas aguglie se referem
a maneira como o sujeito se coloca no texto, adaomo considera e
implica o outro no texto e se consegue produzir neidaos
correspondentes ao canone discursivo de referéRoiase tratar de
uma carta de apresentacdo pessoal, o proprio géeqrer uma
medida de implicacéo, posto que, para se fazereoichh (principal
objetivo do género), o enunciador necessita secaplmo texto,
gerindo-o de forma a estabelecer uma relacdo dialégom seus
provaveis interlocutores.

Corroborando os autores supramencionados, acrgd#oas
dificuldades enunciativas podem indicar até quetgamm sujeito
diagnosticado como “disléxico” ndo consegue sejangm atividades
gue demandem interacdo por meio da linguagem. Agsiaponho
uma subcategorizacdo das dificuldades enunciatavalficuldade de
engajamento.

Retomando um dos pressupostos centrais do ISDensino
de linguas baseado em géneros, em que o0 género é um
(mega)instrumento — entendido como objeto socidenelaborado —
gue mediarda a acdo de linguagem em contextos &spsci
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(SCHNEUWLY, 2004a), pode-se identificar no alunojega da
pesquisa resquicios de um ensino tradicional nd qualuno é
“treinado” para executar atividades que ndo denmranmtEnhum tipo de
entrada ou posicionamento frente ao uso efetivdindmagem. Por
conta do novo quadro que se instaura diante de n$a (oova
abordagem de ensino-aprendizagem), a primeira uttiide
identificada no segundo conjunto de dados, as aolplementadas,
ndo esté diretamente ligada nem a leitura e esodta ao género, mas
ao que a mudanca de paradigma exige dele: engdmmen

Seguindo uma visdo sociointeracionista de linguagem
dificuldade de engajamento relaciona-se as limé@agdvenciadas por
alunos que apresentam algum tipo de dificuldade aolimguagem
escrita e indica, por meio de algumas atitudes,ndmaeles
demonstram ndo se enxergar como sujeitos ativostinaade. Ou
seja, a dificuldade de colocar-se como alguém qu#poeende o texto
escrito para além da codificacao e decodificacao.

Em funcéo de a natureza da atividade propostasemia, em
forma de desenho, o maior nimero de informacgdesiyEscontidas
no género textual carta de apresentacdo pesssalpaderia servir
como facilitador de desenvolvimento das capacidagenguagem,
bem comouma maneira de posssibilitar o engajamento de Sirem
atividade que partiu, essencialmente, de um testoite. O intuito
principal foi, portanto, o de lancar mado de umaviddide de
compreensdo de texto cujo registro permitisse aevgle tipo de
“dificuldade” o aluno “disléxico” vivenciava e atgue ponto essa
atividade lGdica permitiria que ele, efetivamente, revelasse suas
capacidades em termos de dominio da unidade texto.

No item subsequente, trago a metodologia utilizpdea o
desenvolvimento desta pesquisa, a analise e asd&tuaos dados.

Metodologia e anélise de dados

Este trabalho configura-se em um estudo de caso, de
abordagem qualitativa e de paradigma interpresasiviYin (2005)
define um estudo de caso como uma investigacaaiempim método
que abrange: planejamento, técnicas de coleta desda a analise

" Conforme discutido em Tonelli (2012).
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deles. Para Yin (1984), o estudo de caso assumearadigma
interpretativo quando desenvolve categorias cammsita fim de
examinar suposicoes préVias

A pesquisa foi realizada em uma turma Gasérie, atual 7
ano, em uma escola da rede publica de ensino emcidade do
Parang, onde um aluno, diagnosticado pela ABD cdisiéxico em
grau severo, estudava regularmente. Os dados fgesados em duas
fases: a primeira, a fase de observ3gdo segundo semestre de 2009
e parte do primeiro bimestre de 2010.

A segunda fase, a fase de implementacédo, totalizoaulas
(registradas por meio de videofilmagem), as quaianfi ministradas
por mim, professora-pesquisadora, quando uma Sxglicada em
torno do género textual “carta de apresentacamakss

A atividade, voltada para explorar a capacidadeagho de
todos os alunos da turma, mas mais especificamente S, foi
realizada da seguinte forma: a partir da leituraudes carta de
apresentacdo (texto de referén@aps alunos deveriam criar um
desenho, fornecendo o maior numero de informacdssiyel acerca
do contelido da carta. A atividade foi cronometada alunos tinham
10 minutos para reler a carta — disponibilizadauemcartaz grande
afixado no quadro negro — e concluir a atividadefa® de sua
execugdo ter sido cronometrada justificou-se peleessidade de se
estabelecer um tempo limite, pois, em se tratarelairda atividade
ludica, havia a possibilidade de ela tomar a aotka.t Além disso,
tendo um tempo pré-estabelecido, os alunos preasaeler a carta,
retomar os conteudos para, entao, representé-ldsrera de desenho.
Com isso, os alunos, incluindo S, lancaram macsttatégias criativas
para executar a atividade e atingir o objetivo pstgp em um ambiente
desafiador.

Ao idealizar a atividade em questdo, optei por atiiglizar
duas figuras geométricas — retangulo e oval — queegsem, de
alguma forma, servir de apoio para o desenho ditsue pesquisa e

8 O conceito de Yin se aplica a esta pesquisa, wemague o conceito de dislexia
tradicionalmente aceito foi questionado a partiradompanhamento de um aluno
diagnosticado disléxico.

° Nesta fase, nédo houve intervencéo direta de npaha, apenas observei e registrei
as aulas por meio de diarios e videofilmagem.

10 Apéndice A.
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identificar qual seria a sua leitura das referidas formas, como também
se ele as utilizaria. Além disso, o fato de, necessariamente, ter que
partir daquelas figuras para desenvolver a atividade poderia exigir do
aluno mais criatividade. Ou seja, as formas geométricas constituir-se-
iam, por um lado, em auxilio, mas, por outro, em um desafio: utiliza-
las de forma coerente com o contetido da carta.

Figura 1 — Atividade de desenho para explorar agdpde de acdo do aluno

NUMBER

PICTURE TO REPRESENT THE TEXT. USE YOUR IMAGINATION!

Fonte: Tonelli (2012, p. 273)

Durante a realizagcdo dessa atividade, S se mostrou motivado e
envolveu-se na proposta sem resisténcia’™. E possivel identificar, pelo
desenho, que S revelou ter compreendido o tema da carta: um garoto,
Rodrigo, 12 anos, que gosta de futebol e de assistir & TV. Importante
salientar que, embora na carta esteja explicita a informagdo de que

1 Dependendo da proposta da atividade, o alunoaSa@pbr ndo se arriscar, colocando-
se ora em uma posi¢do de isolamento, ora em ungEE@a®e recusa em se colocar
como sujeito ativo, como quando a professora-pesdoia solicitava sua opinido
acerca dos assuntos tematizados, por exemplo. i&ndamento, em outros
momentos, pareceu refletir a relagdo distorcidd dem a LI, com a linguagem, além
da imagem negativa que ele tinha de si.
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Rodrigo ndo mora com o pai, no desenho S colocaestaque uma
figura masculina, que interage com o garoto. Quanastionado pela
professora-pesquisaddtaobre quem seria aquela pessoa, S afirmou
ser o0 pai de Rodrigo (linha 3, excerto 1).

EXCERTO 1:

1. Pp: Quem é este?

2. Apontando para a figura masculina no desenho.

3. S: E o pai dele, oras!

4. Pp: Mas na carta o Rodrigo fala que mora comi® @lha
bem...

5. S: O pai dele tA PASSANDO pra ele ...

6. Pp: Passando o qué?

7. S: Abola ... os dois estdo jogando bola.

8. Pp: Entendi, ok.

Observa-se, a partir do excerto 1 que, ao exppeaa a Pp
guem representa aquela figura masculina (linh&s e,7), S interage
por meio do desenho, indicando seu engajamento citivo,
mostrando que, além de ter compreendido o contdadcarta, para
ele, o ato de jogar futebol esta relacionando érdignasculina. Nessa
interagdo com Pp, o aluno S revela claramente egmzcde interagir
com o texto, atribuindo-lhe sentidos. Nessa sit@piilemos constatar
gue S possui a capacidade de acdo desenvolvidayarrgue o aluno
mobiliza seu conhecimento de mund@O(Z; SCHNEUWLY, 1998),
incorporando-o e representando-o por meio da atidle desenho.

Contudo, esta posicdo - de alguém que age na @ sobr
linguagem durante o processo de aprendizagem dastlpbde ser
identificada quando um novo instrumento (RABARDELQ95) se
interpds a atividade de ensino e aprendizagem,amédia.

Retomando a forma como essa atividade foi por nim,
idealizada, no que concerne as figuras geométricgsridas na
atividade, o aluno se apoiou nelas, utilizando+asseu desenho. A
figura oval serviu como base para o desenho dazaateRodrigo, e o
retangulo parece ter sido usado pelo aluno comm g@ra desenhar
uma rua, uma calcada, uma favela ou um metrd, geigcordo com

12" |dentificada nos excertos pela sigla Pp.
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as proprias palavras de S (excerto 2), estes s@wentos tipicamente
encontrados na cidade de Séo Paulo.

Para ilustrar a participacdo do aluno na atividdel@lesenho,
apresento, na sequéncia, um excerto da aula, eméqgpessivel
identificar, por meio das suas falas, o conhecimet@ mundo do
aluno, que o auxiliou na realizac&o da atividade.

EXCERTO 2

Pp: Vocés ndo vao escrever ... vocés vao desenhar!

S: Que bom!

Pp: Olha, vocés tém aqui o que ? tirole ...

S: Uma cabecgal!

Pp: PODE ser o que, S.?

S: Uma cabeca!

Pp: Isto ... a cabega do Rodrigo? N&o sei ... voéés

usar a imaginacgao de voces ...

8. S:Pode serabola<@@@>

9. Pp: Vocés tem aqui um ... retangulo ...

10. S: O TEXTO!

11. Pp: Nao sei ... olhala ... ndo ... eu ndo queratas&0o
guero desenho ...

12. Os alunos véao opinando sobre o que pode ser
representado por meio das figuras geométricas.

13. S: Pode serotexto... @@@

14. A:[ ]

15. Pp: Pode ser o qué?
[...]

16. S: Pode ser a favela ...

17. Pp: Pode ser a calgcada? Porque ele mora onde?

18. S: Séo Paulo

19. Pp: Sao Paulo tem calcada?

20. Ss: TEM!

21. Pp: O que mais tem em S&o Paulo?

22. S: Favela!

23. Pp: Favela. O que mais?

24. S: O Morro!

25. Pp: O que mais?

26. A : Prédios.

NooprwdhE
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27. S: Metré <@@@>

28. Pp: Ok? Entado vamos la?

29. S: Metro ...

30. Pp: Vamos |4 . seven minutes ... one ...

31. S:Two, three ...

32. Pp:One, two, three, go!

33. Os alunos comecam a representar as informacdes
contidas na carta por meio do desenho. O alunorfeca
por desenhar o emissor da carta, Rodrigo. O alusta e
entusiasmado e engajado na atividade.

Logo no inicio do excerto 2, S expressa seu ccenteito ao
saber que néo precisaria escrever, mas desenttex 7).

Na sequéncia, a Pp chama a atencdo dos alunopdf@sh
primeira forma geométrica (linha 3), ao que, imed@ente, o aluno
relaciona a figura de uma cabeca (linha 4) e,nt@lB, comenta que a
mesma figura pode representar a bola. Quanto a&afigtangular, o
sujeito de pesquisa a relaciona, dentro do contédéadecarta, ao texto
(linhas 10 e 13), a favela (linhas 16 e 22), aorm@inha 24) e ao
metré (linhas 27 e 29).

Mediante o exposto, pode-se afirmar que, parazegala
atividade de desenho constituinte da SD, o alujmtsule pesquisa
mobilizou conhecimentos e recuperou informacéegafpas acerca
do contetdo da primeira carta de apresentacdo gieesmlorada
como texto de referéncia. Com isso, podemos afigpa; conforme
defendido pelos tedricos que sustentam este t@balhaluno S,
mediado pela linguagem, transferiu para o desenhs soncepcoes,
conhecimento de mundo, emocgbes, sentidos e S
culturalmente  produzidos (VYGOTSKY, 2001; CORREA;
STAUFFER, 2008).

Além disso, S demonstrou ser um aluno criativo, gpiserviu
de uma atividade com uma proposta mais lidica g@nsonstrar sua
leitura de mundo. Em outras palavras, a atividadpgsta possibilitou
0 engajamento discursivo do aluno, revelando, sathoe que S tem a
capacidade de acéo desenvolvida.
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Consideracgdes finais

Quando se fala em alunos “disléxicos”, comumentisieui a
eles a falta de interesse, de motivacdo e, maisciéisamente, da
capacidade de realizarem tarefas relacionadas &reensdo e
producdo da linguagem escrita. Com relagdo a Llsuposta
dificuldade de alunos diagnosticados como “disl#Xicem aprender
essa lingua é um discurso que circula nas escatas eonsultérios
psicolégicos, posto que a LI muitas vezes ndo eeaimesma atengéo
que outras disciplinas consideradas essenciais) eomatematica e a
lingua portuguesa, por exemplo.

Essa prioridade pode ser compreendida pelo fataade
conteudos curriculares se constituirem em conhextoaebasicos que
norteardo outras disciplinas curriculares, legitid@ de certa forma, a
preocupagédo ou a atengao especial a elas dispenSadudo, em um
mundo cada vez mais globalizado em que o acessfoanacoes, via
de regra, se da por meio da LI, ndo se pode macodsiderar o lugar
de destaque dessa lingua. Assim, ignorar o ensinapeendizagem de
inglés a alunos com alguma limitagdo com letraglavpas, além de
ser uma tentativa de homogeneizacédo de individuesgo diferentes
por natureza, pode priva-los de pelo menos teatasua maneira,
apropriarem-se do conhecimento de uma lingua gsiran

Neste artigo, apresentei uma atividade de desenho,
especialmente desenvolvida e realizada como umirdigimentos
mediares no ensino de inglés, a um aluno de unwaepdblica no
Estado do Parana, diagnosticado pela ABD comoéxish” em grau
severo. Apoiada no construto teoérico-metodolégiam 18D que
concebe que toda e qualquer atividade que envolvey@agem deve
considerar os objetivos maiores dos processos doatives, como
destinatario, emissor, objetivo da interacdo, ndmitando a palavras
soltas fora de contextos reais da comunicacaotoreficoncepcao de
“dislexia” como assumida por pesquisadores queutiante assumem
a linguagem como codificagdo e decodificacdo davpa$ soltas e
isoladas.

Tomando como premissa bésica que cada individubuatr
maior ou menor significado aquilo que julga prageranteressante,
importante ou necessério para sua vida, a tarefaert@no e
aprendizagem de LI requer do professor descobriirdes que o
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levem a despertar nos alunos o desejo e o intepedadingua e, nos
casos de alunos que carregam o fardo de um laudicanéssa tarefa
pode ser mais ardua. Isso porque, dependendo desgoo o

diagnéstico de dislexia pode ser uma desculpa pacaensinar e,
dependendo do aluno, uma desculpa para ndo aprekst@m, os

esforgcos empreendidos na relacdo ensino e apregedizpaodem ser
proporcionais ao desejo do sucesso de ambas as:pdotprofessor e
do aluno.

Para poder investir no ensino da LI a um alunolégiso” ou
a um aluno que apresente algum tipo de dificuldahe a linguagem
escrita, é preciso, além de obviamente acreditampartancia e na
possibilidade de ensinar e de aprender, identificaaluno como ele
aprende, o que ele sabe e como ele age, quandmdneen uma aula
de LI.

Sem perder de vista o objeto de estudo desta gesdaz-se
necessario considerar que o processo de aproprigcaotefatos por
meio de esquemas de utilizacdo ndo € uma atividadeles e,
portanto, pode levar o sujeito a incorrer em “érrbgssa perspectiva,
0 “erro” deixa de ser um sinal de “incapacidadefassa a ser um
indicio dos processos de apropriacao, reformulagéansformacao de
saberes e conceitos que sdo novos para o aprendiz.

Importa, na esteira de minha exposicdo, considgu& o0
diferente ndo é sinbnimo de errado. Que é precietvan, fazer
sentido. Foi preciso desarmar S e mostrar a eldeque escrever em
qualquer lingua faz parte de um processo. Quegadiré para ser
manipulada, hipotetizada, rasurada. As relacoes dificuldades com
a linguagem escrita e o0 ensino e aprendizagem dastdlo, muitas
vezes, na forma como a lingua é ensinada, nas pgiee de lingua e
de linguagem, na projecdo do aluno perfeito, que eréa, que néo
briga, que ndo cansa e que, mesmo nao vendo seaxfjdm em
frequentar a aula de inglés, nela permanece semr aaohm, sem
consultar nada nem ninguém.

Assim, concluo, a partir do desenho produzido pogug as
relacbes entre dificuldades com a linguagem es@&ita ensino-
aprendizagem da LI, neste estudo de caso, com segtéo de
pesquisa, estdo nos olhos de quem Vvé.
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Apéndice A — Texto de referéncia

Hi!

I'm Rodrigo. I'm twelve years old and I'm a studdntive in Sdo
Paulo. | have two brothers. | don't live with mytfer. | live with my
mother and with my brothers.

My favorite color is blue and my favorite subjetsahool is History.
like playing soccer and watching TV.

I have brown eyes and brown hair. I'm not very tall

Bye!

Recebido em: 01/06/2018
Aceito em: 22/06/2018
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ETICA RELACIONAL, FORMACAO E AUTORIA DOCENTE
NA PERSPECTIVA DA INCLUSAO

RELATIONAL ETHICS, TEACHER EDUCATION AND AUTHORSHIP
IN AN INCLUSIVE PERSPECTIVE

ETICA RELACIONAL, FORMACION Y AUTORIA DOCENTE EN LA
PERSPECTIVA DE LA INCLUSION

Viviane C. BENGEZEN

Resuma Neste trabalho, apresento resultados de uma igasgarrativa desenvolvida
na paisagem de uma escola publica, quando eu efespora de apoio de Catarina,
uma aluna do nono ano com baixa visdo. Meu obj&tigompor histérias de formagao
e autoria docente (BENGEZEN, 2017), com foco neaételacional (CLANDININ;
CAINE; LESSARD, 2018) entre professores de lingaaalunos com baixa viséo.
Percorrendo o caminho tedrico-metodolégico da peaqoarrativa (CLANDININ;
CONNELLY, 2000, 2015), realizei uma composi¢éo eetislos das experiéncias com
base em Ely, Vinz, Downing e Anzul (2005). Na tie&is dos textos de campo aos
textos intermediarios e aos textos de pesquigapalho relacional entre Catarina e eu
permeou todo o processo, possibilitando honrarxasr&ncias vividas, compondo
sentidos em conjunto, considerando as perspedaivamitro e revendo meu modo de
estar no mundo.

Palavras-chave Etica relacional; Formac&o de professores deiisginclus&o.

Abstract: In this paper, | present the results from a niamganquiry developed in the
landscape of a public school, when | was a supeaxther for Catarina, a grade nine
student with low vision. | aim at composing teachducation and authorship stories
(BENGEZEN, 2017), focusing on relational ethics ANDININ; CAINE;
LESSARD, 2018) among language teachers and studeitis low vision. By
following the theoretical-methodological path ofrmagive inquiry (CLANDININ,
CONNELLY, 2000, 2015), | created meaning-makingnirthe experiences we lived,
based on Ely, Vinz, Downing and Anzul (2005). Ir tinansition from field texts to
intermediate research texts and research textsiethgonal work between Catarina
and myself permeated the whole process, makingodisiple to honor the lived
experiences, composing meanings together, consgléne perspectives of the other
and reviewing my way of being in the world.

Professora doutora em Linguistica Aplicada, pelnivétsidade Federal de
Uberlandia (UFU) e professora do Programa de Padugicdo em Estudos da
Linguagem, da Universidade Federal de Goids/Rebidbataldo. Contato:
vbengezen@gmail.com.
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Resumen En este articulo, presento resultados de unastigeeion narrativa
desarrollada en el paisaje de una escuela publiesmdo yo era profesora de apoyo de
Catarina, una alumna del noveno afio con baja vigbmbjetivo de este trabajo es
redactar historias de formacién y autoria doceBRENGEZEN, 2017), con foco en la
ética relacional (CLANDININ, CAINE, LESSARD, 201@ntre profesores de lenguas
y alumnos con baja vision. Recorriendo el caminorite metodologico de la
investigacion narrativa (CLANDININ, CONNELLY, 20002015), realizé una
composicion de sentidos de las experiencias basad&dy, Vinz, Downing y Anzul
(2005). En la transicion de los textos de camposatéxtos intermedios ya los textos
de investigacion, el trabajo relacional entre Gagay yo permed todo el proceso,
posibilitando honrar las experiencias vividas, conipndo sentidos en conjunto,
considerando las perspectivas del otro y revisandanodo de estar en el mismo
mundo.

Palabras clave Etica relacional; Formacion de profesores denidis; La inclusion.

Introducéo

Meu objetivo, com este artigo, é compor histériagamacao
e autoria docente (BENGEZEN, 2017), com foco neaételacional
(CLANDININ; CAINE; LESSARD, 2018) entre professorede
linguas e alunos com baixa visédo. Tenho percogidaminho tedrico-
metodolégico da pesquisa narrativa (CLANDININ; COBRINY,
2000, 2015) desde 2008. Durante esses dez anesdahhistérias de
ensinar e aprender inglés na escola publica e neersitdade,
desempacotando, investigando e refletindo sobigsadrias que nos
constituem na paisagem educacional brasileiragperque a histéria
sagrada da educacdo ainda predomina. Em gerah aimtbntramos
muitos docentes e discentes que vivem e contadridistde excluséo,
opressdao, repeticdo e reproducdo, com testes fzatios e copias
sem sentido.

Entretanto, muitos docentes e pesquisadores téidovie
contado historias de trabalho colaborativo que dmadtonrar multiplas
perspectivas juntamente com outros docentes entés;econsiderando
a diversidade nas paisagens educacionais e adaoctles alunos com
necessidades educacionais individuais (OLIVEIRAL&0como por
exemplo os estudos desenvolvidos por Retorta eo@is (2017),
Medrado e Celani (2017) e Almeida (2008). Entre(2612015, como
professora efetiva de lingua inglesa em uma escotacipal de Minas
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Gerais, busquei viver e narrar historias de autpnmdo com meus
alunos.

Entre essas histérias, uma em especial me fezaprstincao
ao processo de ensinar e aprender inglés parasatono baixa visao —
a histéria da Catarina. Vivemos, narramos e ingasidbs essa
narrativa (MURPHY; BENGEZEN, 2015), com foco na co-
composicdo de curriculo. Hoje, com um olhar de fatona de
professores de lingua inglesa, realizo um movimeegttospectivo para
investigar os textos de campo que eu e Catarinpusemos na época
em que eu era sua professora de apoio, com fodormacédo de
professores e na ética relacional.

A fim de atingir meu objetivo, organizo este tegto quatro
partes principais: a introducéo, os pressupostirictemetodoldgicos
da pesquisa narrativa, a construcdo do meu rekTiento com
Catarina e as questdes de formacéo de professoilgwmdas e a ética
relacional que discuto a partir da e na experiévivida.

O caminho teorico-metodol6gico da pesquisa narratey

Como pesquisadora narrativa, entendo a narratita omo
método, quanto como fenbmeno (CONNELLY; CLANDININD90).
Essa concepgdo de narrativa & particularmente tenger para se
compreender todo o processo de investigacdo que,ddolusive as
diferencas entre a pesquisa narrativa e a pesqgaisanarrativas, e
entre a andlise narrativa e a analise de narrati@ascordo com
Pinnegar (2006), quando defende que, ao utilizarenosrrativa ou
como método ou como fenémeno, limitamos o podeh@ddrias. Por
outro lado, ao considerarmos a narrativa métodenémeno, nosso
interesse € nas experiéncias que as pessoas viverarram, e
entendemos e investigamos essa experiéncia, namante.

A pesquisa harrativa estd situada em uma ontoladgia
experiéncia deweyana, e por iSso 0 mais importaatpesquisa €é a
relagéo entre a pessoa e o ambiente a sua vokkagoNMompromisso é,
acima de tudo, ontolégico, porque nos preocupampsas vidas dos
participantes envolvidos nas pesquisas: quem sempsem estamos
nos tornando, como narramos as histérias que viseraocomo
podemos compor novos sentidos dessas historiasode relacional.
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Quando investigamos as narrativas a medida quévesaes,
contamos, desempacotamos, recontamos e revivearossvalém dos
termos da narrativa, tais como personagens, cergmedo, narrador
etc. e passamos a considerar 0s conceitos da sasqairativa
(CLANDININ, 2013), tais como espaco tridimensionanhecimento
pratico pessoal, paisagens do conhecimento pmfislsi experiéncia,
histérias que nos constituem e identidade, hist@izretas, sagradas e
de fachada, histérias concorrentes e histériaslizortes, autoridade
narrativa, historias de autoria, assinatura e voz.

Compreender a experiéncia narrativamente signifigee
considero a experiéncia sempre em relacdo ao esjigeensional da
pesquisa narrativa, com suas dimensdes espaeiaigotais e sociais,
sempre em um lugar fisico. Portanto, ao constmuirtexto sob essa
perspectiva, faco 0s movimentos retrospectivo e spactivo,
introspectivo e extrospectivo (CLANDININ; CONNELLY2015),
situando a experiéncia em um lugar.

Considerando esses conceitos, compus textos deocamnp
partir dos materiais das aulas, textos produzidos @atarina,
conversas com Catarina, com sua méde e notas deoc@®mupois de
compor os textos de campo, escrevi textos de pasitermediarios e
0 texto de pesquisa (que é a forma como os resslide pesquisa sdo
divulgados e compartilhados, como o presente artigeciando esta
investigacdo narrativa, cujo contexto foi uma esqulblica de Minas
Gerais, conto a histdria do meu primeiro encontnm €atarina, uma
aluna de dezesseis anos com baixa visdo, que esiavano ano. Eu,
pesquisadora narrativa e doutoranda também sotboestra professora
efetiva de lingua inglesa na escola e sua prof@sknapoio.

O primeiro encontro — Catarina e eu

De 2010 a 2014, fui professora de uma escola @@
Minas Gerais. Eu era professora efetiva de linggkesa, do turno da
tarde. Em uma tarde de maio de 2013, a diretorasdala disse que
nossa aluna Catarina, que estava no nono ano do tl@a manha,
precisava de um apoio para realizar um teste demddica — a
OBMEP (Olimpiada Brasileira de Mateméatica das Escdtublicas),
porque ela tinha baixa visdo. Respondi que podstidar, mas fui
para casa com muitas duvidas: se Catarina tinhea basdo, nao
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bastaria que a prova fosse impressa com letrasresapara que ela
pudesse ler as questdes? Nao haveria uma lupaugesse ajuda-la?
Qual seria meu papel durante o teste?

No dia do nosso primeiro encontro, sentamos sédnés em
uma sala separada e o teste da OBMEP foi entrégupeesso em
letras e folhas de papel maiores. Catarina perreaneibhando para a
folha por um momento, sem fazer nada, até que gerisque ela
preenchesse os campos com seu nome e a data,rajwootede ela
deveria escrever. Em seguida, perguntei o que sgarava que eu
fizesse, ao que ela respondeu que era para es prestdes em voz
alta. Era um teste bem dificil para nés duas, peim eu nem ela
sabiamos como resolver as questdes. Catarina ijpassais de trés
horas fazendo aquela prova, entdo eu decidi apap\eeioportunidade
para, em vez de ler as questBes para ela, cri@spaco para que ela
lesse sozinha.

Perguntei a Catarina por que ela ndo conseguigaleye as
letras jA estavam aumentadas. Ela me disse quegefsmenxergar, as
letras deveriam ser ainda maiores, e isso sergsiy@sutilizando uma
lupa eletrdnica, a Iris 22, que a escola tinha cadppara ela e ficava
na sala da direcdo. Fui em busca da Iris 22 ejsldpalguns minutos,
retornei a sala onde estava Catarina e ela consgelguas questbes da
prova. Ela lia sem parar, sem se cansar, mesmalguanperguntava
se ela queria fazer uma pausa para beber aguadatieecho que ela
lia, eu perguntava o que ela tinha entendido, inasg a ajudava a se
concentrar. Avangavamos e voltdvamos muitas vezas que as
guestdes fizessem sentido. A partir do que elaima, &dprendi que a
Catarina ndo sabia 0 que o simbolo da porcentag@rsignificava, e
qgue ela ndo conseguia ler nUmeros muito grandes,ncais de duas
casas, como 1.000.000 ou 10.000.

(Notas de campo, maio de 2013)

O texto de campo construido apresenta como foiprieweiro
contato com Catarina, e me faz refletir sobre agdifemas ético-
relacionais que eu estava vivendo na escola. Egaela Iris 22, que é
uma ferramenta assistiva que estava na escolgupdicava guardada
a chave e ndo estava sendo utilizada por Catafirta8toria do meu
primeiro encontro com Catarina chocou-se com atste fachada
gue ela estava acostumada a viver na paisagentala.€ssse choque,
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entre a histéria de fachada que sempre havia algagenler em voz
alta tudo que chegava para Catarina, e a histédeta que vivemos
naquela sala do teste de matematica, quando etzohaw auxilio de
uma ferramenta assistiva, aconteceu porque euagi@Gacomecamos
a estabelecer um relacionamento ético (CLANDININAINE;
LESSARD, 2018).

Alguns dias depois do teste da OBMEP, a diretora me
procurou dizendo que Catarina pediu a ela que €3efsua professora
de apoio. Na época, eu estava iniciando meu doutor® e, por conta
das inquietacdes depois do primeiro encontro cotarida, aceitei o
desafio, e comecei a investigar narrativamentexpsri&ncias vividas
com Catarina, sob a supervisdo do pesquisadortinardsdl. Shaun
Murphy, da Universidade de Saskatchewan, Canad&sAte iniciar
meu trabalho como professora de apoio, converseiacooordenadora
do Atendimento Educacional Especializado (AEE). iNde dia, fiquei
sabendo que era a primeira vez que haveria umags@i de apoio
para um aluno com baixa visdo, pois a mae de @ataihha
conseguido o direito de ter uma professora paitaa por uma ordem
do Ministério Publico. Fiquei imaginando as expetiés pelas quais a
méae de Catarina teria passado, até lutar por esst da justica. O
didlogo seguinte representa uma conversa que twe & mae da
Catarina, em relacdo as experiéncias de sua fihaas escolas que
frequentou:

Eu: quando Catarina comecou a estudar nessa escola?

Mae: ela tinha 9 anos. Com essa idade, ela aimulaatia ler.
Eu sentia que havia algo de errado, entdo fiz uisigavsurpresa a
escola onde ela estudava antes de vir pra ca. &limgoe viu entrar e
eu fiquei espiando por uns quarenta minutos. Getatormiu durante
todo aquele tempo, debrucada na carteira! Fiquen#iivosa, que eu
disse aos professores, gritando, que seria a Wnaue Catarina iria
para a escola pra dormirl Entdo eu a puxei pelgobena levei pra
casa. Comecei a passar duas horas com ela, toddsxsdizendo
“Vai, Catarina, vai! Vocé consegue! Junte as létraga!” — a mae de
Catarina estava com os olhos cheios d’agua — enassi ensinei
Catarina a ler. Teve uma vez, em outra escola, nggeiechamaram
dizendo que Catarina estava chorando sem paraspiyadamente.
Ela estava no quinto ano e eu achei aquilo muitamso, porque
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minha filha é muito calma. Fui ver o que estavantamendo, e
Catarina me disse que a professora dela tinhacagtanas folhas do
caderno dela e jogado em cima dela. Eu senti aquea tuma fera
saindo de dentro de mim... peguei a Catarina eanualtei naquela
escola. Entdo chegamos a esta escola. Eu ja luito pelos direitos

da minha filha, Viviane...
(Texto de campo, conversa entre a mée de Cawmena09 de
novembro de 2013).

Essa conversa com a mae da Catarina acontecemaialdi
ano, depois que eu tinha sido sua professora de dp@nte o periodo
letivo de maio a novembro. A mée confiava em mimr [Bso
desabafou emocionada. Aquela confianca s6 foi detagla depois
das experiéncias que vivenciamos juntas, Catariea. &/oltando ao
inicio das aulas com Catarina, no dia que convesen a
coordenadora do AEE, ninguém sabia, ao certo, cegperar de uma
professora de apoio de uma aluna com baixa vigétcet&nto, eu tinha
um olhar de pesquisadora narrativa, que estavasiess@ aprender na
pratica, considerando o aspecto ético-relacionaicéndo viajar para o
mundo de Catarina (LUGONES, 1987).

Construindo um relacionamento com Catarina

Catarina e eu vivemos algumas historias secretasdéda que
ela ia me indicando quais atividades faziam serdidpiais atividades
deixavam-na triste ou nervosa. Eu sabia que eltagpslas redes
sociais e comecei a pensar sobre atividades cdostgue circulavam
naquele ambiente virtual. Aprendi que, para legla tlo computador,
Catarina utilizava uma lupa virtual, ou o leitor t#a. Estudamos
alguns videos de pessoas falando sobre si e summade em lingua
inglesa, e ao final do ano Catarina produziu urewiilando sobre ela
mesma, em inglés, a partir de suas fotografiass&kentiu confiante e
orgulhosa com sua producéo, publicando o videateaniet.

O trabalho com géneros no processo de ensino rdipargem
de lingua inglesa foi o que embasou essa atividpae propus a
Catarina. Eu estava interessada em como ela libdugpa textos,
entdo os videos de pessoas falando sobre si, dés,irggrviram de
material para analisarmos o contexto de producédaéoeros, como a
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Catarina se posicionava diante daqueles videos,orauridade
discursiva envolvida, a organizacdo textual doseg#n seus
movimentos retdricos e passos, bem como as estsugsamaticais e o
vocabulério utilizado nos textos, tanto verbaisarga nao verbais,
orais e escritos (SWALES, 1990, 2015; CRISTOVAO,120
MOTTA-ROTH, 1995; 1998).

Viajando para o mundo do outro ao fechar os olhos

Partindo das experiéncias que vivi com Catarinasctu
discutir a ética relacional da pesquisa narrativa Llinguistica
Aplicada. Em oposi¢do as histdrias sagradas eateada vividas até
meu primeiro encontro com Catarina, comecei a pensais
profundamente sobre as necessidades educaciongscias
(OLIVEIRA, 2016) de todos os alunos, cada um em sua
especificidade, com suas necessidades ndo explititado percebidas
por mim.

Trabalhar com Catarina foi uma oportunidade dervivea
experiéncia e construir conhecimento sobre o psoce® ensino e
aprendizagem para alunos com baixa visdo. Comeatip, a buscar
vigjar para o mundo da Catarina. Sentavamos laldol@na sala de
aula e assistiamos as aulas junto com os outroesatlpo nono ano da
sala de Catarina, cada horario de 50 minutos compumfessor
diferente. Catarina sentava em um canto da satqu@cla era alta e
ndo podia ficar no centro da sala, impedindo ososualunos de
enxergar o quadro. Em uma das aulas, uma professsiava
escrevendo exemplos de um ponto gramatical dedipguuguesa no
qguadro. Voltei-me para Catarina para saber se dltava
acompanhando a aula, e vi que ela estava dormeoidi fechar
meus olhos e fiquei ali, sentada ao lado da Catabmscando me
colocar no lugar dela. Depois dessa experiéndi, . onaword image

Sete da manha.

Nos estamos no horario de verao,
adiante uma hora do seu reldogio.

E um dia de sol no Brasil.

Esta quente demais na Escola Aquarela.
Eu cai no corredor
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e alguns meninos me ajudaram a levantar.

Pensei que ninguém ia ligar e me ajudar,

mas eles me ajudaram.

Estou tentando ouvir a professora de Portugués,

enquanto ela explica gramatica.

Meus colegas sdo engracados e falam demais.

O ventilador é barulhento.

Eu durmo.

(Texto de pesquisa intermedianeord imagebaseada em uma
nota de campo, 28 de outubro de 2013).

Ao analisar essavord image eu me pergunto sobre o papel
gue tentei desempenhar naquela paisagem da saalaleOlhando
introspectivamente, entendo que aquela experiérémafazia sentido
para mim, pois com os olhos fechados, eu ndo coiségr o que a
professora tinha escrito no quadro. Com os colegawersando e
rindo, e com o barulho do ventilador, eu tambémauseguia ouvir e
acompanhar a fala da professora. Ao me colocauger Ida Catarina,
e olhando extrospectivamente, imaginei a mim mestomo
professora, dando aula, com os alunos a minhaefrantsenti a
necessidade de transformar minha pratica, consideraas
necessidades educacionais individuais de cada ,afanmando a
grande diversidade de uma sala de aula. Olhanduspeictivamente,
lamentei ndo ter discutido sobre essas questoesigeal era aluna do
curso de Letras, e ao olhar prospectivamente, dag® reflexdo sobre
minha responsabilidade, como formadora de professte linguas, de
criar oportunidades para que os professores pvi&sgrensem sobre
ensino de linguas, diversidade e inclusdo. Aingharéir de um olhar
prospectivo e extrospectivo, entendo que precisscutir sobre
avaliacdo, transformacéo da escola para inclusém ale tecnologias
na formacao de professores de linguas.

A ética relacional e a formacao de professores daduas
Ao viver e narrar a experiéncia de ficar lado aolamm

Catarina fechando os olhos, destaco algumas q@estfaEionadas a
formacédo de professores de linguas: avaliacaoltegias e incluséo.
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Em relacdo a avaliacdo, aprendi que, na sala dedauEnsino
Fundamental, os testes padronizados dificultam companhamento
individualizado e conduzem a uma exclusdo. Semiders a ética
relacional, é guase impossivel que os alunos sejatagonistas e
autores no processo de ensino e aprendizagem.

Quanto ao uso das tecnologias, aprendi que soraelni® 22
ou o laptop, sem o relacionamento com Catarinaada valem. A Iris
22 ficava trancada, sem ser usada na sala da air@cEptop sé era
atii porque tinha um leitor de tela instalado e dtiah estava
aprendendo como utiliza-lo.

Em relacéo a inclusdo e o respeito a diversidade, @atarina
vivemos uma historia de escrita em progresso, sdgua perspectiva
de Clandinin e Connelly (2000, 2015), Mello (20@ly, Vinz, Anzul
e Downing (2005), Beato-Canato e Cristévao (2012Bagerman
(2007, 2008), entre outros. Cada texto produzidcefmia e vinha, em
um processo continuo, quando eu lia seus textas entvegava para
que Catarina continuasse a escrita. Eu fazia peEguprovocacoes,
sugestdes, apontava onde tinha necessidade daaeviss partes que
eu nao tinha entendido. Catarina engajou-se negssegso, vivendo as
experiéncias de retrabalhar seu texto, moldarazeef para que ficasse
cada vez melhor e, finalmente, ser publicado reanet.

As histérias que vivenciei com Catarina ajudam-neat@nder
que a ética relacional esta no coracdo da pesqgaisativa, e que
gracas a ética relacional, eu fui impulsionada anmeer e agir na
paisagem, desde meu primeiro encontro com Catagiagas a um
senso de viver com responsabilidade e relacionasead longo do
tempo, que formam quem somos e quem estamos mas tar.

N&o foi um mar de rosas e nem tudo foi tranquilo. diversos
momentos, Catarina chorava, pois era desconfortéwebarar os
desafios e ndo dormir, ndo copiar ou nédo ter algiemio as respostas
prontas o tempo todo. Vivemos histérias de desctnfe de
vulnerabilidade. Entretanto, ao escrever este @rtigstaco o poder
transformador dessas historias, imaginando poskiigs futuras.

A meu ver, investigar e compartilhar as histériagdas com
Catarina pode contribuir tanto para a area da listiga Aplicada,
quanto para qualquer um que esteja interessado istdrids de
formacdo de professores de linguas e as necessidadeacionais
especiais de todos os alunos.
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DESESTABILIZANDO IDEOLOGIAS LINGUISTICAS EM
UMA SALA DE AULA DE INGLES *

DESTABILIZING LANGUAGE IDEOLOGIES IN AN ENGLISH
LANGUAGE CLASSROOM

DESESTABILIZANDO IDEOLOGIAS LINGUISTICAS EN UN SALADE
CLASE DE LENGUA INGLESA

Fernanda Caiado da Costa FERREIRA
Rosane Rocha PESSOA

Resumo Neste artigo, problematizamos as percepcdes de ailnnas e dois alunos
acerca das discussdes sobre lingua, ocorridas ensalande aula de Pratica Oral 2 de
Inglés, de um curso de licenciatura em Letras:ésgho segundo semestre de 2016.
As discussdes foram realizadas em inglés por meitextos ensaisticos e literarios
sobre o tema. O material empirico aqui apresentgei@do por meio de entrevista,
evidencia que as discussfes foram relevantes wegso de desinvenc¢do de ideologias
linguisticas, tendo as/os licenciandas/os sublinhedmpliacdo de seu conceito de
lingua ao relacionarem-na a contexto, poder e dadi Dessa forma, as discussfes
tiveram desdobramentos em sua formag&o como pooéséss ao promover reflexdes
acerca do papel da lingua na construcdo de realidddsiguais e subalternas. As
reflexdes aqui feitas se fundamentam em teorizagbiticas e decoloniais, que
evidenciam que todo conhecimento é imbricado eatdels de poder que precisam ser
compreendidas.

Palavras-Chave Ensino de lingua inglesa; Formagédo docente; Idegdinguisticas;
Lingua.

Abstract: In this article, we problematize the perceptionfivad female and two male
students about discussions on language that tameph an English Oral Practice 2
classroom of an undergraduate English teacher édnaaursel(etras: Inglés)n the
second half of 2016. The discussions were heldriglish by means of essays and
literary texts about the topic. The empirical m@epresented here, generated by
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means of interview, evidences that the discussiweie relevant in the process of
language ideologies disinvention, and the studemtshasized the expansion of their
concept of language by relating it to context, poamd society. Thus, the discussions
echoed in their education as teachers by promaéfigctions on the role of language
in the construction of unequal and subaltern riealitThe reflections made here are
based on critical and decolonial theorizations, clwhghow that all knowledge is
imbricated in relations of power that need to bdaratood

Keywords: English language teaching; Teacher education; Lageuideologies;
Language

Resumen En este articulo, problematizamos las percepsideecinco alumnas y dos
alumnos acerca de las discusiones sobre lenguaidasuen una sala de clase de
Practica Oral 2 de Inglés, de un curso de profesoem Letras: Inglés, en el segundo
semestre de 2016. Las discusiones se realizaromgdés por medio de textos
ensayisticos vy literarios sobre el tema. El madtenapirico aqui presentado, generado
por medio de entrevista, evidencia que las disoesidueron relevantes en el proceso
de desinvencion de ideologias linguisticas, teridad/os graduandas/os subrayado la
ampliacion de su concepto de lengua al relaciorsadantexto, poder y sociedad. De
esa forma, las discusiones tuvieron desdoblamiemos su formacién como
profesoras/es al promover reflexiones acerca dqelgie la lengua en la construccion
de realidades desiguales y subalternas. Las reflegiaqui hechas se fundamentan en
teorizaciones criticas y decoloniales, que evidancjue todo conocimiento es
imbricado en relaciones de poder que necesitatosaprendidas.

Palabras clave Ensefianza de inglés; Formacion docente; Idedoljguisticas;
Lengua.

Introducgéo

A lingua, tal como ensinada em diversos contextos
educacionais, ou seja, como objeto autbhomo e dde propria, é
desconectada das relacGes de poder que a pernmeiagy ensino
funciona como promotor da manutencéo das difereegie povos e
individuos. Com efeito, tradicionalmente, profeasftes de linguas
estrangeiras tendem a ignorar aspectos ideologigasiticos de suas
praticas discursivas e educacionais (KUMARAVADIVELQZ012;
PENNYCOOK, 2001; PESSOA, 2013). Acreditamos podamar
que, na educagéo linguistica, tem prevalecido o facforma desde a
criacdo dos métodos de ensino de lingua, e, dessa,fas relacbes
hierarquicas estabelecidas pela lingua tém sidoraletadas e tidas
como verdades inquestionaveis.
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Compreendemos, tal como evidenciado por estudiiesdai a
perspectiva critica, que o ensino de linguas destelgmatizar praticas
sociais hegemodnicas e produzir um conhecimentouilitigo que
compreenda o carater social da linguagem. Diangsodifaz-se
necessario, de acordo com autoras/es como Fré&éd)2Pennycook
(1989; 2001), Pessoa (2013; 2016), Menezes de S@044d) entre
outras/os, considerar 0s interesses a que serveonbscimentos que
produzimos por meio de uma continua autorreflexZansideramos
que, como professoras/es de linguas, devemos @ponsigire nossas
acles, ja que elas podem funcionar como reprodutara
contestadoras de discursos hegemonicos.

Da mesma maneira, 0 proprio conceito de lingua dmre
problematizado, ja que autoras/es contemporaneasiotadas/os pelo
pensamento decolonial, tém confrontado, com argtoren
contundentes, a associacao entre lingua e teriil®VINE; GAL,
2000; MAKONI; PENNYCOOK, 2007; MIGNOLO, 2003, 200%)
por conseguinte, defendido que as linguas, anteemen realidades
descobertas, séo realidades inventadas, e asngatdens utilizadas
nessas invencdes sdo parte central do funcionardaritoguagem em
uso. Dessa maneira, o proprio entendimento de dingeve ser
debatido para que, assim, seu estudo seja comjuteesamo lugar de
reconstrucdo de saberes.

E esse entendimento de lingua como lugar de reagést que
orienta a configuracdo desta pesquisa, ja que naadam 0 NOSSO
proprio processo de formacdo docente, permead@s$ggnificacdes
guanto ao conceito de lingua e realidade. Tal ceemz&o nos leva a
perceber que todo conhecimento é politico e queasosscolhas no
que se refere as préaticas e aos curriculos impkaes em sala de
aula refletem ideologias que irdo reverberar nastcogdo de saberes
das/os discentes. Assim, o cerne da problematidévadora desta
pesquisa foi refletir a respeito das percepcoesimm alunas e dois
alunos acerca das discussdes sobre lingua ocoeidasma sala de
aula de Prética Oral 2 de Inglés, de um cursocdadiatura em Letras:
Inglés, no segundo semestre de 2016.

Para tanto, realizamos um pesquisa interpretatjvigbis, na
esteira de Moreira e Calleffe (2006, p. 63), coargichos que “[...] o
conhecimento é possivel apenas por meio dos paxagsrpretativos
gue o pesquisador apreende do seu encontro corososiijeitos”.

LING. — Est. e Pesq., Cataldo-GO, vol. 22, n. 1,41.-198, jan./jun. 2018
173



——Fernanda Caiado da C. Ferreira & Rosane Rocha Passo————

Nesse tipo de pesquisa, a linguagem é vista comosistema
simbdlico sobre o qual ha divergéncias de entenaimnguanto ao seu
significado, dada a existéncia de diversos paraagauanto a sua
compreensdo. Pensando nesses processos intevpeetatitendemos
importante ressaltar que as problematiza¢des aipatidas partem do
preceito de que a construcdo social da lingua &ilada aos projetos
colonialistas e nacionalistas estruturados a pddiruma légica de
controle e exploragéo de individuos (IRVINE; GAIO0D; MAKONI,
PENNYCOOK, 2007; MIGNOLO, 2003, 2005).

A geracdo do material empirico em sala de aularegono
periodo de outubro a dezembro de 2016, enquartotesvistas, que
serviram de aporte para a problematizagdo aqusept&da, ocorreram
entre abril e maio de 2017, ou seja, sdo respastasa entrevista que
serdo utilizadas para problematizar a seguinteupégsig Quais sdo as
percepcdes das/os alunas/os acerca das discusgiiesliagua em
uma turma de Pratica Oral 2 de Inglés de um cuedicenciatura em
Letras: Inglés?

Na préxima secao, contextualizamos este estudoredendo
as aulas e os textos que foram considerados peksitas/os em suas
respostas a entrevista. Posteriormente, apresemtamlgumas
teorizacOes e as reflexdes das/os alunos acerchisdassdes de lingua
em sala de aula numa mesma secdo, com intuitoixa aeais fluidas
as relacbes entre as teorizagbes e o0 material iempi€omo
conclusdo, trazemos algumas consideracfes finetgmando o
guestionamento proposto na pergunta que pautassigo.

Contextualizacéo

Para este estudo, realizamos um recorte do maémigirico
gerado para a pesquisa de mestrado da primeiraaadéste texto
(FERREIRA, 2018), selecionando algumas respostasedtevistas,
que foram realizadas individualmente com as/osaalios entre abril e
maio de 2017. A turma era composta de cinco alardais alunos, e
todas/os aceitaram participar da pesquisa e aasinar Termo de
Consentimento. Os nomes ficticios aqui utilizadosrh escolhidos
por elas/es. Nosso foco, com as entrevistas, eiaawopinido das/dos
alunas/os sobre as praticas pedagoégicas deseraglvida professora,
segunda autora deste estudo, as quais foram ofhgetobservacdo
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durante o periodo de outubro a dezembro de 201& pesterior
problematizagdo na dissertagéo. A pesquisa emdsakula, sobre a
gual as/os discentes discorreram em sua respostssistiu na
problematizacdo do temdngua A escolha do tema foi decidida
juntamente com as/os alunas/os no dia 20 de outleb2916, quando
aconteceu o fechamento do primeiro bimestre e @tdebobre as
expectativas para o segundo bimestre, tendo agsafe solicitado que
elas/es sugerissem temas que as/os interessassem.

O eixo orientador da disciplina de Pratica Orak2mlés é o
desenvolvimento de habilidades orais. A préaticappsta para
desenvolver essas habilidades consistiu na problEmao de textos
ensaisticos e literarios que deviam ser lidos esa.dda maioria dos
casos, ap0s a leitura, a professora solicitou sisédonas/os que
transcrevessem  fonologicamente definissem as  palavras
desconhecidas e elaborassem perguntas sobre o @ada discente
deveria elaborar dez perguntas e, em sala, dediegiciona-las as/aos
colegas.

Nas aulas do dia 25 e 27 de outubro, periodo ena quieneira
autora iniciou a observacdo em sala de aula, o &irwtico foi
trabalhado por meio do textde’s getting to learn the languagde
Macias (1991) escritor e editor do jori&dn Francisco Bay Guadian
cujo trabalho consiste na publicagéo de artigosuttara pop japonesa
(informacao retirada do site Wikipédia, disponigatliine, no dia 10
de agosto de 2017). No texto, a experiéncia deceresos Estados
Unidos, no estado da Califérnia, é narrada por 8gadilho de pais
mexicanos. Ele lembra que, a despeito de suassriganca aprendeu
a lingua espanhola, ainda que sua mae fosse mEads espanhol, e
afirma que cresceu distante dessa lingua e darauttexicana. Ele
narra a forte influéncia que as sériestcobms)tiveram em sua
formacdo e o estranhamento que sentia no contatoseas parentes

2 A contradicdo entre esse trabalho de transcrigde,reforca a concepcéo de inglés
como lingua Unica e pertencente a um determinado pgais, e as concepgdes de
lingua trabalhadas em sala por meio dos textosserefiexdes propostas pela
professora é discutida na dissertacdo. Em umaudas gravadas para a pesquisa, a
professora explicou que, ao mesmo tempo em queahdmssconstruir ideologias
dominantes que pregam a uniformidade da “norma3pédtrabalha com aspectos
linguisticos, haja vista a exigéncia dessa normaestes de proficiéncia a que as/os
alunas/os se submetem para serem admitidas/os docentes em instituicbes
educacionais.
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mexicanos. No final do texto, no entanto, o audopnhece que passou
a compreender a lingua espanhola como parte dediiacdo. Nas
duas aulas, além da transcricdo fonoldgica e daickd de palavras
desconhecidas, foram debatidas as ideias princgmitexto, o que
permitiu a emergéncia de diversos discursos refadios a produgéo
de identidades subalternas e fragmentadas.

No dia 22 de novembro, as aulas foram retomadagisi€ele
serem paralisadas em decorréncia do movimento deadm
Ocupagéo e, por entender que o hiato havia sido longopeeite
retomou o textdde’s getting to learn the languagAssim, o texto foi
novamente debatido, e, no final da aula, a docprgparou as/os
discentes para a leitura a ser trabalhada na eglanée:The struggle
to be an all-American girlA autora do texto, Wong (1980), é uma
premiada dramaturga americana, escritora, ensaisial e professora
adjunta da Universidade do Sul da Califérnia (US@) Escola de
Teatro (informagéo retirada do site Wikipédia, disipel on-line, no
dia 10 de agosto de 2017). No texto, ela descraliicil experiéncia
de crescer num ambiente bicultural da regido dea@bivn, em Los
Angeles. Wong relata que, quando criangas, taatquento seu irméo
eram obrigados por sua mae a frequentar uma esbal@sa; no
entanto, eles rejeitavam e estranhavam varios @spdessa cultura.
Afirma também que via a lingua chinesa como umandorde
constrangimento da qual tentava se desassociadoSessim, tanto
para ela quanto para seu irmao — descrito comaairads “fanéatico”
pela lingua inglesa —, falar inglés fluente erariacfpal prioridade.
N&do obstante, no final do texto, ela lamenta sestandciamento da
cultura de seus antepassados.

Em seguida, foi trabalhado o teXtm speak Englishescrito
por Cisneros (1984) e extraido do livfbe house on Mango Street,
composto de pequenas cronicas ambientadas no baimrque a
escritora residiu quando era jovelRD speak Englisibonta, de forma
poética, a histéria de Mamacita, uma imigrante pana que vai com
seu bebé para os Estados Unidos, apds seu maodomaizar dinheiro
por dois anos para comprar as passagens. Depais idstalar nesse
pais, ela nunca sai de casa e se recusa a teugualoptato com a
cultura estadunidense, apesar dos apelos de sedomgzara que
aprenda a lingua inglesa. Mamacita, entdo, passadias ouvindo
radios mexicanas, na esperanca de voltar paraeste natal. No
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desfecho, seu bebé comeca a falar inglés e a proség comeca a
chorar, numa alusdo a perda da dltima conex&o areditava ter com
sua cultura mexicana; conexao esta representag@apeindizagem da
lingua inglesa por seu filho.

Nessa aula, os aspectos principais do texto forelpatiios e
refletidos, além de serem realizados exercicio$odética e Iéxico.
Nos dltimos 15 minutos da aula, o texto de hook®4), Language:
teaching new worlds/new word$oi introduzido pela docente por
intermédio de perguntas utilizando o titulo, osgipais topicos e
alguns trechos do texto, as quais as/os alunasigesidm responder
com inferéncias sobre o que viria a ser o contedmldexto. Mais
conhecida como bell hooks, Gloria Jean Watkins é wmtora
feminista e ativista. Sua escrita incide sobretar@onectividade de
raca, capitalismo e sexo (informacdo retirada de SVikipédia,
disponivel on-line, no dia 10 de agosto de 2010).té&kto,a autora
questiona a apologia ao inglés padrdo e as opseds@errentes desse
enaltecimento, em detrimento de outras linguagestiss nos Estados
Unidos.

Diante disso, hooks (1994) propfe uma ressign#icagos
usos linguisticos como forma de emancipacdo dasopsoprimidas
ao ressaltar o lugar da linguagem nas relacdesderpPara ela, o
inglés padréo representa a lingua da conquistad®miénacao e, nos
Estados Unidos, “[...] € a mascara que esconderdapde tantas
linguas, todos aqueles sons da diversidade, coauedgdnativas que
nunca ouviremos” (HOOKS, 1994, p. 168). A autorantpa a
dificuldade de comunicagéo entre as/os africanagies ao serem
levadas/os para os Estados Unidos como escravagif@sn-se
obrigadas/os a aprender o inglés, lingua que, apeseepresentar o
colonizador, tornou-se um possivel espago de lgag&esisténcia
entre os povos africanos. Diante disso, o0os povo®nizados
reinventaram a lingua para “[...] além das froateida conquista e da
dominacao” (HOOKS, 1994, p. 170), e o inglés faladoboca das
pessoas negras se tornou uma lingua diferente, aam@alingua.
Entretanto, ela assevera que, nos circulos acadgngiouco tem sido
feito no sentido de legitimar a utilizagdo do veulé negro. Ainda
hoje, de acordo com a autora, em discussfes sabeesidade e
multiculturalismo, a questéo da lingua é ignor&ia.isso, destaca-se,
no seu ponto de vista, a necessidade de “[...] madamaneiras
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convencionais de pensar sobre as linguas, crissphires onde vozes
diferentes possam falar em outras palavras alémgiés ou em fala
vernacula, imperfeita” (HOOKS, 1994, p. 173).

No dia 20 de dezembro, esse texto foi debatids, exercicios
referentes a transcrigédo e a definicdo de palaleasonhecidas foram
trabalhados. Durante as interacdes, as/os discetiesam a
oportunidade de trocar experiéncias e discutiragasituacdes em que
a linguagem é utilizada como forma de poder e sfres

Na dissertacdo, foram entdo problematizadas adowlas
linguisticas manifestas nas discussbes sobre desier, como
sugestdo de participantes do Grupo de EstudosiFaahgoi também
realizada uma entrevista semiestruturada com ase ailunas e os dois
alunos, objetivando aprofundar alguns aspectos gugamos
relevantes e focalizar questdes pedagdgicas e tigavaAs perguntas
iniciais da entrevista foram assim formuladas:

1. O que vocé entende por lingua?

2. Vocé se lembra dos sentidos de lingua que foraratidels
durante as discussbes em sala de aula?

3. Por que discutir concepcdes de lingua em um cueo d
formacédo de professoras/es de inglés?

4. Vocé acha que discussGes como as que foram feitasla de
aula influenciam ou podem influenciar a prética gugica
das/os alunas/os do curso? Como?

5. Como eram trabalhados os textos em sala de auta”Eova,
o que foi avaliado? O que vocé achou das pratiedagbgicas
e avaliativas da disciplina? Explique.

As entrevistas foram agendadas por e-mail, confoane
disponibilidade das/os alunas/os, e ocorreram mrgeraiéncias da
Faculdade de Letras. Essas cinco questdes fordimaddis como um
guia, tendo em vista que os comentarios das/osaglos foram
considerados para o desenrolar do didlogo estéthelek escolha por
esse tipo de entrevista foi feita, pois, segundokthear e Knobel

% O Grupo de Estudos Transigéo, coordenado por RdRadka Pessoa, autora deste
artigo, e pela Profa. Dra. Viviane Pires Viana &lve, é vinculado ao Grupo de
Pesquisa “Formacéo de professoras/es de linguadgsttado no Diretério dos
Grupos de Pesquisa no Brasil do CNPg.
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(2004), ela encoraja a elaboracdo de temas impestgassiveis de
surgimento durante a interlocucéo.

Desestabilizando ideologias linguisticas em sala dela

Na tentativa de refletir sobre as percep¢des dadlosas/os
acerca das discussdes sobre lingua ocorridas ean dal aula,
entendemos ser necessario, primeiramente, tracampencurso da
constituicdo da lingua inglesa, tal como entendidaimaginario
moderno, tendo em vista que a disciplina teve cfmoo a pratica oral
dessa lingua. Para tanto, nos servem de aporteisasissbes
empreendidas por Milroy (2001) no que concernenguhi inglesa,
para confrontar as ideias daidade historicidadee continuidadeda
lingua, que sdo caracteristicas atribuidas asdéga estado moderno.

Milroy (2001) ressalta que, no periodo historico ladegua
inglesa conhecido como Middle English (1100-15009, dialetos
escritos eram bastante divergentes uns dos outrapresentavam
variagdes internas quanto a morfologia e a fonalo@omo exemplo,
cita a palavrathrough que apresentava 500 grafias diferentes.
Conforme aponta, a partir do século XVI, a lingnglésa passa por
um processo de padronizacdo bastante dependestetita, mas que
carecia de desenvolvimento com relagdo a fonéticaendéncia
natural da lingua em se divergir social e regionalmentehsia sido
controlada pela padronizagéo institucionalizada.

Essa necessidade de padronizacdo da lingua € uontamig
fator na constituicdo de uma nagdo e da naciontdjdeonsiderando
gue, de acordo com Signorini (2002), torna visavalnidade de um
territério e atende, dessa maneira, as necessiddeslonialidade.
Dai a ocorréncia desse fendbmeno durante o periadyue acontecia a
expansao europeia. Segundo a autora, a problemdticdingua
nacional esta bastante conectada a da lingua pgéirgoe esses dois
construtos ideoldégicos e norteadores do estado mmodeartilham
essas trés caracteristicas: unidade, autonomidabiliede. Milroy
(2001) esclarece que, dada a complexidade da lisguaprocesso de
padronizacdo ndo consegue ser plenamente alcargadpnprma esti
sempre em processo de manutengdo. Dai a necessidade
historicizacdo das linguas como forma de legitiaga-l Essa
legitimacdo ocorre em decorréncia de entendimegqueslevam a crer
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ndo haver sérios problemas na continuidade dantias&o da lingua,
respaldados pela historicizacdo. Dessa forma, eopadgdo passa a
ser vista como progressiva. Com relacdo a lingggesa, Milroy
(2001) argumenta que a lingua desenvolveu niveis waz maiores de
padronizacdo e difusdo do conhecimento com a agdia de
graméticas e dicionérios, acarretando grande géeitda ideologia da
lingua padrdo. Nesse sentido, assevera que linguigtoricos tiveram
importante papel na constituicdo da lingua padmdevido sua
importancia para a formacao dos estados-nacaceracompreendida
como parte da identidade desses estados.

Além disso, Milroy (2001) lembra que o dialeReceived
Standard considerado legitimo durante o periodo vitoriana
Inglaterra, era baseado apenas no dialeto rurgherdva o dialeto
urbano falado por grande parte da populacdo. Paiatetologistas
vitorianos, os dialetos rurais permitiam reconstesitagios iniciais do
inglés e, por consequéncia, sua histoéria, fatgpqrderante para sua
legitimacédo. Por outro lado, os falares urbanosaeram considerados
dialetos. Eram caracterizados como tentativas vedge ignorantes de
imitar o inglés padréo e, dessa forma, ameacavantegridade da
lingua. Outro importante fator para sua descoraider era o fato de
que esses dialetos, sob esse ponto de vista, n@amti histérias
préprias.

O autor também ressalta que as ideias e atitudes Haguas
legitimas, apesar de serem consideradasnmon senseeram
consubstanciadas em descobertas cientificas deidiag histoéricos.
Considerando tais argumentos, Milroy (2001) afiroe as histérias
sobre o inglés foram concebidas como parte datesirinterna da
lingua, representativas da decodificacdo da estrdanorma padréo e
de sua fungdo como lingua de um estado-nacgéo.&8gasientacdes
demonstram que a historizacdo da lingua ocorrenat®eira arbitraria
e permeada por relacbes de poder, tendo se detiangiuito de uma
descricdo linguistica. Dessa forma, foi asseguradéingua uma
historia continua e ininterrupta, uma ancestrabdadspeitavel e
legitimada, bem como um longo pedigree. Sao attdmul500 anos de
historia ao inglés, apesar de os escritos @ English serem
inacessiveis as/aos leitoras/es modernas/os eilnddite serem
distinguidos de dialetos germanicos. A necessiddde atribuir
continuidade a histéria da lingua inglesa fez caim a&s discrepancias
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encontradas entre@ld Englishe o Present Englisfiossem ignoradas,
com o objetivo de que a juventude inglesa e ameic® tornasse
ciente de sua ancestralidade sax6nica.

Ademais, essa preciosa heranca deveria ser mamtjdde
acordo com Milroy (2001), importantes autores dmbk®EXIX também
defenderam a necessidade de proteger a lingua dapcéo e
decadéncia, alegando a possibilidade de distinguiudancas
linguisticas de deturpa¢gBes. Nessa mesma linha afsamento,
Pennycook (2007) ressalta que a lingua inglesa gean invencao
fortemente associada a sua construcdo historicgues antes de
argumentar que as pessoas gue acreditam em suacaovesao
equivocadas, devemos compreender as realidadesizptad como
conseguéncia dessa invencao. Pennycook (2007yexseigue o inglés
padrdo, antes de produzir uma lingua, consideranfio de que os
falantes de uma lingua utilizam sempre formas didisrde linguagem,
produziu metalinguagens.

Ao debater sobre o que chama de mito da lingua
internacional Pennycook (2007) denuncia a falta de veracidade d
argumentacdes de que o inglés se espalhou de fataeal, neutra e
benéfica. Segundo o autor, entendemos que o irgléma lingua
internacional, mas desconsideramos que se tratandg lingua
envolvida em processos perniciosos de globalizag@mpreendemos
gue seu aprendizado € uma forma de desenvolvinential para
aqueles que a aprendem, mas desconsideramos su@oretom
posi¢cdes sociais especificas.

Da mesma maneira, a perspectiva que norteia adeétorld
Englishestambém é confrontada por Pennycook (2007). Pataesta
perspectiva pressupde que o inglés se tornou uiardonde linguas
regionais e, assim, apenas pluraliza a nocdo désingnquanto o
posiciona no ndcleo dessa entidade, desestabitizgnelquer outra
possibilidade que desafie a ideia do inglés comgul global. De
acordo com o autor, a ideia Weéorld Englishesdesafia a concepcao
monolitica do inglés que emana das instituicéesoémas centrais da
hegemonia global, mas néo questiona a infundadé&atidade do
inglés em contextos coloniais e a inadequacao rdalaiconcéntrico
para capturar a complexidade d&wglishes Dessa forma, essa
perspectiva acaba reproduzindo o paradigma lirigaisjue cai na
armadilha da crenca da lingua nacional ao des@masid processo de
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comunidades imaginadas, além de ndo compreendeagjlimguas
fazem parte do processo dialético de imaginacawddassim, a ideia

de World Englishesegligencia diferencas entre regides, e as linguas
sdo atribuidas caracteristicas baseadas em politiisioricas pos-
coloniais.

Segundo Jorddo (2016a), a conexdo que o inglésctem
discursos de globalizacéo, internacionalizacdo, caeid,
competitividade e neoliberalismo traz como consegiaé para a
educacdo o entendimento de que praticas baseadasnsamento
critico, ao desestabilizar tais conexfes, se opéamim sistema que
funciona para promover o desenvolvimento. Quanddingua é
concebida como um sistema gramatical autbnomoespondente a
perspectivas bem delimitadas e dominios de estzi®es, ndo ha
surpresa em associar linguas especificas a cukspescificas. Além
disso, quando se ignora que tais perspectivas faamstruidas por
linguistas baseadas em abstracdes e generalizades dificil cair na
armadilha da colonizacdo. Para a autora, essa pgi@ando permite
gue se vejam as linguas como espagos abertos pamastucao de
significados e, simultaneamente, espacos conectatlbsrtadores de
determinadas ideologias.

Essas ideologias terdo consequéncia na construgio d
curriculos educacionais, como é o caso do ensitiongiza inglesa, em
que alguns conhecimentos sédo selecionados em dptdnde outros.
Essa selecdo, portanto, sera baseada em concefedassino que,
aqui, chamamos de tradicionais/modernas e critieesloniais. A
relacdo de antagonismo e semelhanga que estabekcemre o0s
termos se da& consubstanciada no entendimento de eqo@anto
teorias orientadas por ideologias tradicionais edemmas sao
apresentadas como neutras, cientificas e desisdele®s as teorias
criticas e o pensamento decolonial sdo vistos conmiicados em
relacBes de poder (SILVA, 20%0As teorias tradicionais e modernas,
conforme explica o autor, sdo teorias de aceitagjéiete e adaptacdo e
contribuem para a formatagcdo da escola como umcesp
reproducdo do modelo capitalista. Segundo o awer,matérias
escolares, nessa perspectiva, reproduzem a idequeales arranjos

4 Essa obra foi publicada pela primeira vez em1986t& na sua terceira edicéo.
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sociais existentes sdo bons e desejaveis, e dsutasr sdo baseados
em critérios de eficiéncia e racionalidade burdécaat

Silva (2010) argumenta que um curriculo consubgdncem
teorias criticas, por outro lado, foca na necedsidie pensar em como
sdo produzidas as diferengas e, consequentemsmetagdes de poder
imbricadas nessa producdo. Ja as teorias posasritjaestionam as
pretensdes totalizantes das grandes narrativas epretensdes
emancipatorias de pedagogias criticas, além de iaem o
entendimento de dominacéo para além de classd, smmisiderando,
assim, questbes de género, etnia, raca e sexwal{@idvA, 2010).
No entanto, na concepcdo do autor, ainda que asgquods tenham
qguestionado alguns dos principios da teoria criticais
guestionamentos ndo devem representar superacdesoras devem
se combinar no intuito de compreender os procedsosrrentes das
relagBes de poder responsaveis pela constituicgoelsomos. Quanto
a deconialidade, Mignolo (2014, 71) esclarece qogsade um
método, € uma “maneira de pensar e estar no muralgiensar
decolonialmente significa “[...] desatrelar-se dpsessupostos da
epistemologia moderna baseadas na diferenga entrsuj@ito
cognoscente e 0 objeto a conhecer’. Sendo assimsaapde
considerarmos as divergéncias entre as diverseagam perspectivas
debatidas e, em especial, entre a teoria crit@alecolonial, ja que a
teoria critica surge e se desenvolve desde a nidddme nédo afeta as
causas e as consequéncias da colonialidade, amneditque as
reflexdes que se originam dessa perspectiva sadmasalpara
problematizar a lingua e seu ensino de forma nmajsza

Considerando tais teorizacdes, ao analisar a emdata
disciplina de Pratica Oral de Inglés 2 da sala d& @bservada,
podemos ver uma preocupagdo com a estrutura: “Apaimento da
capacidade de expressdo oral, compreendendo aset@mnuias
gramatical, discursiva, sociolinguistica e estriaség Estudo da
fonologia da lingua inglesa.” (UNIVERSIDADE FEDERADE
GOIAS, 2017, p. 26-41). A ementa nos permite afirgae o
desenvolvimento da expressdo oral das/os discgmessupde a
aprendizagem de estrutura, gramatica e fonologiagefa, ainda que,
ainda que haja uma preocupagdo com o aspecto slaclaiguagem,
aspectos sistémicos sdo percebidos como necesspeEms 0
desenvolvimento linguistico das/os docentes emdoam.
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No entanto, a pratica da professora, que ha tremws a
desenvolve estudos no campo da Linguistica Aplicaditica, parece
coadunar com um posicionamento poés-critico ao prodtizar o tema
lingua valendo-se de textos escritos por corpos subakletais como
Macias (1991), Wong (1980), Cisneros (1984 e belbkis (1994),
representantes de grupos minorizados estadunideBsasportante
ressaltar que as relagbes de subalternizacdo diigguindo sao
estabelecidas sem que geopoliticas de poder icfleran nessa
caraterizacdo subalterna, em que o corpo, ouasega, sera um fator
determinante na construcdo de identidades, coasider que, de
acordo com Mignolo (2017, p. 10), vivemos sob adégie uma
“formacéo racial global’. Ja com relagéo a escdbdemalingua ao
debater sobre um processo critico de formacdo ddegmores,
Silvestre (2017) argumenta sobre a necessidade rdenoper
problematiza¢cdes que ampliem o conceito de linGampreendendo
o papel do curriculo e das praticas na transformagé&reproducéo do
status qupconcordo com a autora quando afirma que a lingoa sé
um “[...] meio para ensinar o contetudo de qualglisciplina, para
os/as professores/as de linguas, ela €, ao mesmuo,temeio e
conteudo” (SILVESTRE, 2017, p. 124). No mesmo skentiMoita
Lopes (2012, p. 12 apud SILVESTRE, 2017, p. 12§uaenta sobre
a necessidade de compreensdo, por parte de praEeso em
formacdo, da lingua como pratica social e comodiiude fazer e
desfazer a vida na interacao cotidiana”.

Pennycook (2001) argumenta que a lingua € ndo stmeim
de problematizagdo, como deve ter seu conceitolgmattizado,
entendimento que vem a ser corroborado por Jor2abeb, p. 49),
para quem a lingua “[...] € espaco de construcasedgédos e assim
informa nossas identidades, nossas relacfes, ncsdmes e as
formas como construimos os outros e seus sab&estlo assim, as
dimensdes sociais do letramento s6 podem ser cemgicas em suas
relacbes de poder e funcionamento ao consideréexdon de praticas
especificas. Para a autora, é preciso conside@aale aula como um
espaco no qual diferentes possibilidades de capdgirde sentido sé@o
debatidas, para que possamos perceber ndo sdtifidgdedio de certas
pessoas com determinadosi, mas também a maneira em que esses
loci constroem realidades sociais, politicas e eduegaisio Conforme
Jorddo (2016b), no letramento critico, as/os leftfas sdo tanto
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posicionadas/os pelos textos como as/os autords/esus textos. As
verdades sdo contingentes, além de serem situadiztereninadas em
contextos de praticas com tempo e lugar especiiiesse modo, viver
sob a égide do letramento critico “[...] signifieatdo perceber que
somos, simultaneamente, algozes e vitimas da sa@edu melhor,
gue ndo somos Vvildes nem herois, uma vez que easagorias s&o
essencializacbes construidas, que Ndo expressamsgueos, mas sim
onde estamos posicionados” (JORDAOQ, 2016b, p. 50).

Ao serem questionados durante as entrevistas sopoequé
de discutir lingua em um curso de formacdo de psoi@s/es de
lingua, Julia, Batman e Maria reportaram o recoinh&ato das
variedades e a modificagdo de sua pratica no sedtedrespeitar as
diferencas.

Julia afirmou ter entendido que a linguagem podeeteitos
nefastos sobre as pessoas e que ela, como prafeggwimia suas/eus
alunas/os quando n&o usavam a norma padrao:

(1]

Eu: Por que discutir lingua em um curso de formagho
professoras/es de inglés?

Julia: Para mim, foi um divisor de aguas, porquefiduentender
como eu fui humilhada pela lingua depois que keasos, depois do
curso mesmo. Porque, assim, as vezes nds, prassseprimimos o
aluno, ‘Ah, ndo é assim que fala’. E ndo é bemagpolingua néo é sé
forma estrutural correta, tem variedades.

(Entrevista, 27/04/2017).

Sua fala parece ir ao encontro do argumento deadord
(2016b), ao se reconhecer tanto como vitima quemtao algoz. Ao
compreender que, s6 apos a leitura dos textos dati@des em sala de
aula, ela se reconheceu humilhada pela linguagélia, Jassa a ver
esse construto de uma outra perspectiva, o queentste a ideia de
que a prética problematizadora se da no exercicgudpeita, definido
por Silvestre (2017, p. 102) como “[..] o estrambato e a
desconfianca de nog¢les, conceitos e verdades limdes”. Da
mesma maneira, Julia expande a sua concepcaoide dadinguas:
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(2]

Eu: Vocé acha que discussdes, como as que foréas fan sala de
aula, podem influenciar ou influenciam sua prapedagogica?
Julia: Muito, eu ndo conhecia nada sobre ensirn@riEu passei a
tentar adaptar minhas aulas para dar mais seetigdo)ver mais com
a realidade, por exemplo, eu fui introduzir o cadtedo ‘Can’, dai
eu fiz um slide explicando como usar o ‘can’ emrrpission’. Eu
escrevi varias frases sobre, por exemplo, ‘Can mamoabort in
Brazil?’, esse tipo de coisa, e era para eles ardem as palavras.
Depois de ordenadas, eu fiz eles discutirem sobeena. Ai envolvia
posse de arma, droga, fumar em local fechado tipssde coisa.
(Entrevista, 27/04/2017).

Julia tentou dar mais sentido aos contetdos erasnach sala
de aula ao relacion&-los a realidade. O desenvehtionda criticidade
da aluna-professora e sua conexdo com as discusBbewvidenciadas
ao tentar ensinar contetdos linguisticos associadesas criticos. De
acordo com Maldonado-Torres (2005, p. 159 apud S&RWRE, 2017,
p. 141), o conceito de agéncia na perspectiva deiebl pressupde
“[...] capacitar o suboutro a tomar uma posicagual ele ou ela pode
se reconhecer e fazer as coisas por si mesmo rogssna — ou seja,
agir’. No mesmo sentido, Menezes de Souza (201hjupoque as
novas formas de aprendizagem valorizam a capacidedes/os
alunas/os buscarem novos conhecimentos e de satualtparem,
passando de individuos passivos a agentes fazéskoradulia
demonstra essa agéncia e sua pratica evidencsbijgificacdo como
professora, ja que, segundo Monte Mér (2014, p),283ubjetificacdo
se caracteriza como

[...] a funcdo voltada ao desenvolvimento de inddgeacia e acao,
considerando-se que se descola da insercdo edodias aprendizes
as normas sociais existentes, porém em movimentexgansao,
possibilitando ou estimulando o aprendiz a se iséwte das ordens
vigentes, quando assim for necessario.

Batman, que também ja atuava como professor, fea um
reflexdo semelhante a de Julia no excerto 1, ggersia uma atitude
menos rigida em relagdo a norma padrao:
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(3]

Eu: Por que discutir lingua em um curso de formagho
professoras/es de inglés?

Batman: Isso é fundamental, primeiro porque a geméga aqui com
um conceito de lingua que é muito superficial, @@ého que faz
parte a gente desenvolver. Uma coisa que acontsog@ como
professor, as vezes os alunos perguntam: ‘Eu gaksada forma y e
ndo x?’ E uma oportunidade de dizer para eles:d0#xiste uma
variedade linguistica.” Vou dar um exemplo muiticled, mas na
Inglaterra eles falam assim, nos Estados Unidasfalam assado.
Eu: Entdo vocé acha que te ajuda?

Batman: Com certeza. Eu tinha uma concepcdo muferedte
quando eu entrei, sem davida. E uma coisa tio sugemte, e vocé
comega a trazer a discussdo para o conscientesa,pes hora de
desenvolver uma pratica, o que eu vou cobrar dwajuor exemplo,
ndo cobrar dele um acento [uma pronuncia] perféittigamente eu
achava essas coisas superimportantes e hoje euqaehelas séo
menos importantes.

O aluno, ao falar da influéncia das discussfes tarpsaitica,
revela que foram responsaveis por uma mudancaaaanseu modo
de compreender o conceito de lingua, passandaatestr para seus
aspectos sociais e para as necessidades de azdknést

[4]

Eu: Vocé acha que discussBes como as que foraas fie#t aula da
professora influenciam ou podem influenciar sudigaée alguma
maneira? E como?

Batman: Influenciar, por bem ou por mal, influemejsa ndo ser que
eu seja totalmente alheio ao que esta acontecendetnFalando de
mim, eu acho que influencia com certeza. Pessoddnmesse sentido
que estou te falando, as vezes eu cobrava uma nileagia

habilidade do aluno que n&o era exatamente o cuerekcisava
naquele momento. Ou uma coisa que é realmente tampey talvez

ela tenha uma certa importancia, mas néo tem quexsemamente
valorizado. Entdo eu acho que me ajuda nisso, sadlerizar os

aspectos da lingua que sao mais sociais do quaEéfiios etc.

(Entrevista, 07/04/2017).

Nesse sentido, as discussbes em sala de aula rpatece
desestabilizado verdades que as/os discentes tinbhre a lingua e
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seu ensino. Suas formulagbes sobre lingua demonstea
desconstrucdo e reconstrugdo de conhecimentosjdemadas por
Monte Mér (2014) como parte de uma proposta darsnto critico.
Segundo a autora, desconstruir o conhecimento donersignifica ir
além do reconhecimento dos vieses de padrdes hagemppara que
o conhecimento local seja reconstruido de acordon csuas
necessidades. Ademais, a necessidade do envoleirdest sujeitos,
que o letramento critico pressupde, parece tert@cido no contexto
da pesquisa, pois, na entrevista, quando solicit@doas/os alunas/os
falassem sobre a importancia das discussdes dogteaIna formacao
docente e da influéncia dessas discussdes em &ticappercebemos
que as discussdes provocaram desestabilizagbesiasnideologias
linguisticas, além de terem estimulado mudancasetagdo as suas
identidades profissionais. Urzéda-Freitas (2016&ewera que essa
perspectiva de ensino requer um constante exergéciautocritica e
abertura para mudanga, com o intuito de promoveagiculacdo de
discursos geradores de sofrimento e exclusdo sooiab € o caso dos
discursos de preconceito linguistico.

A aluna-professora Maria também refletiu a respeaitm
reconhecimento da diversidade linguistica e tambéportou uma
mudanca de comportamento em sua pratica como pooéesComo
Jordao (2016a), ela parece se direcionar a umggumaiais aberta em
relacdo as linguas e libertadora de determinadéatoigias:

[5]

Eu: Por que discutir lingua em um curso de formagho
professoras/es de inglés?

Maria: Por que é o nosso objeto de trabalho, aegeabalha com a
lingua, entdo é muito importante conhecer e rempeit diversas
formas de linguas que existem, até mesmo pararteralbalho mais
eficiente.

Eu: Vocé acha que as discuss@es como as que fei@sn ém sala de
aula influenciam ou podem influenciar a sua prgpedagdgica?
Maria: Com certeza, a cada semestre que passaendapima nova
concepcéao de lingua e de linguagem e isso inflaemciito no modo
que eu lido com os meus alunos, porque eu ja dau.au

Eu: Como vocé foi influenciada?

Maria: Eu consigo compreender bem o que eles téne gassar e
consigo esclarecer as duvidas deles de uma fornis efiaiente,
porque, quando a gente é cru nessa concepcaogde,lias vezes a
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gente tem aquela concepgéo fechada de ir ali pragica, entdo eu
tenho que forcar o aluno a compreender isso. Eta ga momento
que a gente abre a mente para essas novas forriaguigem, vocé
consegue respeitar a diversidade linguistica dm@ipode trabalhar
de uma forma menos pesada e menos impositiva aono.
(Entrevista, 10/05/2017).

Os desdobramentos das discussodes feitas na Roatat2 de
Inglés — e certamente de outras discussdes remdizath outras
disciplinas do curso — também parecem apontar pa@nstrucdo de
identidades docentes e para o entrelacamentorefdgdes de poder e
linguagem, como podemos ver nas respostas de Saiperdoana:

(6]

Eu: Por que discutir concepcdes de lingua em usoalde formacao
de professoras/es de inglés?

Superman: Porque a gente aprende formas de cornmareadingua,

como ela faz parte da vida dos alunos, seja pduaralseja como
instrumento de poder, seja como forma deles seessarem,

apresentarem suas ideias. Entdo, é importante dgréodas essas
concepcgdes para tornar mais claro, mais facil, onatha relagao

‘professor-aluno’ pra ensinar o que vocé tem qusnan.

(Entrevista, 07/04/2017).

[7]

Eu: Por que discutir concepcdes de lingua em usoade formacao
de professoras/es de inglés?

Joana: Por que a gente vai trabalhar muito conmgudi, trabalhar
especialmente com a lingua em sala de aula. E ,a@dingua nédo é
uma coisa técnica que vocé pode passar um monféraela, a

pessoa vai internalizar aquilo e vai usar autoraatente aquilo. Ela
precisa entender o contexto que envolve o sisteenanga lingua
para ela poder aprender, compreender melhor o agoeth lingua.
Eu acho que por isso é importante.

Eu: O que vocé passou a compreender sobre lingua?

Joana: Ela é usada como meio de comunicacdo, rasipessoas
interagirem entre si, e, como nas minhas perguatasla pode ser
tanto uma forma de opresséo, de um idioma sobratro,cem que
um € considerado melhor, vocé tem que aprender el@fu
economicamente e culturalmente mais viavel, quanta forma de
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libertagdo, de se encontrar mesmo, criar sua pragentidade com o
uso da lingua.
(Entrevista, 27/04/2017).

Joana volta a ressaltar essa compreensdo de lingua

desvinculada de aspectos puramente estruturaigguamerguntada
sobre as praticas da professora:

8]

Eu: O que vocé achou das préticas avaliativas agigfcas?

Joana: Eu gostei muito porque eu acho que ela ¢degsmora]

conseguiu dar uma visdo mais ampla para gente, céntue

funciona a lingua. A lingua ndo é s6 esse conjdetaegras, que
vocé tem que decorar e falar direito, € muito mais isso. Entao ela
conseguiu dar uma visdo muito mais ampla para gémtque € o
aprendizado de lingua.

(Entrevista, 27/04/2017).

As falas de Superman e Joana apontam para a redag@o
lingua e sociedade ao confrontar a compreensaongaal como
entidade autdbnoma e sistémica. Pessoa (2016) abseue
problematizacdes sobre lingua devem fazer parteagknda de
formacdo de professoras/es, no intuito de fazeosaslunas/os
questionarem o que € natural e normal. Nas respastatrevista, fica
evidente o questionamento do mito da lingua costersia autbnomo
e descritivel. Como exemplo, vimos que Joana, a@evasar que a
lingua pode ser um meio de opresséao, destacaagdeslde poder que
se estabelecem entre as linguas e, consequenteneiite as
identidades. Deste modo, as discussdes sobre dillngaiisticos de
imigrantes e negros nos Estados Unidos promovidasata de aula
parecem fazer coro com os entendimentos expostiasahena, ao
exaltar que a lingua pode ser utilizada tanto conma de opresséo
como de libertacéo.

Da mesma maneira, ao trazer novas significacdesctatas
as discussbes em sala de aula, Joana parece aessgibder das
interacbes na construcdo de significados (PESS@AL)2 Nesse
sentido, a formacao docente e a educacéo linguigtiierem:

[...] a compreenséo de nossas ideais, interacéesjallingua, textos,
praticas educativas etc., como subjetivas e fosjauas relacdes
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sociais que sistematicamente privilegiam algumassqes em
detrimento de outras, produzindo e reproduzindacfes desiguais
de poder na sociedade. (PESSOA, 2016, p. 22).

Mariana e Bruna também ressaltam uma mudanca em sua
ideologias linguisticas, ainda que ndo facam relagéire as aulas e
suas praticas pedagogicas:

(9]

Eu: Vocé acha que as discussdes de lingua comondoaa,
identidade, cultura, [ou seja, que] todas essasuskifes que estdo
tendo aqui na faculdade influenciam na sua préatica?

Bruna: Bom, por enquanto, eu ndo sei por que eu tiv@o a
experiéncia de fazer discussGes em sala como & dgentcom a
professora, porque eu peguei uma turma de inidargetdo eles
estao pegando mais vocabulario e saber estrutfirasea Eu néo tive
a oportunidade de ter discussdo mesmo, de fazatiaalcteaching,
gue é uma discussao sobre esse tipo de coisa.

Eu: Mas vocé tem vontade?

Bruna: Tenho! A forma que eu gostaria de dar auberd Pratica
Oral, bem de fazer discusséo, bem de falar mesemode speaking.
Eu: Por qué? Vocé acha que foi bom pra vocé?

Eu: Foi bom e eu acho que é bom, eu acho que, quamdntrei
aqui, eu ja tinha muita lingua, mas meu inglés orellh demais por
isso, e a gente muda muito a maneira de pensaetamipuando a
gente discute esse tipo de coisa. Vocé pensavecoise e muda de
ideia, mesmo tendo a mesma ideia na sua cabecd, coroeca a
pensar em outras e comeca a ver pontos de vistaog@endo tinha
pensado. Foi bom pra mim na minha forma de pemsapratica
mesmo da lingua, e eu queria dar aula assim. Eu tiv@o
oportunidade, eu peguei turma de iniciante, entdon&o tenho
experiéncia ainda pra te falar sobre isso.

Eu: O que vocé achou dessas praticas e dessa prova?

Bruna: Achei que melhorou muito, igual eu falenttao meu inglés,
quanto a minha forma de pensar, a gente pensa @asroaisas, em
coisas que vocé néo pensava antes. Como que uiagéiasurge? E
a primeira coisa que eu penso hoje, como que umacéa surge?
S6 por que é adolescente, por que tem a linguagsradblescentes,
entdo so porque ¢é adolescente tem que ser diférEntena forma de
resisténcia, igual @lack Englis®® Eu penso assim, ‘da onde que
surgiu, por qué’?

(Entrevista, 07/04/2017).
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[10]

Eu: E o que vocé achou dessas praticas e dessmcaealda
disciplina?

Mariana: Olha, eu sei que do inicio do ano paspada o fim do ano
eu cresci exponencialmente em inglés, ndo tem c@DHa a
facilidade da lingua que tenho agora ao que ea tamtes. Eu acho
gue todo mundo na sala de aula acompanhou essdasempenho e
grande parte eu posso ser grata pela professacpepela trabalhava
essas tematicas e eram tematicas mais complegas, & gente tinha
gue se desdobrar para estar participando. Porugrenpo ou ndo a
gente esta em um ambiente de muita problematizac&aculdade
de Letras, a Humanas em geral tem esse caratepblempatizar, de
pensar em questdes sociais, é a fun¢do da gertée Ewe forcou a
estar dentro de um contexto em que teria que u$agwa para falar
sobre questdes em que a gente debate o tempoetoido, eu acho
gue isso ampliou muito a minha capacidade de ifadgés.
(Entrevista, 07/04/2017).

A opinido de Bruna corrobora a de Mariana, ao tegsa
desenvolvimento linguistico ocasionado em decoiaéaes discussfes
em sala de aula. Entretanto, consideramos quenzafoomo foram
elaboradas as seguintes perguntas pode ter indazitksposta de
Bruna: “Mas vocé tem vontade?” e “Por qué? Vocé&amle foi bom
pra vocé?”. Ndo obstante, a argumentagdo que eandelve na
resposta como um todo evidencia um desenvolviméatestratégias
de negociac¢éo, que € evidenciado por CanagarafdirZomo uma
maneira de desenvolver competéncia em novos rejsrtinguisticos.
Conforme explica o autor, precisamos nos afastaplzessdo por
correcdo e convencgles e privilegiar estratégiasomeunicacdo que
preparem aprendizes para 0 engajamento em comesiabed pratica
com o0 intuito de se comunicar colaborativamente,que foi
demonstrado nos depoimentos das alunas. Além @etasinguistico,
Bruna sublinha que passou a atentar-se para onmmyp de novas
formas linguisticas, enquanto Mariana enaltece raptexidade dos
temas e a necessidade de se desdobrar para particiebate. As
falas das alunas nos fazem entrever que o disseossiderado por
Menezes de Souza (2011) como uma metafora patitueaenorteou
0s processos de aprendizagem. O autor argumentserggiear no
mundo complexo e rizomatico como o atual pressop@etendimento
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de uma diversidade de interpretacdes. Além dissetramento critico
deve preparar as/os alunas/os e nos prepararigeradm o complexo
e o dissenso no mundo descentralizado e globalizgadque vivemos,
gue, em contrapartida, produz cédigos e normasetsais.

Percebemos que as discussOes e as atividadesadeesallla
propiciaram um conhecimento conectado com uma fplimamais
coerente com as necessidades do mundo globaliaadztual, cuja
diversidade, ou superdiversidade (VERTOVEC, 2003jige um
profissional que ndo seja formatado. Nesse sentidodebates se
mostraram frutiferos no processo de desinvenca8indgaa e tiveram
conseqguéncias diretas na formacao das/os professonaarticipantes
desta pesquisa, ao trazerem reflexdes sobre o mapdingua na
construcdo de realidades desiguais e subalterrmgnésma forma,
estimularam mudancas em relacdo as suas identigmadfissionais.
Sendo assim, entendemos que as praticas desta dsalaula
fomentaram espacos de resisténcia a relacdes derdmadgado
naturalizadas, e, por conseguinte, aconteceram eggos de
desaprendizagem, ja que discursos hegemonicos fpuastionados e
reconstruidos.

Consideracoes finais

Neste artigo, buscamos problematizar as percepiBenco
alunas e dois alunos acerca das discussfes sofua lbcorridas em
uma sala de aula de Préatica Oral 2 de Inglés decurso de
licenciatura em Letras: Inglés. Ao discorrerem sdds discussodes, foi
possivel perceber que os debates foram relevamtegratesso de
desinvencdo da lingua. As/os alunos/as, algumaksf®s quais ja
atuando como professoras/es, ressaltaram a anpligcdeu conceito
de lingua ao relacionarem-na a contexto, podeciedade e ao refletir
acerca do papel da lingua na construcdo de realdddsiguais e
subalternas. Da mesma forma, houve desestabilizagpdento a sua
identidade profissional ao manifestarem a compé®es lingua em
seus aspectos sociais e refletirem sobre o engrltngua com base
nessa compreensao. Sendo assim, ao questionamstrea discursos
naturalizados, as/os discentes demonstraram unsxieatizacdo que
fez com que se engajassem “[...] na realidade Isogciao atores que
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recriam e constroem seus proprios sentidos e diatds” (FERRAZ,
2015, p. 81).

Por outro lado, foi possivel perceber limitacbes suoas
consideracfes, compreendendo que ainda que a edtiza¢do das
variedades de lingua reportada pelas/os disceef@&sentem um
avanco no sentido de propiciar um maior respeitdiversidade
linguistica, € ainda uma perspectiva que compantiane homogeneiza
ao desconsiderar a hibridez de todas as linguaso ceessalta
Pennycook (2007). No entanto, sabemos que, apesaaad serem
recentes os estudos sobre ideologias linguistasmasjuais “oferecem
um novo espectro sobre a variacdo linguistica esggnificado nos
contextos reais de sociedades reais” (BLOOMAERT420envolvem
construtos muito estabilizados na area da educéipgaistica e
dificeis de serem desconstruidos, ainda que swbilgde seja
facilmente colocada em xeque. Por exemplo, o noandistiplina é
Pratica Oral 2 delnglés, e a ementa traz que se deve ensinar
“competéncia gramatical” e “fonologia da lingual@sa”, os quais
pressupdem unidade e padronizacdo. Soma-se a tifouddade de
pensar o ensino de algo que é hibrido, fluido &ues.

Tudo considerado, acreditamos que o enfoque no liegiza
ou, mais especificamentejdeologias linguisticas parece ter
promovido processos de desaprendizagem, aindaaqudimitacoes,
ao oferecer novas interpretacfes a saberes hegamadApesar de ter
um conteldo programatico a seguir, a professorgégraim novo
cenario para o aprendizado de linguas. Assim, penges que este
estudo demonstra a necessidade de confronto detg@mjpderno, por
meio de discussfes que esclarecam a invencgao aotianlingua e do
conhecimento, considerando que a forma de sabemizatiora
permite poucos espagos para discutir o papel dadinas relages de
poder.
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O CONTO NA ESCOLA SOB A PERSPECTIVA DA
PEDAGOGIA DE GENEROS: UMA E)SPERIENCIA DIDATICA
BASEADA NA LINGUISTICA SISTEMICO-FUNCIONAL

THE TALE IN THE SCHOOL UNDER THE PERSPECTIVE OF GEER
PEDAGOGY: A DIDACTIC EXPERIENCE BASED ON SYSTEMIC-
FUNCTIONAL LANGUAGE

EL CUENTO EN LA ESCUELA BAJO LA PERSPECTATIVA DE LA
PEDAGOGIA DE GENEROS: UNA EXPERIENCIA DIDATICA BASBA
EN LA LINGUISTICA SISTEMICO-FUNCIONAL

Karine Silva do NASCIMENTO
Maria do Roséario da SILVA BARBOSA
Amara Cristina Botelho da Silva BOTELH®

Resuma No Brasil, o habito de ler ainda € uma realidadecfia no Ensino
Fundamental, evidenciada em avalia¢gfes realizadas(ltimos anos, pela a educagéo
brasileira. Com objetivo de despertar uma praiigaificativa de leitura e de escrita no
Ensino Fundamental, este estudo traz uma reflegdamdciclo de ensino baseado na
leitura de diferentes géneros de textos, destacandwitura de conto literario. E
descreve, sobretudo, uma experiéncia de ciclo dm@@aprendizagem, seguindo 0s
principios tedricos e praticos da pedagogia de rg8néROSE; MARTIN, 2012),
fundamentada na Linguistica Sistémico-Funcionapgsta por Halliday (1994). Para
tanto, propds-se a leitura de diversos contos agolao desenvolvimento do ciclo,
com foco na leitura do conto “Luciana” de GracibafRamos, que tematiza a
desobediéncia. Os resultados demonstram que uondsatnsino é capaz de promover
a formacéo do leitor e do escritor critico, alémssdi a organizacdo do texto pode
contribuir para producdo de narrativas na escafg sonto ou outros géneros
narrativos.

Palavras-chave: Linguistica sistémico-funcional; Ciclo de ensimrendizagem;
Conto; Formacao do leitor e do escritor.

Abstract: In Brazil, the habit of reading is still a preicars reality in primary
education, evidenced in evaluations carried oueaent years by Brazilian education.
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With the aim of awakening a meaningful practiceszfding and writing in Elementary
School, this study brings a reflection of a teaghaycle based on reading different
genres of texts, highlighting the reading of theriry tale. It describes, above all, a
teaching-learning cycle experience, following thedretical and practical principles of
gender pedagogy (ROSE AND MARTIN, 2012), based omste3nic-Functional
Linguistics, proposed by Halliday (1994). In orderdo so, it was proposed to read
several stories throughout the development of yleecfocusing on the reading of the
short story "Luciana” by Graciliano Ramos, who thémes disobedience. The results
demonstrate that a cycle of teaching is capablerofoting the formation of the
reader and the critical writer, in addition the amization of the text can contribute to
the production of narratives in school, be it storpther narrative genres.

Keywords: Systemic-functional linguistics; Teaching-learnmygle; Tale; Reader and
writer formation.

Resumen En Brasil, el habito de leer sigue siendo una dedliprecaria en la
Ensefianza Fundamental, evidenciada en evaluadieakzadas, en los dltimos afios,
por la educacion brasilefia. Con el objetivo de elap una practica significativa de
lectura y escritura en la Ensefianza Fundamental estudio trae una reflexion de un
ciclo de ensefianza basado en la lectura de diésrgigineros de textos, destacando la
lectura de cuento literario. Y describe, sobre todoa experiencia de ciclo de
ensefianza-aprendizaje, siguiendo los principiasctedy practicos de la pedagogia de
géneros (ROSE E MARTIN, 2012), fundamentada en ilagilistica Sistémico-
Funcional, propuesta por Halliday (1994). Para, elopropuso la lectura de diversos
cuentos a lo largo del desarrollo del ciclo, corofen la lectura del cuento "Luciana”
de Graciliano Ramos, que tematiza la desobediehomresultados demuestran que
un ciclo de ensefianza es capaz de promover la d@mmalel lector y del escritor
critico, ademas de la organizacion del texto puealgribuir a la produccion de
narrativas en la escuela, sea cuento o otros génarmtivos.

Palabras clave: Lingiistica sistémico-funcional; Ciclo de ensefiaageendizaje;
Cuento; Formacién del lector y del escritor.

Introducéo

Ampliar a leitura de textos literarios €, no Ensimdamental
(EF), um desafio para todo professor de Linguaugadsa, bem como
a producéo escrita de contos. Diante dessa difideldo letramento
literério é convidado a sala de aula com o objefiwdormar leitores e
escritores criticos, capazes de compreender partemdndo da
literatura que os cercam.

Além disso, numa sociedade em que as midias sdais
parte do cotidiano de todos, inclusive dos alumogxpectativa do
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professor de promover a leitura por prazer, mwtezes, torna-se
frustrada. Diante da falta de interesse dos alpeluss textos literarios,
0 docente, geralmente, ndo encontra uma abordagenengoraje 0s
alunos a leitura. Em outros casos, o professognpero desestimulo
dos alunos para o habito de ler, acaba ndo ostim@eap mundo de
obras literarias; parece buscar, apenas, preewncherario da leitura
em sala de aula com outras atividades. Por conseigudesse fato, o
aluno pode chegar a anos mais elevados do EF, smwanter

realizado uma leitura por prazer, por exemplo.

Todas essas inquietacdes levam-nos a discutir sobeitura
de texto literario, especificamente, contos do madmo brasileiro,
destacando uma teoria de linguagem com foco nagpgda de
géneros. Esse fato lembra-nos Antunes (2003), guarglica que o
trabalho com a leitura na escola, muitas vezesadeidesejar nas
escola. O que acontece, segundo ela é

(...) uma atividade de leitura sem interesse, sem&o, pois aparece
inteiramente desvinculada dos diferentes usosisogise se faz da
leitura atualmente; (...) uma atividade de leitptaamente escolar,
sem gosto, sem prazer, convertida em momento e teeavaliagdo

ou em oportunidade para futuras “cobrancas”; yma atividade de
leitura cuja interpretagdo se limita a recuperaglementos literais e
explicitos presentes na superficie do texto (ANTSNEO03, p. 27).

Com o intuito de compreender como o aluno do 9°cen&F
dialoga coma a leitura de contos e a producao>dest@arrativos na
escola, realizamos um ciclo de ensino-aprendizageeguindo
principios tedricos e metodoldgicos da Pedagogi&é&leeros (ROSE;
MARTIN, 2012) com objetivo de contribuir para arf@c¢ao do aluno,
enquanto leitor critico e literario, a luz da lihgfica sistémico-
funcional. Esse fato se justifica pela linguagencal®os modernos ser
considerada alvo de investigacdo pelo seu car@&tiribo-cultural e
social e por refletir aspectos da época e da sadéedm que foi
escrito.

Outro fato que justifica esse objetivo é auséneidedura de
conto literario moderno pelos alunos do EF, poéseola, na maioria
das vezes, ndo compreende que seu papel na cawostteideitores se
da desde as séries iniciais do EF, além de tudd'messa leitura fora
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da escola esta fortemente condicionada pela maneir® ela nos
ensinou a ler” (COSSON, 2012. p. 26).

Neste estudo, refletimos, também, sobre a abordagem
metodoldgica baseada na Pedagogia de Géneros tarquos(ROSE
& MARTIN, 2012), que leva em consideragéo o contmecito prévio
do aluno sobre a temética, o contexto e a orgaiizvea@ construgéo do
género, de modo que o conhecimento precisa semdipgoee ensinado
de maneira dindmica, significativa, pratica e efite. Em suma, esta
pesquisa evidencia caminhos para desenvolveruadeie conto com
0s alunos por meio do ciclo de ensino-aprendizagemntribui para a
formacéo do leitor e do escritor critico no Endiumdamental.

Sobre a Linguistica Sistémico-Funcional

A Linguistica sistémico-funcional, doravante LSF,uéa
teoria que procura desvendar como, onde, porqaéaeque 0 homem
usa a lingua de acordo com o contexto em que mestdido, como
também, explica que as escolhas linguisticas fqikel® escritor
justificam-se pelo mundo linguistico que ele canstrcom base no
meio em que vive.

De acordo com a perspectiva da LSF, a linguagem é
considerada um instrumento de comunicagdo, comdérun um
recurso que faz e troca significados, utilizadosnedo social, de modo
que o individuo seja capaz de desempenhar papémiss¢FUZER;
CABRAL, 2014, p. 22). Essa linguagem, baseada mandfica, se
materializa nos textos. Quando se produz um tesdf® ele oral ou
escrito, fazem-se simultaneamente escolhas comjaiivab de ser
compreendido, isto é, de trocar significados.

O texto, o contexto e a construcéo do género

A relacdo entre texto e contexto se d4, segund&@g004,
p. 87), quando o escritor mostra coma@ontexto adentra o texto, ou
seja, quando o contexto, de situacdo e culturanaterializa nos
textos. Nessa perspectiva, o estudo do contextohena observacdo
de como a lingua é estruturada para o uso. Pal@ &mecessario
analisar as interacfes auténticas e completaspmieafa observar
como as pessoas usam a lingua.
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Para Eggins (2004), o contexto de cultura é o coripéde
todos os sistemas dos contextos de situacdo, enerayélescreve a
influéncia das dimens@es do contexto de culturaesablingua. O
contexto de cultura engloba o0 meio socioculturaplamincluindo as
ideologias, convencdes sociais e instituicdes;adasdo-se por seu
propésito social. E o contexto de situacdo engsitbacdes especificas
do contexto sociocultural amplo.

Uma grande preocupacao dos linguistas sistémicAd(N,
1992) tem sido estudar a constituicdo dos géndralspreocupagéo
existe porque guestdes concernentes as relacdas sm@os padrdes
linguisticos nelas gerados ndo estdo completamerselvidas. O
género é encarado como um elemento mutével; sofdifioacbes
advindas das interacBes nas quais ocorreu. Poeguinge, cada acao
social gerard géneros que a tornam particular,umgéb das variaveis
de registro. Assim, ao analisar o género, poderoogpara-lo a uma
"ferramenta” cultural, utilizada em dado contextomo forma de
alcancar objetivos especificos.

Sobre a Narrativa

Antes de o homem descobrir a escrita, ja se coftistarias.
O ato de narrar é caracteristico do ser humanotoBlos os lugares e
em todas as épocas por motivos diferentes, o howmm criando
histérias, contadas e recontadas de maneiras as/esisdepender do
contexto social, corroborando com as palavras ddo8t (1997),
guando esclarece que

[...] a narrativa esta presente em todos os tempws,todos os
lugares, em todas as sociedades; a narrativa cocoegaa propria
historia da humanidade; ndo ha, nem jamais houvpasta alguma,
um povo sem narrativa; todas as classes, todosupegyhumanos
tém suas narrativas, e frequentemente essas wasraéio apreciadas
em comum por homens de cultura diferente e até megusta: a
narrativa zomba da boa e da ma literatura: intéonag
transhistérica, transcultural, a narrativa esta @ir toda parte
(STALLONI apudBECKER, C., 1997, p. 88).

Nessa perspectiva, os estudos de Labov; WaletZ§7)le
Labov (1972) sdo pioneiros na caracterizagcdo e eifmagdo de
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narrativas. Labov (1972) define, inicialmente, arra@va de
experiéncias pessoais como uma recapitulagdo desriémpias
passadas através de enunciados, refletindo a sgguée eventos
ocorridos. E preciso, também, que se remeta a Mp&iéncia Unica e
ndo a um hébito comum do passado.

Segundo o autor, uma narrativa é composta dos rgegui
componentes estruturaigesumo, orientacdo, complicacao, avaliacao,
resolucéo e coda. O Resuale carater facultativo, € uma introducao
do texto que, em geral, resume 0 que vai ser ata®rientacdo da
informacdes sobre o tempo, espaco, pessoas, lugaitesacdes
necessarias segundo o autor do texto, para a cengdi@ do texto. Na
Complicacépo autor dé informacdes sobre o contetdo da naarativ
descreve os fatos ocorridos. A Avaliacdo caracese por fazer uma
interrupcdo na narrativa propriamente dita e rewelatitude do
narrador frente a narrativa. A Resolugéo é a solpgdia o conflito da
narrativa. Por ultimo, a Coda é a parte que denm@fga da narrativa
e que traz o narrador e 0 ouvinte de volta & c@averao momento
presente da interagdo. Na maioria das vezes, a Qodéém
julgamentos morais do narrador. Assim como 0 Resumn@oda
também é facultativa.

Sobre o Conto

Comparado ao romance e a novela devido a estrutura
semelhante, o conto enquanto género textual distisg desses por ter
um tamanho consideravelmente reduzido (STALLONB79 Entre
0s aspectos que Ihe definem, os que mais se destaeapresenca de
poucas personagens, do tempo e do espaco. No c¢adt,conta.
Todas as palavras, expressfes, cada virgula ow,poatla verbo
selecionado para ali estar, tém um motivo paraitier escolhido; nada
€ por acaso. Por ser curto, é perceptivel queampacado do autor é
concentrar suas ideias em um Unico assunto, pramdovassim, a
unidade do conto; o mesmo ndo perde tempo com agdeelo
contrario, vai direto ao ponto e nao fica enrolaadeitor.

Nos contos de Graciliano Ramos, essas caractasstéo
perceptiveis, por exemplo, a criacdo de um Unioblpma, isto €, o
conflito como inicio caracteristico do conto. E y&r, também,
nesses contos, o chamamento da atencdo do leitowveNlade, o
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cotidiano e o contexto histérico em que o textoescrito € um dos
aspectos peculiares dos contos modernistas.

Destacamos, neste estudo, a obra Insonia de @raxili
publicado em 1937, composto por treze contos, eméqerceptivel as
relagBes de Graciliano com o contexto social da&a&goas criticas ao
sistema politico vigente. Para discusséo, escolkemmnto Luciana
gue traz a tematica da infancia. Esse conto abardaperteza e a
desobediéncia. Tendo como protagonista uma gaeotjne deu nome
ao titulo do conto.

Considerado um modernista da segunda geracdao,li@naci
tratou de questdes humanas, problemas sociais,teatoentos
cotidianos e politicos em suas obras com uma lgguebastante doce
e peculiar. Preocupou-se em descrever tanto aguples eram
marginalizados na sociedade quanto aqueles quecostomavam
aparecer tanto, como o tema da infancia por exereglouxe a tona a
relativizagao do tempo, ora por lembrangas de muysgrassados por
parte de alguns personagens, ora pela saudaddodagei ndo foi
vivido.

Sobre o Pedagogia de Géneros e o Ciclo de Ensingmendizagem

A Pedagogia de Géneros, proposta pela Escola dae8yd
(MARTIN, ROSE, 2008; ROSE, MARTIN, 2012) toma corbase
0S géneros que circulam no ambiente escolar commafode
insercdo social dos alunos nas praticas escolarsgciais. Foi
planejada com o objetivo de familiarizar os génenas escola,
conforme a necessidade dos aprendizes, destacgmdpa@sito social,
a estrutura e as escolhas linguisticas. Trataeseintla teoria que
compreende como a linguagem ¢é utilizada, na sabéedase preocupa
em estudar os usos da lingua e em entender comqu@@ para que o
homem usa a lingua.

A partir dessa perspectiva, adota-se o Ciclo de
Aprendizagem (ROSE; MARTIN, 2012) para que se fisbaa
relacdo entre leitura e escrita como faces e fdsesm processo.
Para este estudo, escolhemos quatro etapas: ngigmada campo,
desconstrucdo, construgdo conjunta e construcéepémdiente. Na
primeira etapa, o professor é responsavel para ¢svalunos a refletir
sobre o tema que vai ser trabalhado, levando emsidemcédo o
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conhecimento prévio. Como também, possibilitand® estudante, o
contato com outros géneros textuais, que tratermeklma temética,
para que eles se familiarizem com o tema que saralbado na etapa
seguinte. A Desconstrucdo caracteriza-se pelo @sdodgénero em
questéao. E, nesse momento do ciclo, gue se essidartextos de
situacdo e de cultura, assim como, as caractegsticpeculiaridades
do género estudado. E, na Construcdo Conjunta, ajegsor

desenvolve um papel essencial, porque é ele queguia os alunos

de acordo com o género estudado. Essa fase do &idlastante
significativa, uma vez que os alunos podem apremahsr com 0s

outros. Por fim, a Construcdo Independente seare, pdepois de
compreender o tema, as caracteristicas do géndeo aonstruir um

texto em conjunto, o aluno se tornar capaz de escra prépria

producdo com autonomia e criticidade.

Essa perspectiva foi desenvolvida, inicialmente, Rothery
(1994), na década de 1980 em escolas primariasudadfa, com a
finalidade combater o insucesso escolar dos alnew®s favorecidos.
Beneficiando, ndo somente, aqueles alunos que empaam ter
dificuldades com leitura e escrita, como tambémuisos, a proposta
do ciclo de ensino surtiu favoreceu as criancasaianas.

Por isso, foi sendo aperfeicoada em outras lingass outros
paises por contemplar a inter-relagéo entre osrgéreeseu papel nas
praticas sociais, apontando para a indissocialetde entre estes e
0 curriculo escolar, os multiletramentos e seug@sp linguistico-
gramaticais com base na Linguistica Sistémico-Funai proposta
por estudos da Escola de Sidney.

Sobre a experiéncia didatica com a leitura de conto

Este estudo foi realizado numa escola publica desag de
Pernambuco, seguindo algumas etapas de um profmeto de
Leitura de Conto na Biblioteca”, organizado e sistgzado a partir da
proposta metodologica do Ciclo de Ensino, proppstaMartin e Rose
(2012), desenvolvido na Escola de Sidney, o quales®s principios
tedricos e metodologicos da Linguistica Sistémiandional. Mais
especialmente, se realizou numa biblioteca esatdaiuma escola
estadual do municipio de Surubim/PE.
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Para tanto, selecionamos dez alunos de forma vaslardo 9°
ano do Ensino Fundamental, cuja faixa etaria coplteri4 e 15 anos
de idade. Apenas seis dos dez alunos voluntjpansiciparam de
todas as etapas do ciclo desenvolvidas ao longarajeto. Ocorpus
da pesquisa constitui-se de doze produgdes texwass alunos
participantes — sendo seis inici@sseis finais. Todas organizadas no
processo de leitura e escrita do de um ciclo dsnefwprendizagem,
destacando a leitura do conto Luciana (1937) deiliznao Ramos.

Negociando o campo: a temética do projeto e produgae conto

A Negociacdo do Campo é a primeira etapa do prgetoque
foram dadas aos alunos orientacfes didaticas sohrecionamento;
destacando, sobretudo, 0 assunto (a tematica) riguser discutido
durante todo o projeto: a desobediéncia na infancia

Inicialmente, foi realizado um debate com objetiativar o
conhecimento de mundo dos estudantes sobre a tamdtio
momento, o0s estudantes revelaram o0 que entendidone sa
desobediéncia, citando algumas experiéncias ddiaoti e de leituras
de contos. Em seguida, dando continuidade ao dedqatesentamos a
personagemNancy por meio de slidesNancy é uma famosa
personagem das tirinhas estadunidense da décatiB8@ecriada por
Ernie Bushmiller. Garotinha esperta e astuta, @erda com o0s
vizinhos e sempre tirar vantagem para si mesmaoiBejie os alunos
conheceranNancy eles interpretaram trés tirinhas tanto de maneira
coletiva, através de debates direcionados, quamividualmente,
respondendo a um questionario de trés questbese salsr
peculiaridades da mesma.

Depois disso, 0s estudantes assistiram a uma agdapt
filmica da personagemlancy e fizeram comparac¢des entre o que
tinham compreendido nas tirinhas com o que foisgr@ado no video.
Nessa primeira parte, entdo, 0os alunos, em consi@naoncordaram
entre si queNancyera travessa, esperta, inteligente e desobediente n
sentido de que mesmo sabendo e entendendo o gpedida para ela
fazer, ela dava sempre um jeito de ndo ser castigaficar com a
raz8o. De maneira descontraida, durante essa izacé#@ das
caracteristicas da personagem, alguns dos estadaimgusive,
sentiram-se a vontade para dizer que ja tinharizaelal algo parecido
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com o estilo de Nancy. Notamos, entéo, que, aténmesgjueles mais
timidos, passaram a ter mais iniciativa e a corntipartinformacdes
com o grupo.

Ainda, nesta etapa da negociacao, foi concretiaddéura do
conto classico Chapeuzinho Vermelho; em seguidarerho do filme
foi apresentado com o objetivo de fazer com que abmos
comparassem a personagem Chapeuzinho com Nancijetissem
sobre a temética estudada. Essa atividade mosweuog alunos
perceberam que as duas personagens — Chapeuzidnaceg - tém a
desobediéncia em comum: Chapeuzinho, desobediemtengo ter
prestado atencdo ao conselho da méae e falar coamlest porém, ela
ndo faz isso de propdsito. No momento, chegou-seor&lusao
conjunta de que a desobediéncia da garotinha de caggmelho era
inocente pelo fato dela ser ingénua. Ja, Nancysgawez, sabia o que
estava fazendo e suas brincadeiras eram inten@snath convencia
0S seus amigos a colocar os planos traquinos em aca

Na ultima parte da negociacdo de campo foi readizakbitura
do conto Luciana, que aconteceu em duas etapaiRyj foi pedido
aos alunos que lessem o conto e comentassem sobue @les
entenderam. Alguns ndo chegaram a ler tudo e owtrogentaram
apenas superficialmente. Assim, depois disso, dezisa leitura
coletiva e pausada. A cada paragrafo lido, pergufdeam feitas a
respeito do texto de forma que eles fossem paaticip, interpretando
o conto e fazendo associa¢des com o que fora iiscamteriormente
sobre a tematica da desobediéncia. Quando quelti®rsmbre o que
acharam do conto e o que acharam de Luciana, @sstas foram bem
parecidas. Um deles, por exemplo, disse:

O conto fala da menina Luciana, que se achava jgnéede. Ela
ficou alegre, por o tio Severino ter dito, que salbinde o diabo
dorme. Ela ficou determinada em saber onde ele @dorEu achei
muito bom o conto. Aprendi varias coisas. Ex: pedavnovas,
Expressdes e etcs. O conto me chamou muito poahaiGger uma
menina que se acha adulta e ela era muito intetgékluno 05)

Por se tratar de um conto que foi escrito na dédada930,
percebeu-se que os alunos encontraram certa ddidelpara entender
o0 significado de algumas palavras. Por essa raelzs foram
orientados a pegar o dicionario e ir procurand@alavras que nao

LING. — Est. e Pesq., Cataldo-GO, vol. 22, n. 1,92-224, jan./jun. 2018
208



——0O conto na escola sob a perspectiva da pedagoggéderos.-

conheciam. Além de conhecerem novas palavras eqgradazer uma
interpretacdo mais profunda do conto, a experiém®a usar o
dicionario foi bastante aprovada por eles. Apds éaisura coletiva,
socializaram-se as caracteristicas da personageoamnau e foi
percebido que ela tinha muito mais em comum &&mcy garotinha
das tirinhas, do que com Chapeuzinho Vermelho. Apgsa
socializacdo e ciclo de conversa, foi pedido adsidestes que
produzissem um conto inicial. O objetivo dessa p¢ad inicial foi o
de analisar o que os eles sabiam a respeito doq&oato e se
compreenderam a tematica discutida nesta primigipae

Desconstrugdo: género conto e contexto

Nesta esta, a Desconstrucdo, o aluno tanto ademtoou
conceito do género conto quanto em sua estrutiém do contexto
em que o conto foi escrito, caracteristicas deépalca e informacdes
acerca do autor. Inicialmente, os alunos tiveraesso a um jogo
didatico, cujo objetivo é identificar o género teadt estudado e suas
tipologias. No momento, a crdnica e o romance eoimtoc foram
indicados por estudantes como narrativa.

A partir desse momento, comecou-se a aprofundar as
caracteristicas da estrutura de uma narrativajretgliabov (1972): o
resumo, que é de carater facultativo; a orienta@informacdes sobre
0 tempo, espaco, ambiente, personagens e quesidesig) relevantes
para a compreensao dos textos narrados; a congmica@ parte que
informa o real conteudo da narrativa, revela a@gitdos personagens
e onde percebe-se a presenca do conflito que gar@mcausa
mudancas no decorrer da historia; a avaliag@stuma revelar a
opinido do narrador diante da narrativa; a resoluga solucdo para o
conflito da narrativa; e a cod@ue assim como o0 resumo, pode
aparecer ou nao.

Tendo tal conhecimento da organizacdo de umativarr@s
estudantes foram capazes de voltar ao conto “Lateconhecer suas
etapas. Ainda, nessa etapa da desconstrucdo, rastusR as
caracteristicas do género conto e os alunos congeesEn que 0
conto se trata de uma narrativa curta. Por saf@it dos alunos, outro
conto foi levado a discussédo na biblioteca, a Mbgeela de Marina
Colasanti. Os alunos também conseguiram ler o camntendo a
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tematica, levando em consideracdo a sua estrubaranesma forma
que se fez a divisdo das partes da estrutura datimarcom o conto
“Luciana”, fez-se com o da Moca Teceld para que abhsos
entenderem que o conto tem as suas peculiaridadesntextos
distintos.

Construcdo Conjunta: o professor e 0 aluno constrado conto

A construcdo conjunta é uma etapa que mostra mdgrem
conjunto, porque os alunos, que nao tém o habiwsdeever e de ler,
podem aprender com 0s colegas a escrever um conmtoaSo, uma
narrativa). No inicio desta etapa, ainda outtariaide outro conto foi
convidada a fazer parte do processo: “A mao coaca’fdos irmaos
Grimm. O objetivo foi detalhar mais uma vez awgsta do género
com outra tematica. Os alunos leram e debaterane safematica, que
chamou a atencao deles por se tratar de uma histéis fantasiosa
gque a que tinham lido antes.

Com base nos contos que ja lidos anteriormenteedoiito
coletivamente um conto com as caracteristicas @s gersonagens
que tinham sido trabalhadas antes: a desobedi@eciauciana e a
esperteza de Nancy, mas destacando a peculiaribesdpersonagens
que criadas no momento. De forma dindmica, eleicjparam e
disseram suas sugestdes para construcdo do tegtaraeo escreviam
em conjunto. Essa etapa foi bastante proveitosgeessante porque a
ideia de um, por exemplo, complementava a do ctetes puderam
perceber que existe um passo-a-passo quando sgeescr

Construcdo independente

A Ultima etapa da proposta do ciclo de ensino erafizagem
€ a construcdo independente. Cada aluno partieighnprojeto deve
construir o seu proprio texto de acordo com o dueaprendido ao
decorrer da aplicagdo do ciclo. Nesse projeto eest§o, os alunos
deveriam produzir um conto com a tematica da dekébeia, porém,
percebeu-se que alguns deles sentiram-se maistadeooom outros
temas e acabaram escrevendo sobre eles.
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Dos resultados da experiéncia didatica
Producdes Textuais Iniciais (PII)

As primeiras producdes, que chamamos de produgéialin
(PTI), foram feitas na etapa da Negociacdo de Canogo apds a
discussdo da tematica desobediéncia, considerandéalaa de
personagem desobedientes (exempld&ancy e Chapeuzinho
Vermelho) e da leitura do conto Luciana, ainda seemhuma
orientacdo a respeito da estrutura do género cGoioo a tematica do
conto tratava da desobediéncia e fazem referencieraonagem
desobedientedN@ancye Chapeuzinho Vermelho e Luciana), a maioria
das primeiras produc¢des (IC) dos alunos seguiuvésse escreveram
sobre personagens desobedientes, espertos e d®VEIRO Mostra o
Quadro 1:

Quadro 1: Distribuicdo dos contos — Producao Taxhicial (PTI)

ETAPA 01 Alunos Producéo Titulos dos contos
Inicial
1 PTI-A Mariana
2 PTI-B Juliana e Clara
Negociagdo do 3 PTI-C As danadinhas
Campo 4 PTI-D Nicole
(Tematica) 5 PTI-E O grito misterioso
6 PTI-F A vida de Cristina
7 PTI-G Mariana e Alice

Fonte: Dados da pesquisa - Projeto de Leitura de CaomtBilblioteca

Como vimos no Quadro 1, todas as personagens mealis,
nos titulos dados as producdes, pelos alunos sé@esnéemininos.
Como Graciliano nomeou o titulo do conto com o non®
personagem principal, assim, também, fizeram a®oaluexcetuando o
aluno E, que intitulou seu conto de “O grito migteo”. Enquanto a
PI-A recebeu o titulo de “Mariana”. No momento, t@Eracterizada
como as personagens dos contos lidos, rebelde. lBedma forma que
desobedecia e mentia para a mae quando era crenigay no futuro
porque teve uma filha tal qual como ela era. Eracéa a estrutura,
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pode-se perceber que apresentou trés partes apenasentacao,
avaliacéo e resolucéo.

A PI-B, que, também, titulou o conto com os nomes d
personagens principais, falou de duas primas hasempertas e bem
parecidas como Luciarde Graciliano Ramos. Sobre os elementos da
narrativa laboviana, o aluno apresentou na suaepanproducao:
orientacdo, complicacdo e avaliacdo. Enquanto @, Rler sua vez,
apresentou como titulo “As danadinhas”. O texta t# duas meninas
também muito agitadas e que gostam de travessidrasPI-D (Anexo
4), também, trouxe uma personagem desobediented@mebedecia
aos pais e levava reclamacédo na escola. Tudo nmuatadqg Nicole,
gue, também, é o titulo do conto, ganha uma bon&cBI-E foi
intitulada de “O grito misterioso”, mas o texto alite sobre uma
menina esperta que, jogando futebol com os amigalsaachutando a
bola e ouvindo uns gritos esquisitos. E a PI-F tiato do texto “A
vida de Cristina”, que fala de uma menina hipesatjue fica triste
com a partida de uma querida amiga para outraeidad

E, por fim, a PI-G traz duas personagens no titMiariana e
Alice”, porém, diferentemente dos outros que, apésaainda néo
terem visto as caracteristicas da estrutura daatherry conseguiram
escrever uma histéria com sequéncia l6gica e algurdas
caracteristicas da narrativa. Ja esse aluno, poresj demonstrou néo
ter conhecimento a respeito do género conto.

5.2 Produgdes Textuais Finais (PTF)

As producbes finais, denominadas de PTF, foramzestkds
ap6s serem desenvolvidas todas as etapas do o&lendino-
aprendizagem. Ao longo do processo, os alunos |lenaensos textos
como tirinhas, charges e outros contos com tenstiliferentes e
contextos distintos. Todas as leituras contribuipama que os alunos
ficassem mais livres na producdo independente,idemaslas com
producéo textos final, elencadas no Quadro 2 arsegu
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Quadro 2 - Distribuicdo dos produgdes textuais +PHTF produzidos pelos

alunos do 9° ano

Alunos Producéo Textual Producgéo Textual Final
Inicial
TEXTOS | TITULOS |[TEXTOS TITULOS
01 PTI-A Mariana PTF-H O Cemitério
02 PTI-B Juliana e PTF-J Os irmaos
Clara travessos
03 PTI-C As PTF-L Desaparecimento
danadinhas
04" PTI-D Nicole PTF-M -
05 PTI-E O grito PTF-N Marcos e seus
misterioso pensamentos
06 PTI-F A vida de PTF-O A princesa e o
Cristina plebeu
07 PTI-G Marianae | PTF-P O mistério do tiro
Alice

Fonte: Dados da pesquisa - Projeto de Leitura de CaomtBilblioteca

Notamos, por meios dos titulos — Quadro 1 e Quadgue,
diferente da producéo inicial, em que todos escagvesobre meninas
espertas e travessas, assim como Luciana e Namrcysegunda
producdo os textos abordaram temas diversos cos@t@smagia,

terror, perdao e

A producdo, PTF-H do aluno 1, recebeu como titulo O

amor.

Cemitério e conta a historia de um adolescente esedjue escuta um
barulho suspeito no cemitério. Esse fato demosteaaleitura. Em

Y

z

relacdo a estrutura narrativa do conto, é comppsboorientacéo,
complicacao, resolucéo e coda.

Quadro 3 - Narrativ® Cemitério PTF-H

O Cemitério

Orientacao

Bruno tinha 17 anos ele gostava muitcaseinhar
toda manhd, exatamente as 5 da manh4,

1 0 estudante D n&o fez a producéo final, porquetfalo dia da atividade.
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Complicacéo

mas nesse dia ele dormir muito e peadwra isso
era muito dificil acontecer, ele acordou as 7 da
manha e foi fazer a sua rotineira caminhada, no
caminho em frente ao cemitério, ouvio sussurros e
galhos de arvores se mexiam, olhou para os lados e
ao perceber que nédo havia ninguém ali por perto,
ficou aterrorizado, voltou para casa e ao longdido
Nao conseguiu pensar em outra casa, o sol ja havia
ido embora, e ele estava inquieto ndo parava de
pensar no que ouvia pela manha e via.
Bruno sempre foi muito medroso quando seus amigos
iam dormir na sua casa costumavam contar lindas
historias assustadoras e Bruno tinha muito medo,
mesmo ele ja tendo seus 17 anos de idade. Logo a
noite Bruno ndo consegue pregar o olho, e também
ndo conseguia disfarcar, a mée dele perguntou o que
ele tinha, mas ele resolveu ndo falar. A noite ele
resolveu ligar para seu amigo Henrique e ele conta
tudo o que aconteceu. Henrique rir muito e diz que
Bruno é muito medroso e Bruno chama Henrique
para ir la no cemitério no outro dia pela manh&s e
vao exatamente na mesma hora e escultam barulho,
sussurros e cada vez que chega mais perto o barulho
aumentar,

Resolucao

e até que eles entram e era sO dois bBomen
trabalhando e conversando

Coda

eles vao embora e riem muito.

Fonte: Dados da pesquisa - Projeto de Leitura de CaomtBiblioteca

O aluno 2, em sua segunda produgédo PTF-J, deu titrwm
ao conto “Os irmaos travessos”, destacando caistitas que foram
discutidas na etapa da Negociacdo de Caropao as travessuras de
Nancy e de Luciana e a forma como elas eram espertastudante
construiu seus personagens de forma parecida.eDtferda maioria
das outras producdes que ja comecaram com a @dentdando as
caracteristicas do personagem, o aluno 2 aprestmtdém o resumo,
esclarecendo que a historia trataréa de dois irm@esempre aprontam
com a irmé&, como também, outros elementos da esirda narrativa.
Demonstrando, dessa forma, que compreendeu auestdid género

conto.
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Quadro 4 - Narrativ®s irmaos travessosPTF-J

Os irmaos travessos

Resumo A histéria fala sobre dois irmdos e uma irma
que se gostam muito. Mas 0s meninos aprontam muito
com ela e muitas vezes eles se davam muito mamfic
de castigo.

Orientagdo Em uma bela manhd de segunda as criancas

acordaram cedo para ir a escola, Ruth, irma maia,no
menina educada, timida, esperta de seis anos dmiba
irmaos Miguel de oito anos e Lucas de doze, os dois
meninos com caracteristicas muito parecidas, menino
inquietos, bagunceiros, adoram aprontar com a peque
Uma das coisas que eles mais gostavam de aprantar d
fazer. Eles aproveitavam qualquer situacéo paita-le.

Ja Ruth passava seu tempo livre brincando de beneca
ela amava brincar de boneca —, os meninos também
gostavam de jogar video game.

Complicagéo

Foram os trés tomar café para ir a, ala
guando estavam na mesa colocaram uma mosca em seu
achocolatado s6 para tirar-lhe o sossego. E desta v
eles ndo escaparam sua mée viu e deixou bemaqtlaro
quando voltassem da escola iriam ficar de castgo.
caminho foram pensando em como escapar do castigo.
N&o conseguiram, entdo comegaram a tramar contra a
irma. Embora ela soubesse que seus irméos apromtava
muito, sempre caia.

E nem todas as vezes contava aos pais. Quando
ela falava os garotos sempre ficavam com raiva-dela
claro de castigo —, 0sS meninos pensaram muitoué
acharam o plano perfeito. Ruthy levava bonecas para
escola e sempre brincava com elas no recreio.

Hora do recreio chegou ela foi para o patio brirgzan

suas amigos, seus irmdos chegaram la e pediram a
boneca, ela perguntou praque, e eles disseram que
queriam vé-la, ela entregou a boneca e eles sairam
correndo, Ruthy saiu desesperada atras de suadyonec
acabou caindo e se machucou, a diretora ligougears

pais e ela teve que falar o que aconteceu, chegando
casa os pais disseram dessa vez vocés ndo escagam e
meninos ficaram de castigo.

Resolucéo

Os meninos entristeciam na hora do oastig
pensava no que tinham feito e viam que estavam

LING. — Est. e Pesq., Cataldo-GO, vol. 22, n. 1,99-224, jan./jun. 2018

215



—Karine S. do Nascimento; Maria do R. da S. Barb®gemara C. B. da S. Botelho

errados. Se arrependiam e pediam desculpas a Rldhy,
s6 desculpava, mais eles nunca mudavam.

Os meninos ja ndo aguentavam mais tento
castigo, foram pensando no que fazer para ndoex=mnt
mais essas coisas.

Coda Eles ja estavam tramando outra travessura mais
foram e desfizeram para ndo se prejudicarem mais.
Novamente pediram desculpa a pequenina.

Fonte: Dados da pesquisa - Projeto de Leitura de CaomtBiblioteca

O conto produzido pelo aluno 3, PTF-J, também &oux
algumas caracteristicas da personagem do contoidhaic de
Graciliano Ramos. A temética desse conto é sobreirom@do que
sempre tira 0 sossego da irméa e das amigas deleel&gdo a estrutura

da narrativa, aparecem a orientacdo, a complicagéavaliacao.

Quadro 5 - Narrativ®esaparecimente PTF-J
Desaparecimento

Orientacao Em uma bela manh& de domingo Vivi amava
sair para brincar na casa de suas amigas Mariara Ma
chegando la elas brincavam e também gostavam hiito
estudar, ao contrario do seu irmdo que soO fazia
travessuras e jogava video game. Uma das coisdbeue
dava mais gosto do que assistir televisdo eraahapa
brincadeira da irma e das amigas dela.

Complicacéo Um dia muito escuro e chuvoso as menina
sairam para colher flores na casa da vovl. Qualado e
estavam ja chegando, escutaram alguns ruidos aitoto
e uma voz chamando elas para atras do muro.

Elas comecaram a gritar e perguntar —Quem é?
Pedro saiu e disse Peguei vocés medrosas. Elas nédo
deixaram barato e também foi atras de Pedro paranda
susto, mesmo sabendo que iriam levar uma bronca,
porgue ele € mais novo.

Avaliacéao O susto que elas deram em Pedro causou
consequéncias, ele desapareceu e ndo foi mais
encontrado. Dizem que ele morreu e a alma dele fica
zombando na cidade assombrando as pessoas.

Fonte: Dados da pesquisa - Projeto de Leitura de CamtBiblioteca
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O aluno 5, por sua vez, apresentou uma propostsedie
trazendo a tematica da magia na PTF-L. A narraida de uma
menina que, diferentemente de sua familia e amigés, consegue
fazer magia. Outra caracteristica dessa produg@e & aluno utilizou
o mesmo final do conto “Luciana” comentando queastigo ainda
estava longe de acontecer e a personagem pref@risenaborrecer ou
ficar triste por antecipacéo.

Quadro 6 - Narrativ® mistério do tiro- PTF-L

O mistério do tiro

Orientacao Em um dia normal, Lucy esta a caminhestala
de magos. Lucy é um adolocente, de uma familiaendtia
ndo tem muita habilidade com magia, ou seja, etzipa,
mas muito péssima! Seu apelido na escola era “Zacy”,
porque ela era rim em tudo.

Lucy, por ser uma familia nobre, tinha medo que
sua que familia descobri, que ela era tdo ruirmasm
magia. Porque ela ndo queria ser a vergonha déidami

Complicacéo Lucy chega em sua sala de aula, engaese com
Roney, seu amigo de infancia. Roney diz a Lucy:a& N
proxima semana haverd um teste de pratica de maga.
todos da nossa sala. Lucy por sua vez desesparadmedo
gue sua familia descobrir que ela é fracasso. &da@o dia
inteiro tentando arrumar um jeito de fugir do teste

Lucy ja estava sem esperancas, até que, sua
empregada Ana, que também era sua amiga de inféncia
Entrou em seu quarto, pata trazer lanche. Foi ailaicy
teve uma grande ideia. Ela iria pedir para Ana wusan
magoa e se disfargar de “Lucy”, para que ela passas
teste, ja que Ana era muito habilidosa.

Resolucdo Lucy pensou em tudo, arquitetou perfeitdaen até
gue lembrou de uma coisa. Os pais tinham que iassistste
dela. Lucy sabia que seus pais iriam descobrireqaeuma
farca.

Os seus pais iriam transformar ela em um sapo
como castigo.

Coda Mas isso estava longe de acontecer e Luayeaim
tristezas.

Fonte: Dados da pesquisa - Projeto de Leitura de CaomtBilblioteca
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O estudante 6, PTF-N, abordou em seu texto a teandé um
filho que sofre pela separacdo dos pais e tentsap&m uma maneira
de solucionar o problema. Apesar de diferenteaptesenta algumas
semelhangas com as personagens vistas ao longmjétopcomo a
capacidade de racionar as consequéncias futuras déo. Esse, assim
como o aluno 5, citaram a Ultima parte do contoctana”, “Mas isso
ainda estava muito longe — e Luciana aborrecigenas”.

Quadro 7 - NarrativBarcos e seus pensamentoBPTF-N

Marcos e seus pensamentos

Orientacdo Em um dia qualquer, Marcos acordou ecfibd até

sua mée e disse que queria muito comprar um cargue
Marcos era apenas um adolescente ela tinha 16 s@amos
condicao financeira ndo era muito boa seus pa@nade
separado e ele estava passando por um momento muito
dificil. Ele estava com muitas saldades de seleaimuito
tempo néo tinha visto ele. E por conta disso ekrigumuito
comprar um carro ja que seu pai morava muito latadie s6

que tudo na vida dele nada dava certo, por conta de
condicdes financeiras e também sua pouca idade aiad
poderia tirar sua carteira de habilitacdo além wke Eouca
idade pra tirar a carteira que nao podia quandessier 18
anos.

Complicagdo | E em um certo dia Marcos parou paragresentou no sofa
da sua casa e comecou a refletir ou ele pensounacu
concessionaria escolho o melhor de la peco paraumhar
volta e fico com o carro e ndo volto mais la sé gumlicia
iria ficar enformada e ele ia ficar foragido e depseria
preso.

Avaliagcédo SO que isso estava longe de aconteceraedd
aborrecia tristezas.

Fonte: Dados da pesquisa - Projeto de Leitura de CaomtBiblioteca

O aluno 7, dentre todos os outros, produziu umaatiza
completa, a PTF-O. Diferentemente da primeira pgaduque foi o
Unico texto que ndo apresentou as caracterist@asadativa, nessa
segunda producdo, o aluno demonstrou estar bemanvaistade para
escrever. A tematica do conto “A princesa e o plélkifere bastante
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dos outros porque relata do amor entre dois jovélslongo da
narrativa, percebemos que houve uma mudanga nalépaarrador.

z

No comeco, a histéria é contada em terceira pess@s em
determinado ponto, os verbos comecam a serem @ugagem
primeira pessoa, indicando a presenca de um naspadseonagem.

Quadro 8 - Narrativé princesa e o plebeu PTF-O

A princesa e o plebeu

Orientacao

Era uma vez em um belo dia ensolaradpleiogeu
perdeu seus pais e teve que viver com seus tiesfoel
mandado para casa de seus tios que moravam peotadde
seus pais moravam, la eles queriam tornar o plaeu
“escravo” enquanto suas duas primas preguicosasafic
deitadas sem fazer nada, mais o plebeu ndo qarsnigguela
situagdo e decidiu ir embora, morar com sua titadie de
uma cidadezinha pequena, onde havia um pequeradmein
com algumas princesas, uma princesa particularmima
de cabelos curtos, e sua irmé de cabelos enrolado.

Complicacéo

Passeando pela cidade a princesa eirsida
encontra dois jovens um plebeu de nome Caud, etro ou
filho de um rico da cidade com o nome de Marcoss@ado
pelos jovens as princesas acenaram para Marcostdedo
de ja terem o conhecido pos o pai dele visitavaonrei, o
plebeu ficou olhando para as princesas infatadoteomanha
beleza, e pensando ao mesmo tempo que nunca pedtxia
ao lado delas, pos ele era um plebeu e nunca hoove
casamente entre nobre e plebeu, O plebeu vai skgais
princesas até o castelo, olhando as portas serégch#\o
ver as portas se fecharem ele vai em dire¢cdo acase,
chegando la sua tia Ihe pergunta

- Caua onde vocé estava?? (fala com calma)

- Estava passeando pela cidade minha tia encontrei

lindas mocas minha tia, pena que nunca terei elaneu
lado (fala com tamanha emocao)

- Mais porque meu sobrinho?

- Pos elas sao as princesa da cidade isso onde ja s
viu um plebeu casando com uma princesa (fala stryin

- Isso é verdade minha tia mas nada para Deus é

impossivel.

O plebeu vai se repousar em sua casa pensando

naquela linda princesa de cabelos curtos, ficandaa
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flashbacks em sua cabeca em sua mente dela, at@ocai
sono. Ao acordar no segundo dia abrindo sua jamedal
batendo em seu rosto ele percebe que de sua casaadeer
o castelo do rei, de longe ele vé a princesa delasilcurtos
brincando com uma crianga rodando para um ladorz @a
outro com uma crian¢a nos bracos, o plebeu comedtiaaa
timidamente a princesa de longe, em pouco temgbaado
ele percebe que ela 0 ve e se joga em sua camais ¢
levanta para olhar e percebe que ela esta olhaado gle,
passam bom tempo parados olhando iméveis apenas se
“encarando” o plebeu se retira de seu quarto caunal
pensamentos o perturbando “mais como pode umaesanc
me olhar daquela forma? N&o foi um simples olharstava
pensando em algo”.

Resolucéo Depois de tomar seu café da manhé eldesaua
casa de despede de sua amada tia, ao sair dessualeare
“sua” princesa, no dia anterior Marcos, o plebeunusa
volta com sentimentos de cilimes atordoante e pe%ado
porque desse sentimento? Ela ndo é minha”. Ao canreeg
andar ele escuta uma voz dizendo-lhe

- Plebeu venha até mim

Naquele minuto percebi que aquela voz foi da
princesa de cabelos curtos voltei meu corpo olhando
diretamente pata os dois ali em pé olhando para foinaté
0s mesmo me aproximando com certa velocidade, nbega
até a princesa e falei

- Pos néo princesa percebi que vocé me chamou

- Sim plebeu Ihe chamei preciso que me acompanhe
até o castelo do meu pai

- Mas princesa ei ndo posso sou um plebeu estou
sujo todo melado os outros da cidade vdo zombaoci

- Eu néo estou pedindo plebeu isto é uma ordem!

- J& que vocé quer assim princesa, assim sera feito

- Plebeu por favor me chame de Nubia, alias qual o
seu nome?

- Meu nome é Caua princesa.

- J& o mandei me chamar de Nubia.

- Desculpe princesa ops: Nubia.

- Sem problemas dessa vez, vamos.

Indo em direcdo ao castelo conversando certas

particularidades de nossas vidas, a princesa cqo&
percebeu que o plebeu estava a olhando de sua,jaiel
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também ndo nega que o olhou, o plebeu decide famer
pergunta a princesa

- Nubia o porque de vocé querer que eu lhe
acompanhe?

- Plebeu eu descobri que o Marcos gosta da minha
irma.

- Mas princesa isso ndo explica o porque de vocé
querer que eu a acompanhe.

-Eu amo o Marcos e esse era 0 Unico modo de tentar
Ihe causar cilimes.

O plebeu para e baixa a sua cabeca, a princese com
um sorriso no rosto pergunta

- O porque vocé parou vamos até o castelo

- O motivo de eu ter parado é porque eu a amo mais
como minha tia falou “ onde ja se viu um plebeu aoma
princesa!”

- Cauéa eu sei que vocé me ama e sinto 0 mesmo por
vocé e unico modo de descobrir se vocé sentiapissonim
foi me aproximando de Marcos e Ihe causando ciiimes.

Avaliacao A princesa vai em direcdo a Caua pegasewn
gueixo e lhe da um beijo, o plebeu a leva até telae volta
para sua casa correndo feliz almejando a ver navenue
sua janela.

Fonte: Dados da pesquisa - Projeto de Leitura de CaomtBilblioteca

E o aluno 7, PTF-P, deu ao seu texto o titulo “Gténio do
tiro”, que narra a historia de um homem que prdaanu assalto e faz
de tudo para descobrir o culpado do crime.

Quadro 9 - Narrativ® mistério do Tiro- PTF-P

O mistério do tiro

Orientacao Em um belo dia um homem chamado Carkiava
passeando com seu cachorro.
Complicacéo Tudo estava bem mais de um segund®pamele

ouviu o barulho de um tiro

- O meu Deus de onde serd que veio esse livro?
Perguntou Carlos. Ele tinha ouvido o tiro do od&do da
rua e foi até 14 para ver. Quando chegou no lotaldeis
homem um de boné azul e outro de casaco de cogjpoj<!
ele viu um homem caido no chdo todo melado de saagu
com um tiro no peito. Carlos ficou apavorado. Gailigo
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em seguida ligou para o SAMU. O SAMU chegou, o0s
enfermeiros pegaram o corpo do homem e levaram gara
hospital.

Carlos queria ir com o homem mais ficou para o
lado e viu uma mulher que estava com uma camera
fotografica, ele foi até ela e perguntou se elhatigravado
ou fotografado. Ela era uma turista.

- Ola moca.

- Hello, sou de Nova York mais vim visitar o Brasil
Portanto estou filmando a um tempo este lugar.

- Eu poderia ver a gravacao?

- Sim.

Entéo eles viram, e Carlos ve que o que matou o
homem é o de boné azul.

Resolucéo

Rapidamente Carlos liga para policia. deleou
tudo o aconteceu. Assim que a policia chegou Carlos
mostrou a gravacgdo os policiais. Os policiais tavésn os
dois homens e acharam uma arma com o de bonébGnde:
se chamava Anderson e ele ja tinha passagem péap®
homem que levou o tiro se chamava José e infelimmen
faleceu.

Fonte: Dados da pesquisa - Projeto de Leitura de CaomtBiblioteca

Consideracdes finais

Depois da aplicacdo do ciclo de ensino e ensino e
aprendizagem com os alunos através do projeto iferhale Contos
na Biblioteca (PCB), percebemos que os alunos gairsen produzir
de maneira livre e compreenderam a estrutura dativar proposta por
LABOV (1972).

Também notamos que, na primeira producdo, os alunos
escreveram seus textos baseados no conto “Luc&anas tirinhas da
personagem Nancy, focando na temética da desobedi&n contato
com outros contos de tematicas diferentes duracig@influenciou e
possibilitou a criacdo de contos com teméticas noiersas na
segunda producéao.

Outro fator observado foi que, apesar da maioria alanos
apresentaram desvios ortograficos nos textos, co@mbém
dificuldades quanto a paragrafacéo, pontuagdo eocdé@incia verbo-
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nominal, todos os textos sdo dotados de sentidastfite criativos.

Porém, quando questionados a respeito do projetdost eles

afirmaram que foi experiéncia diferente e que apreendeu porque,
guando convidados a participar, eles relataramagharam que seria
enfadonho e “chato” por se tratar de leitura deéan

Apesar de estarem no 9° ano do ensino fundamehgmins
deles comentaram que nunca tinham lido por fruigéo, diversao,
apenas o que a professora pedia porque era realmegessario.
Dessa forma, percebemos que, ainda hoje, os ahfimo#m o contato
necessario com a leitura literaria e que ndo seseryolvido nas
escolas o despertamento da leitura por prazer.

Diante disso, podemos dizer que a proposta da pgidagdos
géneros de Martin e Rose (2012) por meio de uno ael ensino-
aprendizagem é uma maneira de trabalhar a leitnraas alunos de
maneira fruitiva e eficiente.
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O CONCEITO DE LETRAMENTO EM AVALIACAO DE
LINGUAS: ORIGEM DE RELEVANCIA PARA O CONTEXTO
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THE CONCEPT OF LANGUAGE ASSESSMENT LITERACY: ORIGIN
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EL CONCEPTO DE LETRAMIENTO EN EVALUACION DE LENGUAS
ORIGEN Y RELEVANCIA PARA EL CONTEXTO BRASILENO
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Resuma O objetivo deste artigo € apresentar o conceitbeti@mento em Avaliacéo
(STIGGINS, 1991), como ele se desenvolveu area dlecdgao norte-americana e
como se ampliou para a area de ensino, aprendizageawaliacdo de linguas
estrangeiras a partir de Inbar-Lourie (2008). Eguika, apresentamos a definicdo de
Letramento em Avaliagdo de Linguas proposta pacheul(2012), considerada a mais
completa e abrangente pelos pesquisadores da Meeaequéncia, discorremos sobre
0 texto de Scaramucci (2016), primeira publicagétores o tema no Brasil, e tecemos
reflexdes sobre sua relevancia desse tipo de letranpara o contexto de ensino de
linguas no Brasil.

Palavras-chave: Letramento em avaliacdo de linguas; Ensino-apzeagdm de
linguas; Linguas estrangeiras.

Abstract: This article aims at presenting the concept ofseSsment Literacy
(STIGGINS, 1991), how it has developed in the Naktherican Education field and
how it has spread through the teaching, learnisgessing and testing of foreign
languages after Inbar-Lourie (2008). After that,Icher's (2012) definition of
Language Assessment Literacy is presented, asdgarded as the most complete and
comprehensive definition so far. In the end, wecuis Scaramucci's (2016) text,
which is the first publication on the issue in Braand reflect on the relevance of this
type of literacy for the Brazilian language teachaontext.
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languages.

" Professora adjunta da Universidade de Brasili@jUBontato: gladys@unb.br.
™ Professora titular da Universidade Estadual de plreas (UNICAMP). Contato:
matilde@scaramucci.com.br.

LING. — Est. e Pesq., Cataldo-GO, vol. 22, n. 225-245, jan./jun. 2018
225



——Gladys Quevero-Carmago & Matilde Virginia R. Scateti————

Resumen El objetivo de este articulo es presentar el caiecep Letramiento en
Evaluacion (STIGGINS, 1991), como se desarrollo &ka de la educacion
norteamericana y como se amplio al area de ensefiapeendizaje y evaluacion de
lenguas extranjeras desde Inbar-Lourie (2008). Aticoacion, presentamos la
definicion de Letramiento en Evaluacion de Lengpespuesta por Fulcher (2012),
considerada la mas completa y completa por los stigadlores del area. En
consecuencia, hablamos sobre el texto de Scaran@@tb), primera publicacién
sobre el tema en Brasil, y presentamos reflexi@obse la relevancia de ese tipo de
letramiento para el contexto de ensefianza de lsreguBrasil.

Palabras clave: Letramiento en evaluacion; Aprendizaje y ensefiateadiomas;
lenguas extranjeras.

Introducgéo

Letramento € a traducao deeracy, palavra da lingua inglesa
composta polittera (letra em latim) e pelo sufixo substantivadoy. -
Essa palavra se refere a condicdo delisenate, ou seja, de ser
'letrado’, de saber ler e escrever. Porém, a motiranos 1980, em
todo o mundo, o termo passou a adquirir uma coéotagais ampla,
incorporando as nogdes de criticidade, funciondida efetividade da
leitura e da escrita nas praticas sociais cotidiaflf@ATO, 1986;
SOARES, 1999; TAYLOR, 2013).

O termo Letramento também passou a ser utilizada pa
designar "conhecimentos, habilidades e competémelasionados a
um numero crescente de dominios no nosso dia a(@RYLOR,
2013, p. 404) como em letramento digital, letramento tecnologia
letramento académico, por exemplo (SCARAMUCCI, 201B
exatamente essa perspectiva que embasa o conediétraimento em
avaliacdo, como mostrarei adiante, e, mais espagiénte, o
letramento em avaliagdo de linguas ou em conted¢onguas, que
pressupbe conhecimentos provenientes "da intedatre linguistica
aplicada e a educacdo, ampliados e reforcados comefiexdes
geradas pela inclusdo de construtos relacionadiogj@agem - visdo
de lingua(gem), lingua estrangeira e proficiénciaenvolvendo
questdes de interpretacdo , entre outros (SCARAMURQL6, p.
148).

! Traducdo de Scaramucci (2016, p. 145).
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Desenvolver e aprimorar tal letramento junto aafigsionais
envolvidos com o ensino-aprendizagem de linguas Bmasil,
particularmente aqueles que atuam no setor publioona-se
fundamental ao considerarmos o cenario socio-polgcondmico
nacional e internacional dos ultimos anos, a créscenportancia do
discurso da internacionalizagdo do sistema educalciorasileiro, a
presenca incontestavel de avaliacdes de largaaes@aleducacao
bésica e superior no Brasil e o papel crucial ddiagdo (de linguas)
como elemento integrador do processo de ensinowdigegem (de
linguas) e mecanismo propulsor de mudancas nesseesso
(SCARAMUCCI, 2006).

O objetivo deste artigo € apresentar o conceitbafemento
em Avaliacdo, como ele se desenvolveu e como sbaangara a area
de ensino de linguas estrangeiras. Na sequéncexgtros reflexdes
sobre sua relevancia para o contexto de ensiniogigels no Brasil.

Sobreassessment literaocyu letramento em avaliacao

Durante a década de 1980, os Estados Unidos passara
valorizar grandemente a busca pela certificacdoedeslas, isto €, o
seu enguadramento em padrées pré-estabelecidos psi@&ncias
governamentais, e pela comprovagéo dos resultddascados pelos
estudantes por meio de testes padronizados. Nemsextm de
verdadeira obsessdo americana por resultados idaduem dados
numéricos, Richard Stiggins, na época diretor @enter for
Performance Assessmentlo Northwest Regional Educational
Laboratory em Portland, Oregon, publicou, em 1991, um texto
intitulado Assessment LiteracyNesse texto, Stiggins chamava a
atencdo para a responsabilidade dos profissionaés tgmavam
decisbes com base nos dados obtidos, e que afetivetamente a
vida dos alunos. Se as decisdes eram boas e sevéasem dados
confiaveis, elas em geral beneficiavam os estudartso contrério,
eles seriam os maiores prejudicados.

A questdo, para Stiggins, era como assegurar (ige ta
profissionais soubessem se os dados que tinham &os mram
confiaveis ou nédo, jA& que isso dependeria do ctmtgxlitico,
educacional e avaliativo especifico em que os dddondam sido
gerados. Para ele, esse era 0 ponto critico:dquaioria daqueles que
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tomam as decis@es - educadores e ndo educadoaéeegte - ndo sdo
suficientemente letrados com relacdo aos aspeésisos da avaliagéo
para saber se seus dados de rendimento sdo cimfidwenao®
(STIGGINS, 1991, p. 535). E continua sua forteiaaitdizendo:
"Somos uma nacéo de iletrados em avaliagdo. Somassociedade
gue passou a se importar muito com padrdes eledosndimento,
mas que é incapaz de entender se esses padroes sestdo
alcangados" (STIGGINS, 1991, p. 535); e complemafitenando que
"os iletrados em avaliagdo carecem de ferramentas gerem
consumidores criticos dos dados gerados pela e&alidSTIGGINS,
1991, p. 535).

Na sequéncia, Stiggins explica o que é ser letrado
avaliacao:

[...] é ter uma compreenséo basica do que é unimel@ de alta e
baixa qualidade e ser capaz de aplicar esse comdefti a varias
mensuragfes do rendimento do aluno. Agueles quées@odos em
avaliacdo fazem duas perguntas-chave sobre todagalacdes do
rendimento do aluno: O que essa avaliacdo diz lo®s sobre os
resultados de rendimento que valorizamos? E qogrévavel efeito
dessa avaliacdo nos alunos? Os letrados em awabagsgam e usam
avaliacdes que transmitem definicdes ricas, espasike claras do
rendimento que é valorizado (STIGGINS, 1991, p.)535

Na visdo de Stiggins, para medir o grau de letrasnem
avaliacdo de uma nacdo é preciso verificar o qudsetdnteresse,
tempo e recursos sdo dedicados a criar uma soeidda@dda em
avaliacdo. Isso implica, segundo ele, entre ouo&sas, em treinar os
alunos a serem consumidores criticos fededbackfornecido pelos
professores, em preparar 0s alunos para defendszam interesses
quando se trata de avaliacdo, em ensinar os paistemderem o
significado das notas de seus filhos, em prepadumcionarios das
escolas, autoridades e outros protagonistas daridate escolar a
entenderem o que significa uma avaliacdo de bodidgda, e,
obviamente, em preparar os professores para gegrestbertos a
revisdes criticas dos seus proprios sistemas diegia

2 As traducdes apresentadas neste texto sdo de respensabilidade, exceto quando
indicado o contrario.
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No entanto, questiona Stiggins, em um pais comBstados
Unidos, onde j& nessa época havia tantos bonsialégias na area de
mensuracdo educacional, por que predominava tala fale
conhecimento sobre avaliacdo no sistema escolap comtodo? Por
gue a grande maioria permanecia iletrada em ad@altagle tenta
responder tais perguntas levantando os seguintgsgp@m primeiro
lugar, a tradicdo americana de valorizar o procesas do que o
produto. Como exemplo dessa tradicdo, ele mencjaraas decisdes
relativas a aprovagdo no ensino médio americanocatiente se
baseavam mais na completude de unidades do quenheamento e
nas habilidades adquiridas. Em segundo lugar,leg@aue uma outra
barreira para que a sociedade americana sejaet@dd em avaliagao
seria o fato de que o treinamento em avaliacadictamalmente, era
feito com base em uma definicdo bastante limitadavhliacdo, que
privilegiava os testes de larga escala, padrongagta formato lapis e
papel. Essa definicdo n&do correspondia as necdssidale
conhecimentos dos professores. Uma terceira pbssizéo para a
falta de letramento em avaliagdo da sociedade eameriseria a
crenga, por parte de professores e autoridadedae=s,ode que a
avaliacdo sistematica do rendimentos dos seus slseda algo
arriscado, pois poderia tornar publica a faltaidsia entre 0 que era
ensinado e o que era aprendido. Assim, deixar iagbs 0s objetivos
de aprendizagem quanto as formas como tais objetiraom avaliados
seria uma estratégia para dificultar as inadeqacis programas
escolares. Nesse contexto, o treinamento em a&alisgria inatil. A
quarta explicacdo apresentada por Stiggins parauaapatencao ao
letramento em avaliagcdo seria a percepcdo de qeend@b era
necesséario aos professores, uma vez que a quali#edavaliacdes
escolares era garantida por outros meios, comasligidaticos que ja
traziam testes prontos, bancos de itens armazerade®mputadores
disponibilizados aos professores, e testes pacdoiz de alta
qualidade elaborados por especialistas. Todos esgmsmientos
garantiriam a qualidade da avaliacdo e os padr@lesaeionais
desejados sem que os professores precisassenosapaie Portanto,
ndo havia necessidade de torna-los letrados enmgdal Por fim,
Stiggins coloca um quinto motivo para o néo letnatmeem avaliacdo
da sociedade americana como um todo: simplesmemtpig havia
poucas pessoas letradas em avaliacdo para trairteneais. Assim, a
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falha no compartilhamento de tais conhecimentasatarse aparente
diante da grande demanda de necessidade de endetdligerada pela
comunidade escolar e pela sociedade.

Nesse texto, Stiggins propde que tal falha sejagida por
meio de trés agbes: compreensdo profunda de o igodica ser
letrado em avaliagdo; diferenciagéo entre niveiktlamento; e oferta
de programas de letramento em avaliagao.

1% acdo: Compreenséo profunda de o que significéesado
em avaliacao

Compreender profundamente o que significa serdetiem
avaliagdo equivale a entender toda a gama dosvp@ssbjetivos de
rendimento a serem atingidos pelos alunos e osdogie avaliacdo a
disposicdo no contexto educacional. Com respeito dajetivos de
rendimento, Stiggins menciona quatro categorias lasnpl. os
conhecimentos a serem adquiridos (nas vérias tistspescolares); 2.
as capacidades de raciocinio a serem demonstraBlasps
comportamentos  (psicomotores, comunicativos, maist etc)
desejaveis a serem desenvolvidos; e 4. os proftetdses, relatorios...)
a serem obtidos. Nesse ambito, para Stiggins, esjaele sao letrados
em avaliacdo sabem que, sem essas especificagogsyssivel haver
instrucéo, aprendizagem e avaliagéo eficazes.

Quanto aos métodos ou tipos de avaliacdo dispenpaia
mensurar o quanto os alunos alcancaram as expastatisegundo
elemento dessa primeira agdo, Stiggins apresedga dvaliagcbes no
formato l4pis e papel (que incluem testes elabargao professores,
quizzes testes prontos dos livros didaticos etc), avabac de
desempenho (ou baseadas em observagbes e an@iggsddicbes
individuais), e comunicagao pessoal direta comtodeste (por meio
da participacdo nas aulas, entrevistas, convejsd@@ada um desses
métodos, com suas regras especificas, resulteodagéo de dados de
rendimento legitimos quando utilizados com objetigpropriados em
contextos igualmente apropriados. Uma pessoa &teat avaliacéo,
na visdo de Stiggins (1991), conheceria tais regrsaberia distinguir
entre a utilizacao confiavel e ndo confiavel de tidos.

Portanto, para concluir seus comentérios relatvgsimeira
acdo - a compreensdo profunda do que significaleteado em
avaliacdo, Stiggins reitera que aqueles que s@mlet em avaliacédo
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[...] sabem se e quando uma avaliagdo refleterdeafapropriada um
objetivo de rendimento claramente definido. Eles sé@nsiveis a o
guanto a amostra do desempenho do aluno sendoadevat

apropriada ao objetivo colocado. Eles sdo capaeesdentificar

fatores que podem interferir nos resultados e hatibaqueles
responsaveis pela tomada de decisdes. E eles sabgodem ou ndo
utilizar os resultados na forma em que foram prithsz Eles

também sabem que, se as condicdes apropriadas ord@m f
satisfeitas, os dados de rendimento podem vir aceesiderados
menos Uteis, podem gerar decisdes ruins, e possng prejudicar
os alunos. Aqueles que sdo letrados em avaliac@opp®tam com

educacdo de alta qualidade e agem de forma ass@aia evitar
avaliagBes nao confiaveis" (STIGGINS, 1991, p. 537)

2% acdo: Diferenciagdo entre niveis de letramento

A segunda acdo proposta por Stiggins refere-se ao
reconhecimento de que nem todos - pais, alunosfegaares,
autoridades escolares etc - precisam ter o mesmel rde
conhecimento sobre avaliacdo, pois suas necessidgadediferentes.
Essa diferenciacdo é essencial para que a tesigim- 0s programas
de letramento em avaliacdo - possa ser implementada

Stiggins propbe trés niveis de letramento em ayadia o
primeiro € composto por aqueles que usam dadosi@gezor outros
para tomar decisGes, como alunos, pais e funcaméeas escolas, por
exemplo. Essas pessoas devem compreender as degiseomam,
entender como elas se relacionam com o ensinodipagem, e saber
gue tipos de dados fornecem informagdes que Ihesitaen tomar tais
decisbes. Para isso, devem estar familiarizadaos os quatro
atributos-chave que caracterizam bons dados ratedtados tipos
bésicos de avaliacdo: objetivo claro, amostra ajadp, fontes
conhecidas de interferéncias, e resultados utdiza\De posse de tais
conhecimentos, essas pessoas serdo funcionalmetitelas em
avaliacao, ou seja, serdo capazes de fazer anEsqecessarias para
promover uma avaliacdo bem fundamentada.

O segundo nivel de letramento em avaliacdo apenor
Stiggins é constituido por aqueles que tanto gepaamto utilizam os
dados. Neste grupo incluem-se professores, digetde escolas,
formadores de professores, ou seja, educadorasgiwofis. Além dos
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conhecimentos caracteristicos do primeiro nivellaleamento, este
nivel requer conhecimentos mais praticos e avasgadomo a
compreensao dos atributos de dados confiaveidatimes que podem
reduzir a qualidade dos dados e estratégias pdea ®is armadilhas.
Devem também saber que sO € possivel avaliar wigetide
rendimento quando estes sao compreendidos, que tramos
tendenciosas de rendimento produzem dados iniess,é preciso
controlar os fatores de interferéncia, e que seussarios néo
compreendem os resultados, isso significa desperdie recursos
valiosos de avaliacdo. Neste segundo nivel denletnto, as pessoas
devem ser capazes de desenvolver e utilizar osmnéésdos ou tipos
bésicos de avaliacdo - avaliacdo no formato lapiapel, avaliacdo de
desempenho e comunicacdo pessoal direta com ocaattud para
gerar dados de qualidade, compreendendo os ponttss fe as
limitagcbes de cada tipo e sendo capaz de defendefidez da sua
avaliacao.

O terceiro nivel de letramento, 0 mais avancadesp&cifico
para aqueles que geram os dados utilizados petogspou seja, 0s
especialistas em mensuracao e avaliagédo, e ogadimpes de exames
padronizados e de alta relevancia. Além dos conieidbs que
compdem os dois niveis anteriores, estes profigisiatevem também
dominar as questdes relativas a elaboracéo, adragés e atribuicao
de notas de exames de larga escala, conhecer psiEortiassica e
moderna, e ter experiéncia na elaboracao de exgueesejam validos,
confiaveis e econdmicos.

Stiggins reconhece que o conceito de letramentavatiacao
€ multifacetado e que seu significado varia conéoorncontexto. No
entanto, nas suas proprias palavras, "os signdgag originam de
uma noc¢ao clara das decisbes a serem tomadasneadeompreensdo
fundamental dos atributos que constituem dados foedamentados.
Todos os usuérios de dados devem se tornar cons@sidriticos”
(STIGGINS, 1991, p. 537).

3% acdo: Oferta de programas de letramento em agaliac

Esta € considerada por Stiggins como a acao midisacdas
trés. Reconhecendo-se como parte da comunidadeicaneerde
especialistas em mensuracdo educacional, ele adodteo foco das
pesquisas dessa comunidade vinha sendo, até astavaliacbes em
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larga escala, que muito haviam se desenvolviddeuss. No entanto,
esse tipo de avaliagdo representa uma pequena foedodas as
avaliagbes conduzidas nas escolas, pois as awdiagde de fato
contam para o0 ensino-aprendizagem dos alunos s@#teaqealizadas
no cotidiano escolar principalmente por professoleso justificaria,
portanto, uma mudanca de foco e o consequenteheciomento, por
parte dessa comunidade, da sua responsabilidadte dia falta de
letramento em avaliagdo da comunidade escolar.

Para remediar essa situacdo, Stiggins propde que
especialistas tomem a frente e busquem maneiragivas de
desmistificar os conceitos e as praticas psicooasriaprimorem seu
entendimento sobre os diferentes niveis de letreomem avaliagéo e
passem a ministrar treinamentos para esses nialeisambém sugere
gue, além de cursos especificos em universidadpsoducdo de
material didatico sobre avaliagdo educacional, spjam ministrados
treinamentos de alta qualidade para todos os parfes em servico e
autoridades educacionais que nao tiveram formalgiona na area.
Retomando a ideia de que o letramento em avaliaédo
multidimensional e que seu significado dependeidel ® do contexto
em questdo, o autor insiste que tais treinamendgsnd atender as
necessidades especificas de cada usuério.

Stiggins considera que o caminho para aprimoratrarhento
em avaliacdo de todos os envolvidos na educag@fesgsores, alunos,
pais, funcionarios, diretores etc - € por meio idgaente demanda de
informacdo por parte de todos. Tal demanda, alémexigir o
compartilhamento de conhecimentos ja existentesessipnar pela
busca de outros tipos de conhecimentos, evideadjae a sociedade,
de fato, se importa com o aprendizado dos alurmamsrea obtencgéo de
resultados satisfatérios. Em suas palavras, "s@meptando o0s
consumidores finais dos dados [das avaliacdes]sipremem por
clareza real é que os educadores se tornardoesiéiiente letrados
em avaliacdo para fornecer explicagdes claras"GSMS, 1991, p.
538). Stiggins finaliza seu texto declarando quehégada a hora de
promover letramento em avaliacdo para todos" (STNS1991, p.
539).

As afirmacgbes de Stiggins (1991) provocaram reaglies
especialistas em mensuracdo e da comunidade acadéos EUA.
Foram publicados muitos trabalhos sobre o tema difdrentes
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perspectivas, como conhecimentos ou competéncla® swvaliagdo
necessarias aos professores (por exemplo, Plagardne Fager, 1993;
Schafer, 1993; Mertler, 2003, 2004 e 2009; e Edsya@D1l7) e

desenvolvimento de inventarios ou modelos (por @kenMertler e

Campbell, 2005; Oleksak, 2007; e Lian e Yew, 20H8uve também,
0 surgimento, embora timido, de estudos sobre ®uirotagonistas
educacionais, como alunos (Smith et al., 2013), iridtradores

escolares (Volante e Cherubini, 2009, 2011), eidt@s que

envolvem a utilizacdo da tecnologia para investigaraprimorar o
letramento em avaliacdo de professores pré- ouesvice (Wang,

Wang e Huang, 2008; Fan, Wang e Wang, 2012).

O proprio Stiggins continuou a publicar sobre o ae¢por
exemplo, Stiggins 1995, 1999, 2004, 2014) e, coraugilio de
Popham (2004, 2006, 2009, 2011), manteve 0 assissessment
Literacy na agenda de pesquisas da comunidade académiea nort
americana.

Sobre language assessment literaoy letramento em avaliagdo de
linguas

O termoAssessment Literacgparece explicitamente na area
de linguas em meados dos anos 2000. Partindo daispee de que
avaliar linguas requer competéncias adicionais commpreendem
conhecimentos sobre avaliacdo e sobre linguas;-Lidhaie (2008, p.
389-390) apresenta o termolariguage assessment literacy
letramento em avaliacido de lingtjasituado em uma perspectiva
sociocultural de ensino-aprendizagem e no reconteetd do papel
social da avaliagdo na educacéo.

Desde entdo, diversos pesquisadores em difereatésspdo
mundo dedicaram-se a desenvolver estudos que wadgica existéncia
de diferentes preocupacdes, incluindo esforcos gefiair 0 construto
do letramento em avaliagdo de linguas (como enr-barie, 2008;
Taylor, 2009; Malone, 2011, 2013; e Fulcher 20l@yestigacdes
sobre necessidades especificas locais (como ruhos de Lépez e
Bernal, 2009; Xu e Liu, 2009; e Baker, 2016), eesahvolvimento de
metodologias para promover o letramento em avaialg linguas,

% A tradugdio doLanguage Assessment Literapgra Letramento em Avaliagdo de
Linguas foi proposta pela Pfobr* Matilde Scaramucci, da UNICAMP.
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inclusive por meio da utilizacdo de recursos teagiobs (por
exemplo, Riestenberg, 2010; e Mavroudi e Tsag@aficp

A relevancia do tema foi reforcada pelo lancamed&o
volumes tematicos em dois periédicos importantearda:Language
Testing(2013) e Papers in Language Testing and Assessif2ait75.
Houve também a publicacdo de duas teses de doatokéahning
(2013), defendida n&niversity of Leicestersobre o letramento de
professores que trabalham com inglés para finséagads; e Tao
(2014), defendida na/ictoria University em Melbourne, sobre o
desenvolvimento e a validagdo de escalas de latitaneen avaliacdo
de inglés como lingua estrangeira de professor@gergitarios no
Camboja. Por fim, o letramento em avaliacdo deulisgtambém foi
abordado em capitulos de livros, como Tsagari (ROCbombe,
Troudi e Al-Hamly (2012), Inbar-Lourie (2013; 201&) Harding e
Kremmel (2016).

Além de ser evidenciada em diversas publicacdes, a
preocupacdo da comunidade de especialistas enmagd@licom as
questdes relativas ao letramento em avaliacdondeds de todos os
protagonistas escolares foi também discutida emtesenternacionais
especificos sobre o tema, como mostra o quadrguarse

Quadro 1 - Eventos internacionais sobre letramemta@valiacéo de linguas.

ANO/EVENTO TEMA LOCAL
2016 - Language Enhancing language assessmentancaster/UK
Assessment Literacy literacy: sharing, broadening,

Symposium (LALS) innovating

2017 - Language Testing Language assessment literacy | Bogota/Coldmbial
Research Colloquium across stakeholder boundaries

(LTRC)
2017 - IATEFL Testing, | Building practical assessment | Luton/UK
Evaluation and skills for teachers

Assessment SIG Event
Fonte: autoria propria.

Esses eventos contribuiram para o aprofundament® da
discussbes sobre 0 assunto e a disseminacdo derogitnabalhos,
tanto ja finalizados quanto em andamento. Alémafegsciativas, é

* Disponivel em: <http://journals.sagepub.com/t{@80/3>.
5 Disponivel em: <http://www.altaanz.org/2017.html>.
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importante mencionar o Projeto TALH eachers' Assessment Literacy
Enhancementsubsidiado pelo Programa Erasmus+ da Unido Eiaope
Constituido por profissionais de seis paises - Alm, Chipre,
Grécia, Hungria, Noruega e Reino Unido, o projetm for objetivo
reconfigurar a compreensdo da avaliacdo de linguasmeio do
envolvimento produtivo de professores, formadoresprbfessores e
alunos para aprimorar a aprendizagem da linguaség|

Atualmente a definicdo deanguage Assessment Literangis
amplamente utilizada é a de Fulcher (2012), porcsasiderada mais
completa. Ele define o letramento em avaliacadragias como

Os conhecimentos, as habilidades e capacidadessagies para
elaborar, desenvolver, manter ou avaliar testesopahdos de larga
escala e/ou testes desenvolvidos para a sala de fadiiliaridade

com 0s processos avaliativos, e consciéncia doscipibs e

conceitos que guiam e subjazem a pratica, incluétida e codigos
de pratica. A habilidade de situar conhecimentosbilidades,

processos, principios e conceitos em contexto®rhies, sociais,

politicos e filoséficos mais amplos a fim de congm@er por que as
praticas se desenvolveram como tal, e avaliar elgap impacto da
avaliagdo/dos testes na sociedade, nas institugdes individuos.
(FULCHER, 2012, p. 125)

Fulcher reconhece que nem todos os elementos newicis
nessa definicAo serdo relevantes para todos osagprostas
envolvidos, posicdo que nos remete aos niveis demnento
postulados por Stiggins (1991).

Sobre o letramento em avaliagéo de linguas no Brasi

O tema letramento em avaliagdo no contexto de dimdoi
apresentado pela primeira vez no Brasil em umasialeninistrada
pela Prot Dr* Matilde Scaramucci na Universidade de Brasilia em
2013. E dela também a primeira publicacdo em portuguésatar
explicitamente do letramento em avaliacdo de linghlasse texto, um
capitulo de livro, a autora afirma que esse coocéitimportante,

% Informag6es obtidas em: <http://taleproject.eu>.
7 (0] video da palestra pode ser visto em:
<https://www.youtube.com/watch?v=E3TnGJgc2wA>.
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complexo e estd em construgdo. Porém, a partir uda anpla
experiéncia como linguista aplicada, ela recontepoe "o nivel de
letramento em avaliacdem geral e em especiam contexto de
linguasem nosso pais ainda deixa a desejar quando casiogros
diversos papéis que a avaliagdo desempenha nadadeiee as
demandas diferenciadas em cada wuma dessas atuacoes"
(SCARAMUCCI, 2016, p. 151-152).

Nossa producdo de conhecimentos relativos a afaliag
linguas na nossa realidade, embora tenha cresogldltimos 20 anos,
ainda é muito timida se comparada ao que outregparoduzem. Tal
insuficiéncia de conhecimentos anda de maos dadam o
desconhecimento da sociedade em geral, e tambémprdpsios
linguistas aplicados, sobre o questdes relativeasabacdo educacional
como um todo. Predomina ainda, entre muitos pesdoiss da
Linguistica Aplicada, a visdo de que toda e qualqualiacdo traz em
seu bojo o estruturalismo, a psicometria e o pasitio, quando, na
verdade, ela é considerada pelos estudiosos da cme® um
fendbmeno que é socialmente construido e sujeitoterpretactes
(TAYLOR, 2009) que necessariamente levam em contoraexto
sdcio-historico-cultural em que ela se realiza.

As consequéncias da inexisténcia de, ou do poatlaniento
em avaliagdo no contexto de linguas no Brasil sioeptiveis, por
exemplo, em pesquisas que se propdem a investgect@s da
avaliacdo de linguas, mas que nao utilizam embagameqrico
especifico da area; séo visiveis também em exanmdgsfve de larga
escala) e em provas de concursos aplicadas pekil Bifara, que
muito frequentemente apresentam itens mal elabsraglocom
problemas sérios de definicdo do construto a sEia@lo; sdo visiveis
também em exames de proficiéncia em lingua estirande muitos
programas brasileiros de mestrado e doutorado jga@mente por
terem problemas na sua elaboracdo, comprometeninfeséhcias
feitas sobre o desempenho dos candidatos com b&sesees
resultados, assim como as decisbes tomadas com eSS
desempenhos" (SCARAMUCCI, 2016, p. 154). Por fim ultimo
exemplo de onde séo claramente observadas as oénses da falta
de letramento em avaliagéo de linguas é a prépléade aula, onde
avaliar significa, em grande parte, aplicar propaga verificar se o
conteudo linguistico foi aprendido, sem considerdingua em uso
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nem a funcéo formativa da avaliagéo, cujo paperémwla propulsora
e promotora da aprendizagem (de linguas) (SCARAMLIQQGOG;
JONES, SAVILLE, 2016).

Consideracgdes finais

Nosso objetivo, neste artigo, foi apresentar o eibocde
letramento em avaliacdo, contextualizando seu memo e sua
insercdo na éarea de linguas estrangeiras. Demowstrajue, no
exterior, o tema permanece na agenda académicaimportancia
crescente. No Brasil, embora haja diversos profisés que se
preocupam com a avaliagdo de linguas, ndo temoda aum
mapeamento real das necessidades dos nossos pist@so nem
iniciativas para o desenvolvimento de programadettamento em
avaliacdo (terceira agcdo de Stiggins), embora ¢@@enso de que a
avaliacao é elemento crucial no processo de ergirendizagem.

A exortacdo feita por Stiggins (1991) ainda é wAlids
especialistas em avaliagdo de linguas tém a respiidade de
compartilhar seu conhecimento e de promover onengo adequado
aos diferentes protagonistas em seus contextostudcda. Nesse
sentido, a literatura internacional mostra que kauw movimento de
aproximacao com a sala de aula e com as questétga® a avaliacao
em classe, caminhando paralelas a forca da avalipgdronizada
quando ela se faz presente no contexto.

Consideramos vélida para o contexto brasileirocpgsta de
niveis de letramento feita por Stiggins (1991), eeja, o0
reconhecimento de que protagonistas diferentes néoessidades
diferentes. No caso dos professores de linguassypée-se o
desenvolvimento de conhecimentos teorico-praticesergiais para
que o professor possa realizar adequadamente gpanbamento do
progresso dos seus alunos na aprendizagem de dinjoaentanto,
segundo Scaramucci,

Para que a formacéo do professor possa fazer derardja e levar a
uma avaliacdo significativa e "transformadora” reanto, teria que
incluir competéncias desenvolvidas a partir deexéfb e teorizacéo
sobre praticas situadas, informadas pro conhecowneebricos e a
partir das crencas dos professores e da cultural foc]. Essa
abordagem, no contexto de linguas, também envaleatendimento
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de visbes de lingua(gem) contemporaneas, compaticem
avaliagdo de desempenho da lingua em uso" (SCARAMUZD16,
p. 155).

A proposta de tornar o professor de linguas letrado
avaliacdo tem como meta principal fazer dele umsweondor e
produtor critico de avaliacfes. Ele deve sabegpér o qué, quando e
como avaliar seus alunos, assim como deve saberpiietar 0s
resultados obtidos por meio de suas avaliacoes.

E necessario, portanto, que trabalhemos para dasenv
iniciativas sistematizadas de letramento junto aosfessores de
linguas. Com relacdo aos professores em formagaadniaativas
podem contemplar minicursos, oficinas, palestrassas de extensao,
ou quaisquer outras acdes que fagcam com que otasseja levado
aos estudantes de letras para reflexdo e discuSsén.relagcdo aos
professores ja em servico, embora eventos ou pEdestjam sempre
interessantes, sdo necessarias acdes coordenaitedssecretarias de
educacdo locais para que programas sistematizadgam s
implementados, e que a natureza de tais prograsiag@ em total
consonancia com os contextos atendidos.
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DOCENCIA E INCLUSAO: O BRAILLE VIRTUAL COMO
FERRAMENTA NA FORMACAO DE PROFESSORES

TEACHING AND INCLUSION: THE BRAILLE VIRTUAL AS A TOOL
IN TEACHER EDUCATION

DOCENCIA E INCLUSION: EL BRAILLE VIRTUAL COMO
HERRAMIENTA EN LA FORMACION DE PROFESORES

Betania Passos MEDRADO
Rosycléa DANTAS

Resuma Diante da inclusdo de alunos com deficiéncia naslas regulares, uma
formacdo docente na perspectiva da inclusdo edumci(MEDRADO, 2014;
TONELLI, 2015; CRISTOVAO; RETORTA, 2017) se apresesomo necessidade
urgente por parte de professores, 0s quais argameguie ainda ndo estao preparados
para trabalhar com esses alunos. No contexto diéssassao, e tomando por base as
nocdes de artefato/ferramenta das Ciéncias do @a{€LOT, 2006; AMIGUES,
2004), assim como a perspectiva auto-heteroecotftiragPINEAU, 1988; FREIRE e
LEFFA, 2013), objetivamos discutir a relevanciawea ferramenta tecnolégica — o
Braille Virtual - como um caminho para a (re/co)swncao das praticas pedagogicas
em salas de aulas inclusivas. Para tanto, analssaswozes de professores que, ao
serem apresentados ao Braille Virtual, avaliam coraoesso a ferramenta serviu para
a criacdo de um espaco de acessibilidade formatossibilitando ressignificacdo do
trabalho docente na perspectiva da inclusdo d@silcom deficiéncia visual.

Palavras-chave:Inclusdo;Trabalho docente; Ferramenta digital.

Abstract: After including students with disabilities in rdgr schools, teacher
education in an inclusion perspective (MEDRADO, £201TONELLI, 2015;
CRISTOVAO; RETORTA, 2017) is an urgent demand fremachers who argue that
they are not prepared to work with these studdntshis context, and based on the
notions of artefact/tool of the Labor Sciences (J1.Q006; AMIGUES, 2004), as
well as on the self-hetero-eco educational persge¢PINEAU, 1988; FREIRE and
LEFFA, 2013), we aim at discussing the relevanca ¢échnological tool — Braille
Virtual - as a way to (re/co)construct pedagogmaictices in inclusive classrooms.
Therefore, we analyze teachers’ texts produceteatrtoment they were presented to
Braille Virtual. These teachers evaluated how tloel tpromotes pedagogical
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accessibility, encouraging the reconceptualizatérteaching in the perspective of
including students with visual impairment in regudahools.

Keywords: Inclusion; Teaching work; Digital tool.

Resumen Frente a la inclusién de estudiantes con discapde& en escuelas
regulares, la formacién docente en una perspectiea inclusion educativa
(MEDRADO, 2014; TONELLI, 2015; CRISTOVAO; RETORTA2017) es una
demanda de profesores que argumentan que alnsiengen preparados para trabajar
con esos alumnos. En el contexto de esa discusi@mando como base las nociones
de artefacto/herramienta de las Ciencias del Toai2liOT, 2006; AMIGUES, 2004),
asi como la perspectiva auto-hétero-eco formadBi&lHAU, 1988; FREIRE y
LEFFA, 2013), objetivamos discutir sobre relevardgauna herramienta tecnolégica —
el Braille Virtual — como un camino para la (retm)struccion de las practicas
pedagodgicas en aulas inclusivas. De esta forméizamas voces de profesores que, al
presentarles el Braille Virtual, evaluaron cémaateso a esta herramienta les ayudé a
crear un espacio de accesibilidad formativa, plitsibdo la resignificacion del trabajo
docente en la perspectiva de la inclusion de alsneoa discapacidad visual.

Palabras clave:Inclusion; Trabajo docente; Herramienta digital.

Introducgéo

Um dos argumentos mais recorrentes entre professiae
Educacdo Basica, quando discutem a inclusdo deosalwwom
deficiéncia visual (cegueira e baixa visdo) naassetgulares, é o fato
de ndo terem sido formados para o trabalho comseakeos
(DANTAS, 2014). Uma formacdo docente sob o prismantiusdo
(MEDRADO, 2014; TONELLI, 2015; MEDRADO; CELANI, 20%
CRISTOVAO; RETORTA, 2017; dentre outros) tem senémo, em
diferentes contextos, uma demanda concreta poe gt muitos
professores em formacéao inicial e continuada.

Nessa linha de reflexdo, Mantoan (2015) nos dizfquear o
professor na perspectiva inclusiva “[...] implicassignificar o seu
papel, o da escola, o da educagéo e o das pragdagogicas usuais
do contexto excludente do nosso ensino, em todasves” (p. 81). E
esse paradigma que, de certa forma, incentiva fegesor a buscar
novas alternativas para um projeto de inclusdorgieecabe em uma
“[...] velha matriz de concepcéo escolar’ (MANTOARD15, p.64). O
professor que assume uma postura inclusiva e, $8r imesmo,
autbnoma e agregadora, precisa pensar maneiragetegie o ajudem

LING. — Est. e Pesq., Cataldo-GO, vol. 22, n. P47-265, jan./jun. 2018
248



———Pocéncia e Incluséo: o Braille Virtual como ferrante ..:

a transformar seu préprio agir e a desconstruiasaepresentacoes
que ele, porventura, possua acerca da pessoa ¢ioréruga visual.

Desse modo, fundamentadas em uma perspectiva auto-
heteroecoformadora (FREIRE e LEFFA, 2013), discosimneste
trabalho, a relevancia de uma ferramenta tecnaogico Braille
Virtual - como um caminho para a (re/co)construcs praticas
pedagogicas em salas de aulas inclusivas. Para, tpattimos do
pressuposto de que a formacdo é uma atividadévari@giBERALI,
2010) de “[...] producéo intencional e compartihadk significados
para a transformacéo critica da sociedade” (peypputando-nos nas
nocdes de artefato/ferramerdas Ciéncias do Trabalho (AMIGUES,
2004), analisamos qualitativamente as vozes de uwuapog de
professores que, ao serem apresentados a ferradigitéh em uma
oficina, avaliaram como esse recurso serviu paessignificacdo de
suas préaticas em sala de aula com alunos com étefiai visual. Para
tanto, organizamos este artigo da seguinte formemepamente,
apresentamos conceitos e principios tedricos qpaltam a reflexdo
sobre inclusé@o, autoheteroecoformacédo e ferranmedagodgica; em
seguida, apresentamos nosso contexto de pesquignalesamos
algumas interacfes; finalmente, tecemos considesacgobre a
tematica aqui proposta.

A auto-heteroecoformacéo em um contexto de incluséo

A inclusé@o educacional de pessoas com deficiénoiajstema
e nas classes regulares, se apresenta como urnadasdas reformas
educacionais no Brasil e no mundo (BRASIL, 2007,220JNESCO,
1994), rompendo com estruturas tradicionais denensjue, por
conseguinte, demandam novas maneiras de formaessmes. A
inclusdo escolar exige, portanto, uma formacéao riteceoltada para
conteudos, ferramentas e préticas que contemplgmectas da
diversidade humana presente em nossas salas de a@itapode mais
ser negligenciada ou camuflada.

Sendo assim, acreditamos que a formacdo de profssso
partir de uma perspectiva auto-heteroecoformaddfREIRE e
LEFFA, 2013, p. 75), pode lancar luz a multiploseaplizados e trocas
profissionais, uma vez que ela é a
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Acdo do meio ambiente — presencial e/ou digital obres os
individuos, mediada por ferramentas, praticas egubligens
singulares, aliada a uma acéo critico-reflexivasegsindividuos
sobre o meio, sobre os outros e sobre si mesmospragndo-se
dessas ferramentas, praticas e linguagens, parausie maneira
pertinente e adequada, na construgéo/desconstrendiogtrucdo do
conhecimento e na sua insercao critica nos mundesemcial e
digital [...].

O posicionamento dos autores supracitados estaldasio por
um paradigma pés-moderno de que o conhecimentopnde ser
fragmentado e, por sua vez, a formagéo de proessdinhada a essa
perspectiva, precisa promover espacos para quentgscee sintam
desafiados a questionar e a buscar por solucéesnvés de encontrar
respostas prontas em manuais — para tornarem-sg@nistas de sua
formacédo. Esse ponto de vista rompe, definitivamertm uma ideia
de formacao acabada, com tempo fixo para se eneefnece uma
perspectiva de que o professor, “sujeito e objetsuwh formacao” (p.
68), precisa, todo o tempo de sua vida profissjoaatoformar-se,
heteroformar-se e ecoformar-se. Esses, segundoalPiri£988),
constituem os trés polos de uma formacdo que adaogiiculacédo
continua entre esses polos, embora cada um tentepender do
momento da formac¢édo, maior ou menor relevancia.

Das ac08es individuais, sociais e ecoldgicas qustituem
a formacao do individuo professor para a inclus®olar, destacamos
aqui a acdo do meio virtual, com a utilizacdo dea ugrramenta
tecnoldgica especifica: o Braille Virtual. Nessatexto, € importante
ressaltar que diante das politicas de inclusdoesaslas regulares
(BRASIL, 2007), a maior parte das escolas espeadds foi
desativada ou transformada em centros de Atendinmiéducacional
Especializado (AEE) e os alunos com deficiéncia migraram para
escolas e classes regulares. Essa mudanc¢a naucagfig do sistema
educacional demanda dos professores que atuam lasnregulares,
ferramentas, préticas e linguagens especificasyiqbdizem espacos
de acessibilidade pedagdgica para todos.

1 O Atendimento Educacional Especializado (AEE)]‘E.o conjunto de atividades e
recursos pedagoégicos e de acessibilidade, orgarsizadtitucionalmente, prestado
de forma complementar ou suplementar a formacécesinslantes publico alvo da
educacao especial, matriculados no ensino reg{B&ASIL, 2013b, p. 02).
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No contexto da deficiéncia visual, nem todas assqses
utilizam o sistema Sistema Brafllde leitura e escrita (FONTANA,
2014, SOUSA, 2015), por razdes diversas como aapaadvisdo na
idade adulta (decorrente de acidentes ou doengasa dalta de
sensibilidade tatil para o desenvolvimento da Heitem relevo.
Contudo, no contexto de nossa pesquisa, a maiogaatlinos com
cegueira ou baixa visdo, que ndo consegue readizégitura na
impressao em tinta, dispde do sistema de leit@scdta por meio do
Braille (SOUSA, 2015). Um sistema de escrita poréfica ainda
pouco conhecido ou valorizado pela sociedade wd@MOUZA, 2014)
e, desse modo, distante da realidade profissiomahwitos docentes
gue atuam em instituicdes regulares.

Além do Braille, as pessoas cegas e com baixa ,vigde
possuem letramento digital e acesso a tecnologiadém podem ter
ao seu dispor outras tecnologias assistivas, ceitavds de tela, livros
em audio e conversos de textos em audio, que pEmowna gama de
informacfes, muitas vezes negada pela auséncia derias
impressos em Braille. A tecnologia parece, dessdomabrir novas
formas de acessibilidade ao conhecimento para aessgas e com
baixa visdo. No ambito dessa discussao, existemndegGuerreiro
(2000), Fontana (2014) e Sousa (2014, 2015), delsatere o fim da
leitura e escrita em relevo, diante da tecnoloBiaém, os autores
apresentam a tecnologia e o Braille como complesmesit Para isso,
Sousa (2015, p177), escritora, cega, tece as segynalavras:

Como conclusdo provisoria deste debate, parecespostuna a
reflexdo de Oliva (apud GUERREIRO, 2000, p.263ng® de nds a
ideia de que o Sistema criado por Luis Braille &enbmpletado a
sua missdo histdrica. N&o, ndo se trata dum estsgihtimento
conservador, mas de uma profunda conviccdo queohoga a
declarar: esta-se ainda longe de ter esgotadossbpolades deste
Sistema; ele sO serd patrimdnio da Histéria, quaadprépria
cegueira desaparecer.

Com essa reflexdo, reforcamos a importdncia para
professores, durante sua formacdo inicial e coatiay de

2 Sobre o0 sistema de escrita braille utilizado no asBr ver
<http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/g@did pdf>.
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conhecimento sobre tecnologias assistivas e solBeaille. Nesse
contexto, na préxima secdo, discutimos com maialltes como a
ferramenta Braille Virtual pode contribuir para arrmhacdo de
professores mais inclusivos.

O Braille Virtual na caixa de ferramentas da formag@o docente

O Braille Virtual foi desenvolvido em 2004, peleofassora
Dra. Nely Garcia, na Universidade de S&do PaulosElapresenta em
uma plataformavebe tem como objetivo disseminar o funcionamento
do Sistema Braille para a sociedade vidente, pdo e um curso de
facil acesso e gratuito. A ferramenta possui catdeiaterativo por
meio de atividades e jogos que d&o vida ao relevaraille, em pontos
coloridos que vibram e se movimentam, conforme ra@stmagem de
uma das atividades propostas pela ferramenta:

Figura 1:Print de uma das telas do Braille Virtual.
p.uwmﬁ?m,_‘.——..v =i )

PONTOS

Fonte: Braille Virtual (2004

Como ferramenta educacional, retomamos 0s concekos
artefato e ferramenta utilizados no ambito das &&&ndo Trabalho
(AMIGUES, 2004; RABARDEL, 1995) para analisar o phmo
Braille Virtual na formacéo de professores.

A luz dos estudos vygotskianos, Rabardel compreersie
artefatos como mediadores de a¢des (RABARDEL; WAERN3, p.
643) e, nesse sentido, eles sdo objetos de deseneoto humano.
Para o tedrico,
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Instrumentos humanos tém um duplo carater: elestéoon
componentes dos préprios artefatos, e componentesstjuemas de
utilizacdo dos usuérios. Esse duplo carater pemaigeinstrumentos
humanos se tornarem “orgdos funcionais” (no serdel&aptelinin,
1996) para os usuarios. Essa ‘adaptacao’ dos tdefaomo também
a adaptacdo informal das atividades humanas aefatad, se
relaciona, por um lado as variacdes locais daac@s e tarefas que
sem tem e, por outro (e mais importante), ao dedeinvento dos
instrumentos por meio da génese instrumental [g&alnossa]

A transformacédo de um artefato em instrumento émerada,
por Rabardel (1995, p.51), de génese instrumeN&dse processo, 0
autor argumenta que é “[...] necessario que otsujeire ou mantenha
o artefato em condi¢cdo funcional (a légica da oy como
processo de transformar objetos (a logica do psogegara que o
artefato seja uma forma efetiva de sua acdo (adddp uso)”. Essa
discussdo é reiterada por Amigues (2004), quezatilb termo
ferramenta em relagdo ao artefato, fazendo umaginaé caixa de
ferramentas, e ao pontuar que o trabalhador terseaodispor uma
caixa, cujo conteudo — as ferramentas — pode skzadb como
instrumento para sua agéo. O professor, ressalfgpods ter o Braille
Virtual ao seu dispor, em sua caixa de ferramertas) vistas a
utilizd-lo no planejamento e na realizacdo de sudas com alunos
com deficiéncia visual.

Essa transformacgéo do artefato em instrumentontam®, so
€ possivel quando o trabalhador compreende a zmaldr funcional
partiihada(RABARDEL, 1995) que cada artefato carrega consgo,
é:

%Human instruments have a double character: theyaiw components from artefacts
themselves, and components from users’ utilizasicimemes. This double character
enables human instruments to become ‘functionalar®lg (in the sense of
Kaptelinin, 1996) for users. The ‘tailoring’ of efacts, as well as the informal
adaptation of human activities to artefacts, refatthe local variations of situations
and tasks on one hand, and on the other (more tenty) to the development of
instruments by means of instrumental genesis”.

4 “nécessaire que le sujet gere le maintien en tiondfonctionnelle de I'artefact
(logique de fonctionnement) comme le processus rdesformation des objets
(logique de processus) pour que l'artefact soit moyen effectif de son action
(logique d'utilisation, rapport instrumental)”.
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a génese instrumental envolve o processo de apgdpride um
determinado artefato no uso ou no seu valor fuatidds artefatos
socialmente elaborados inserem-se, dessa maneinga zona de
valores socialmente compartilhados pelos membrasrdgrupo. Por
efeito, o instrumento acaba por se tornar portader uma
multiplicidade de sentidos para o sujeito. Esta &eelativamente
estavel e permite trocas e interac6es dentro dapogr sociais
(HILA, 2010, p. 66).

No ambito desta pesquisa, pontuamos a compreenssio
docentes acerca do valor ou valores funcionaisagBeaille Virtual
partilha no cenério atual de inclusdo de pessoas deficiéncia nas
escolas e classes regulares. Por conseguintearmuinsna sua
apropriacdo como instrumento, o Braille Virtualdeshpregnado de
uma multiplicidade de sentidos possiveis — a degrethals experiéncias
pessoais e profissionais que cada um traz congigoa-0s professores
que dele se apropriarem.

Rabardel (1995, p.49) ressalta, igualmente, qye.pdrtefato
(seja ele material ou ndo) apresenta uma solugaoupa problema ou
uma classe de problemas socialmente postdé3 caso do Braille
Virtual, a partir das falas dos colaboradores dessquisa (como
veremos posteriormente na sec¢do de analise), eterdigura como
uma possivel solu¢do para o pouco acervo de conbetn que a
maioria dos docentes tem sobre o sistema de |@&tasarita Braille.

Assim sendo, levando em consideracdo a importadoia
contexto e da histéria de cada individuo, na ajao@o do uso e valor
funcional de um artefato, descrevemos, na proxegds o contexto
em que estavam inseridos os participantes da Eesguium breve
perfil desses colaboradores.

Caminhos da pesquisa

Os dados foram gerados durante uma oficina, reaizan 31
de julho de 2015, com duragdo de 03 (trés) horadnstituto dos
Cegos da Paraiba Adalgisa Cunha (ICPAC), na cidadmé&o Pessoa.
A oficina, com o objetivo de apresentar o Braille Virtual cooma

% “lartefact (qu'il soit matériel ou non) concrétisine solution & un probléme ou & une
classe de problémes socialement poses”.
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ferramenta pedagodgica, foi organizada em trés aum primeiro
momento, no qual os professores participantes danaf foram
introduzidos ao Sistema Braille; um segundo momemo que foi
apresentado o Braille Virtual, e, finalmente, umcé&o momento em
gue foi solicitada aos professores uma reflexdoesalferramenta e a
oficina. Esta ultima parte foi gravada em audio @autorizagdo dos
participantes e constituianrpusdesta pesquisa.

O contexto do ICPAC foi escolhido corfusda oficina por
ser um espaco em que ja funciona a oferta de cupsoa a
comunidade (especialmente para professores), cormp foa
disseminacado do sistema Braille e do trabalho deasmm alunos com
deficiéncia visual. Além disso, fomos motivadasopfeto de que os
professores poderiam conhecer a instituicdo e chmoionam os
servigcos ofertados, por isso, além da oficina peopente dita,
apresentamos, aos professores, 0s espagos e savigastituto. E
importante ressaltar que nossa atuacdo no ICPAM gqoofessoras
voluntarias de lingua inglesa desde o ano de 2@itf#strando aulas
para alunos com deficiéncia visual e deficiéncidtipié, possibilitou
uma maior abertura desse espago para a realizagiitha.

A oficina, ofertada gratuitamente, incluiu um towé 10
participantes, e sé@o eles os colaboradores da pessaisa. O quadro
a seguir descreve o perfil dos participantes nza&p@ realizacdo da
oficina:

Quadro 01 — Perfil dos participantes no periodgatacdo dos dados

Pseudbénimo Perfil Experiéncia com alunos com

deficiéncia visual

Alice Vice-presidente | E cega e ensina aos alunos cpm
do ICPAC. deficiéncia visual, no ICPAC, a

utilizar o computador.

Bianca Professora dp 3 anos lecionando para alunos com
ensino superior ¢ deficiéncia visual, no ICPAC.
voluntaria no
ICPAC.

Ellen Professora de 6 meses lecionando quimica para
quimica —| alunos com deficiéncia visual no
educacao basica.| ICPAC.

Gisele Professora deNao tinha experiéncia com alunos
inglés — educacdp com deficiéncia.
béasica técnica
(Instituto Federal
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- IF).

Luana Professora del ano lecionando para um alunps
inglés — educacap com deficiéncia visual, em turmas
basica técnica regulares de um Instituto Federal.
(IF).

Maria Professora de Nao tinha experiéncia com alunps
inglés — educacao com deficiéncia.
bésica.

Paulo Professor de Nao tinha experiéncia com alunos
inglés — Cursos com deficiéncia.
de Idiomas.

Priscila Estudante de N&o tinha experiéncia com alunos
graduacdo Letras| com deficiéncia.

Rebeca Professora del semestre lecionando para alunos
espanhol —-{ cegos e com baixa visdo, em
educacao basica.| turmas regulares, de um curso (de

idiomas.

Rodrigo Professor de N&o tinha experiéncia com alungs
inglés — educacao com deficiéncia.
basica técnics
(IF).

Fonte: Elaborado pelas autoras

A partir da geracao e sistematizacdo dos dadostifidamos
os dois temas mais recorrentes nas falas dosiparties, a saber: i- 0
Braille Virtual como ferramenta de acessibilidadelggodgica e ii -

by

criticas a ferramenta e avaliagbes sobre seu patepara o
aprendizado do Braille por parte de professoreslisgando com mais
detalhe esses dois temas, identificamos subtenedssarelacionados
que emergiram nas argumentacdes dos professoresiee s€
constituiram da seguinte forma:

Quadro 02 — Temas e subtemas

Tema

Especificacfes

como

1- O Braille Virtual

acessibilidade
pedagégica

- Au

- Desmistificacdo do Braille;
ferramenta de- Caminho para a acessibilidade;

tonomia do professor.

2- Criticas e avaliagdes- Pontos relevantes da ferramenta;
da ferramenta -
aperfeicoamento.

Sugestdes

Fonte: Elaborado pelas autoras

para seu

LING. — Est. e Pesq., Cataldo-GO, vol. 22, n. P47-265, jan./jun. 2018

256



———Pocéncia e Incluséo: o Braille Virtual como ferrante ..:

Os temas e subtemas se apresentam como ponto taa par
para o0 nosso olhar interpretativo, na busca p@naghkr o objetivo de
discutir a relevancia do Braille Virtual, como uranginho para a
(des)construcdo de crengas e possivel reconstrdgagpraticas
pedagdgicas em salas inclusivas. Para tanto, nainmdsecao,
apresentamos a andlise dos dados, com foco noigritema.

O Braille Virtual como ferramenta de acessibilidadepedagogica

Recuperamos aqui o entendimento de Rabardel (I#98ue
todo artefato dispbe de solucdes para problemasef) auxilia na
resolucdo de conflitos e, por conseguinte, no dedémento dos
individuos. No caso dos colaboradores, cujas fatadisamos neste
artigo, o encontro com a ferramenta permitiu, asaoser, uma
mudanca de compreensdo acerca do Sistema Bradleforme
representado nos excertos 01 e 02, que considei@nus evidéncias
de um processo de desmistificagdo do braille.

Excerto 01 - Priscila: Pra mim deixou de ser pontinho e é a, b, c, d
[...] pra mim hoje deixou de ser ponto [...] hojetta.

Excerto 02 - Paulo abriu mais a minha cabeca porque, por incrivel
que pareca, eu percebi agora que pra mim o Beadle&eomo se fosse
um novo idioma, um outro idioma. E durante a/a sgmtacdo eu
pude perceber que é apenas um novo codigo.

Os professores revelam nos seus textos o descordreoi que
tinham sobre o Braille antes da oficina. Entendes q Braille era
apenas “pontinhos” indica, ndo apenas o sentid@® vguze Priscilla
atribuia ao sistema, mas, principalmente, a dettmd® de uma
crenca que ela tinha com relagédo a escrita utdizmdas pessoas com
deficiéncia. Da mesma forma, a ideia de que o IBrata outro
“idioma” para Pedro ratifica qudo desconhecidostadite € o Braille
da sociedade em geral e, no caso mais especifate detigo, dos
professores. O Braille Virtual, como instrumentaygee descontruir
uma concepg¢do consolidada para Priscila e Pedrmenda-os
solucionar o “problema”, nos termos de RabardeP$%l9em um
processo de formacéo ao longo da oficina.
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Retomando as reflexdes de Pineau (1988) e Freiceffa
(2013) sobre a auto-heteroecoformacédo destacamese ontexto da
oficina, pelo menos duas acdes formativas: a agameio virtual
sobre os participantes, na interacdo com o prgmagrama Braille
Virtual, se configurando, assim, como uma ecofoénag, a acdo do
social (da condutora da oficina e dos colegas)esobrparticipantes,
nas interac@es propostas durante a oficina, coimetdi uma forma de
heteroformac&o. Acreditamos que essas duas acO®satificas
desencadearam o processo de desmistificacdo dibebmm um
movimento de mudanca nas representacdes que &#adedulo tinham
em relacdo a esse sistema de escrita: a primesaaf representar 0s
pontinhos como letras (a, b, c...) e o professdeseobre o braille
como codigo/sistema de escrita pontografica, deixgpara trds seu
entendimento do braille como lingua.

Nas falas dos colaboradores, essas e outras aabesem
indicar um movimento de transformacao de suas septacdes acerca
do braille, da inclusdo de alunos com deficiénésaial e do processo
de ensino-aprendizagem para esses alunos. IsseVidanciado em
suas reflexdes, demonstrando um caminho possiveh pa
acessibilidade pedagdgica. Vejamos 0os movimentgsadeacoes e
transformacfes nos excertos a seguir:

Excerto 03 - Bianca o programa aproxima as pessoas nesse sentido
de “Nossa! Como é importante o Braille né?!” Coman@ortante
para que eu entenda melhor um pouco como as pegseasdo
enxergam leem e escrevem.

Excerto 04 - Gisele/Atende a primeira demanda [...] que era quebrar
a barreira do medo né. [...] Acho que quando eo gag € uma coisa
que é possivel pra mim, compreender o Braille,&jod.

Excerto 05 - Paulo Ajudou muito, porque até eu trabalho num curso
e eu disse vou comecar a oferecer inglés paraietgis visuais,
porque assim, € algo que ndo via que era possiaahpn. Eu ndo
me via um professor lecionando uma pessoa quear&eguia ver.

No processo de compressao do valor e uso do B¥4illeal,
ou seja, quando imersa na zona de valor funcioraatill|do
(RABARDEL, 1995), Bianca (excerto 03) ressalta querograma
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possibilita uma melhor compreensédo de como o iddivicego 1€ e
escreve, quebrando barreiras entre as pessoas sem deficiéncia
visual. A partir da nossa vivéncia em sala de aola alunos com
baixa visdo e alunos cegos, usuarios do brailldemos constatar que
a compreensdo do docente acerca da leitura eaedosgtseus alunos é
um caminho interativo e afetivo importante paraapnar professores
e alunos, na medida em que também fornece ao poofasesso direto
ao que seus alunos produzem. Desse modo, O cordrgoim
proporcionado pelo Braille Virtual indica novas rf@s de ensinar,
ampliando as possibilidades de acfes inclusivasadgide aula.

Nessa perspectiva, Gisele e Paulo (excertos 04 mrf&altam
emocgdes que se relacionam ao desconhecimento aderaautro
(pessoa com deficiéncia visual), como 0 medo desader lidar ou
nao se sentir capaz de ensinar alunos com defigiéigual. Essas
emocdes, ao que nos parece, teciam uma barreire @sskes
professores e o seu trabalho com alunos cegosntdate, o Braille
Virtual, de acordo com que o0s participantes meriorem seus
textos, abriu caminhos para que eles pudessenutexrsoemocoes —
“quebrar a barreira do medo”; “algo que eu naopassivel pra mim”
- e representacbes — “é possivel pra mim, compeseadBraille,
ajuda-los”; “eu ndo me via um professor lecionandwm pessoa que
nao conseguia ver”.

Esses excertos dos professores parecem reforcés, umea
vez, que o Braille Virtual pode abrir caminhos partaabalho docente
em contextos de ensino para alunos com defici&migl, ampliando
as possibilidades de acBes pedagodgicas cada vex avessiveis.
Outras falas dos colaboradores demonstram que exs&co de
possibilidades também pode ser percebido na auianahos
professores, especialmente daqueles que moram afadesi
interioranas:

Excerto 06 - Ellen E a questdo do acesso também né. Porque a
internet consegue chegar aonde o professor ndegaasr né, hoje
em dia, e ai consegue atingir os interiores.

Excerto 07 - Alice Eu acho que essa ferramenta pode adentrar né
sertdo a dentro, seja l&4 onde for, que ela podgachem longe.
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Os cursos de formagao para a aprendizagem do &istem
Braille, geralmente, sdo oferecidos nas capitaiscmades mais
centrais em cada Estdddssim, a maior parte dos professores que
residem e trabalham em cidades pequenas, do mte&io tem acesso
facil a esses cursos. Desse modo, Ellen e Alicsaltesn a acdo
formadora do meio virtual (ecoformacédo), apreseidan Braille
Virtual como um instrumento que proporciona o ramgito de
fronteiras territoriais para uma formacdo docendglac vez mais
inclusiva, uma vez que possibilita 0 acesso, depsafessores do
interior, a uma formacao que, ainda, é restritamanamero reduzido
de docentes.

Nessa perspectiva, a partir da fala dos colaboeador
percebemos que o Braille Virtual, enquanto instmbmeale formacéo,
também possibilita um processo de autoformacadg gjse permite
aos docentes a “apropriacédo do poder de formad¢ddliHAU, 1988,
p.03). Os professores, que moram nas cidades doomne demais
cidades, podem, com o uso do Braille Virtual, agitonomamente em
prol de uma formagdo que os possibilite criar, dirpde uma nova
ferramenta, novas possibilidades para seus aluoos deficiéncia
visual, oportunizando-os atividades que, de fatmdem ser
significativas no processo de aprendizagem. Comhecgistema de
escrita desses alunos, além de auxiliar os professo delimitar o
tempo que os alunos precisam para ler e produdingee a entender
melhor como adaptar exercicios para esse grupaiéispe

Essas reflexdes nos chamam a atengdo para o agesso
professores a formagdes que discutam o trabalhent®@ partir de
uma perspectiva de inclusdo educacional. Devidonamero de
professores em nosso pais, nem sempre as formaigiasvidas por
secretarias de educacgédo, organizagcbes nao-govertasneou
instituicdes de ensino superior conseguem agregguantitativo de
docentes desejado ou, muitas vezes, os profess@oesonseguem se
deslocar para o polo onde esses cursos sdo ofertRdotanto, as
acbes do meio virtual, com tecnologias voltadasa parérea de
educacdao inclusiva, se apresentam como ferramgots- ao serem
apropriadas pelos docentes — ampliam a acessisliftamativa e, por

® No Estado da Paraiba, por exemplo, a Fundacédgd® A Pessoa com Deficiéncia
(FUNAD) e o Instituto dos Cegos da Paraiba Adal@saha (ICPAC), localizados
da capital Jodo Pessoa, oferecem cursos do SiBtexitia.
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conseguinte, a possibilidade de cada docente amng®#ia repertorio
para desenvolver praticas mais inclusivas em salas de aula.

No final da oficina, os participantes também avalia a
ferramenta, ressaltando os pontos relevantes edendo sugestfes de
aperfeicoamento, conforme apresentamos no quasiguLar:

Quadro 03 — AvaliacBes da ferramenta

Avalia¢des da ferramenta
Pontos relevantes da Sugestdes para seu
ferramenta aperfeicoamento
A facilidade do acesso| Criacdo de versGes mais atualizadas
permitido pela tecnologia para 0s novos programas.
virtual.
A questédo do ludico — Acréscimo de um lembrete do
com jogos. alfabeto braille, na pagina do
Braille virtual, para auxiliar nos
exercicios.
Os exercicios para Criacdo de uma versédo de
praticar. aplicativo. Para uso em celulares.
As cores como estimulol,  Disponibilizacdo de veféime.
O movimento das celas
braille.

Fonte: Elaborado pelas autoras

Os pontos e as sugestdes feitas pelos professwestthm um
espaco de possibilidades para que o Braille Viriw@ho instrumento
de formacao docente, amplie seu valor funcionat) cousoonline e
offine e com versdes de aplicativos para dispositivos esdva
exemplo de celulares e tabletes.

Por fim, consideramos importante ressaltar que stods
reflexdbes empreendidas pelos colaboradores nogany a pensar,
também, no letramento digital dos professores paitezar novas
ferramentas tecnoldgicas, como o Braille Virtuald€senvolvimento
de tecnologias educacionais digitais e assistigas drescido a cada
dia, e, desse modo, os cursos de formacdo dosspoods precisam
incorporar essas ferramentas a seus planejamenitagpalmente para
aqueles professores que ndo residem em capitaisidagles que
oferegam esses cursos.
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Outras consideragtes

A oficina proporcionou a divulgacdo do Braille Vial para
que ele tenha um maior alcance, uma vez que dgipantes podem
atuar ndo apenas como usuarios, mas, também, cissemihadores
da ferramenta e de acdes formativas de e pardusdioc

A reflex@o dos colaboradores nos possibilitou ertreue o
Braille Virtual pode se configurar, também, como imstrumento para
a transformacdo do trabalho docente na persped#vancluséo
educacional, pelo fato de que ele cria um espacacdssibilidade
formativa com foco na tematica da deficiéncia Visaalo Sistema
Braille, que sé@o temas, ainda, pouco acessivesstpdos os docentes,
em cursos presencias de formacdo. Esses sabgresibiizados pelo
Braille Virtual, segundo os participantes da ofiGinaproximam
professores e alunos, superando medos e pré-amcaierca do
ensino a pessoas com deficiéncia visual e, portautmentando as
possibilidades de acdes inclusivas.

Ademais, diante das demandas de um mundo tecnol@gic
inclusivo, ressaltamos que o professor necesstar fatento as
ferramentas digitais que viabilizam uma acessiilel pedagdgica.
Para tanto, ressaltamos a relevancia do desenwitemde outras
ferramentas de tecnologia assistiva e, da mesmaafarma formacéao
docente que contemple aspectos de letramentoldaitin de que os
professores possam se apropriar desses recursosxtfapolam o
mundo virtual e contribuem para a criacdo de urhmeis acessivel.
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LETRAMENTOS CRITICOS E O PROCESSO DE
RESIGNIFICACAO DE UMA PROFESSORA DE LINGUA
INGLESA EM RELACAO A SUA PRATICA EM UMA ESCOLA
PUBLICA

CRITICAL LITERACIES AND THE RESIGNIFICATION OF AN
ENGLISH LANGUAGE TEACHER'S CLASSROOM PRACTICE

LETRAMIENTOS CRITICOS Y EL PROCESO DE RESIGNIFICAGN
DE UNA PROFESORA DE LENGUA INGLESA EN RELACION A SU
PRACTICA EN UNA ESCUELA PUBLICA

Rita de Cassia dos Santos PENTEADO
Danie Marcelo de JESUS

Resumo: Este trabalho discute uma experiéncia, no ambitersino médio, de uma
professora de inglés, escola publica, em processmesbignificacdo de sua pratica.
Teoricamente, este estudo se pauta nas perspedigagetramentos criticos, com
énfase na reflexividade, criticidade e no conceiéobrechas de Duboc (2015). O
percurso tedrico metodologico se baseia na pesdoisgretativa, assentada em
Denzin e Lincoln (2010). O instrumento de gerac&odddos se deu por meio de
diarios produzidos pela professora no inicio, naongeno final do projeto que ela
desenvolveu com seus alunos. Nos resultados, Héreias que a professora passou
por um processo de reflexividade em sua pratica, aamesmo tempo descreve as
contradicdes e suas ressignificacdes de sentido@doca ser professora.

Palavras-chave:Ressignificacao; Escola publica; Professor; Legmatws Criticos.

Abstract: This paper addresses the resignification of thehieg practice of an
English teacher working at a public high schoole Theoretical framework follows
the perspectives of critical literacies, with anpd@sis on reflexivity, critical thinking,
and Duboc’s (2015) notion of gaps. The interpretiheoretical-methodological
approach is based on Denzin and Lincoln (2010)aDles collected from diaries
written by the teacher at the start, halfway thfguand at the end of a project she had
been developing with her students. Results inditiaé¢ she underwent a reflexive
process regarding her teaching practice, while aeledging contradictions and
resignifications of what it means to be a teacher.
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Resumen:Este trabajo discute una experiencia, en el antsitta ensefianza media,
de una profesora de inglés, escuela publica, enepoode resignificacion de su
practica. Tedricamente, este estudio se pautasepespectivas de los letramientos
criticos, con énfasis en la reflexividad, critigidaen el concepto de brechas de Duboc
(2015). El recorrido teérico metodolégico se basdaeinvestigacion interpretativa,
asentada en Denzin y Lincoln (2010). El instrumetg@eneracion de datos se dio por
medio de diarios producidos por la profesora atignien el medio y al final del
proyecto que ella desarrollé con sus alumnos. Emdsultados, hay evidencias que la
profesora pas6 por un proceso de reflexividad epréatica, pero al mismo tiempo
describe las contradicciones y sus resignacioneseméido en lo que toca ser
profesora.

Palabras clave La resignificacién; Escuela publica; Profesorigetales criticos.

Ao longo das ultimas décadas, o ensino da linggesa no
Brasil vem sendo alvo de diversos debates na meidien conversas
cotidianas que acabam por criar discurgas naturalizam os maus
éxitos da escola publica brasileira, extinguindalguer possibilidade
de aprimoramentos, dadas as condigbes politicagjaiso e
educacionais do ambiente escolar publico. Por oodado,
pesquisadorefASSIS-PETERSON; SILVA, 2010; GIMENEZ, 2011)
vém se debrucando solwediscurso da descredibilidade do ensino de
lingua inglesa (LI) na escola publica reconhecegde ha pouco
avanco linguistico de discentes no processo dedigegiem. Acresca-
se a isso a pouca formacado sociodiscursiva de thscgne ministram
essa disciplinas, somadauana auséncia de uma politica linguistica
bastante clara sobre o papel do ensino de LI nxtnplblicd.

Contrariamente a essa leitura da escola publicanamos,
neste texto, uma postura de problematizacdo dosidsgnque
percebem a escola publica como ambiente pouco &ewbra
aprendizagem de LI. Concordamos cBarcelos (2004), ao apontar
que qualquer mudanca no contexto educacional évehsdesde que

! Gostariamos de ressaltar que n&o ignoramos asasveropostas educacionais como
o Parametro Curriculo Nacionais (PCN), OrientagBesriculares para o Ensino
Médio (OCEM) e agora a Base Nacional Comum CumicBNCC) Para
Educacdo. Contudo, todos esses projetos parecesia giouco refletir praticas
educacionais na escola publica pelo simples fatgude muitas dessas propostas
ignoraram ou pouco dialogam com os docentes nogede sua producéo.
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professores sejam artifices desse processo deego®)yustrucdo dos
discursos que povoam a aprendizagem de LI no dontix escola
publica. Infelizmente, é de notar que, de raro aro,ros professores
sdo ouvidos, quando ndo ignorados, por vezes abusan papel de
coadjuvante na elaboracdo de politicas publicasm®no de LlI.

Constantemente, essas politicas sdo elaboradagpgsguisadores
especialistas ou entidades que ndo necessariameprEsentam as
aspiracbes de professores da educagdo basica, angiaor o

protagonismo docente de lingua da escola publdassa critica ndo
desconsidera as contribuicbes que pesquisadoresofggtando para
formacédo de professores no contexto publico. Cantesisas politicas
deveriam em nosso ver, partir de seus trabalhosdedraticos, e ndo
da tutela de especialistas reforcando uma assaneantre

pesquisadores e docentes.

Diante dessas premissas, 0 objetivo deste artigsatir a
trajetoria de uma professora, uma das autoras,seurs conflitos em
torno de seu processo critico de revisitar-lhediqa como docente,
tendo como norteador o estudo de letramentos. Newstdo, este
trabalho procura refletir ndo como um processonassico entre
academia e escola publica, mas demonstrar comaafespor pode se
apresentar como intelectual de sua prépria pré@&ROUX, 1997),
desconstruindo sentidos de inoperéancia do contegtmlar publico
para um lécus de producdo de conhecimento lingaisticritico de
lingua.

Desse modo, descrevemos na sequéncia alguns ps&sip
dos estudos de letramentos criticos, base teéeia@gso estudo. Em
seguida, o percurso metodolégico adotado nestauigesajue inclui,
inicialmente, o contexto de pesquisa, instrumeatgeracéo de dados.
Posteriormente, os dizeres da professora em toenprdcesso de
ressignificacdo de sua pratica docente. Finalmes#te, expostas as
reflexdes finais deste trabalho.

Perspectiva tedrica dos letramentos criticos

Segundo Street (2006), a palavra letramento deve s
entendida de uma forma plural, pois diferentes ggu@ sociedades
encartam tipos distintos de letramentos de acooo & cultura na
gual estdo inseridos. O autor nos apresenta, ashim, modelos
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distintos de letramento: o autbnomo e o ideolégsatdbnomo é o
letramento constituido por habilidades que podem askuiridas
independentemente do contexto social, ou seja,ussigiio dessas
habilidades se reduz a limites cognitivos que sasicamente
caracteristicas individuais. Em um contexto edwrad| o modelo
autbnomo funcionaria focado em repeticbes mecgnipass se
acredita que as habilidades podem ser transfgpatasa vida real. Ja o
letramento ideologico agasalha o escopo de patentes Visao
cultural mais sensivel em relacéo as praticas t@niento, podendo
proporcionar mudanca na vida das pessoas por setdgica e
politica. Permite, desse modo, que os individuosciizem ativamente
dos processos sociase problematizem os usos sociais da linguagem.
Nesse passo, Cope e Kalantzis (2008) considerara traesformacéao
do cotidiano escolar deve caminhar rumo a um ctmtexttico diante
dos textos que levamos para nossos estudantesyatoes que
implicita ou explicitamente ensinamos, enfim naoggédagodgica que
alerta a tudo o que orbita em nosso entorno. Ne=sdo, Jordao e
Fogaca (2007) afirmam que o0 sujeito acaba tendo papel
participativo na interpretacdo, na compreensdo dmdm Dai a
importancia de os alunos terem oportunidades @besicer relacdes
durante 0 ensino-aprendizagem, proporcionando, massia
possibilidade de se perceberem como pessoas atamspraticas
sociais e discursivas das quais fazem parte, egteioese a0 mesmo
tempo como sujeitos e como objetos no processopEndizagem.
Nas palavras de Freire,

[...] uma das tarefas mais importantes da pratitecaivo-critica é

propiciar as condicdes em que os educandos emrslagdes uns
com os outros e todos com o professor ou com &gsofa ensaiam
a experiéncia profunda de assumir-se. Assumir-agocger social e
historico, como ser pensante, comunicante, tramstdor, criador,

realizador de sonhos, capaz de ter raiva porquezcade amar.

Assumir-se como sujeito porque capaz de reconleceomo objeto
(FREIRE, 1997, p. 46).

Partilhando dessas concepcgdes — de que os leti@nardem
ser entendidos como uma perspectiva teérica deeermd linguas,
decorrente da producdo de sentidos que se fazesss#&ms nas
relacbes de poder no contexto socio-histérico atiala necessidade
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de formar alunos criticos —, este trabalho vairmagsa conceito como
um dos mais pertinentes para esta pesquisa. Pa de tal olhar,
procuramos desenvolver praticas educacionais doglidade € a
relacdo entre aquisicdo da linguagem, cidadanialacGes
interculturais, somadas a préticas de uso da tegialEm suma, esta
pesquisa se volta, mais especificamente a concepgde procuram
descentrar, problematizar e provocar reflexividades valores e
praticas descortinadas no percurso das analises.

Como mencionado acima, tornou-se comum dizer que as
mudancas podem influenciar o ambiente escolar tamalsém paira no
ar a duvida acerca de que tipo de mudanca sen#icagiva, ou até
mesmo como essa mudanca deveria ocorrer. Deste , moBaboc
(2015) nos assegura que é notorio estejamos vivemadofase em que
a educacdo se volta para debates. Estes evidermigma nado
abordagem de um curriculo fechado é de extremartémma, levando
em conta, assim, aspectos sociais, étnico-ra@tisios, de género e
orientacdo sexual. Em outras palavras, em um mughalsalizado,
onde as informacdes sdo tdo rdpidas, a linguasmglassa a ser uma
disciplina muito relevante na formacdo critica &aétdo aluno.
(DUBOC, 2015, p. 10)

Ainda segundo Duboc (2015), ha necessidades deeiianoas
brechas em sala de aula de LI como momentos frsif@ara
aprender, refletir e problematizar algumas situs¢@@outra forma
dizendo, brecha, a luz do dicionério, significaral@, oportunidade,
possibilidade. Ou seja, a ideia de brecha dentsdettamentos seria a
oportunidade de interromper temporariamente algddveks e
homogéneo, buscando provocar nos discentes adotdie que nem
tudo que lemos, vimos e ouvimos é 0 que 0 outrovéépu ouve.
(DUBOC, 2015, p. 217)

Nesse viés, é necessario pensar de que forma unpdesi
atividade em sala de aula de LI poderia proporciart@recha de vestir

2 A reflexividade ocorre quando h& problematizac&oatho, ou seja, quando me
proponho a pensar: Quais sdo as implicagcbes de peesamento? Ha outra
possibilidade de olhar para esse tema? No letrameritico, o importante da
reflexividade é saber quem ficara silenciado, pnoleosempre uma leitura além do
senso comum, percebendo também que impacto aguietpor que eu leio como
estou lendo, isso me permite definir meus propraleres ou ndo? A reflexividade
traz sempre questionamentos propondo ler-se |eI@RDHAO, 2015).
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a lente do outro, trabalhando inser¢cées importashtedetramentos, a
exemplo da contextualizagdo, da subjetividade éetarogeneidade
(KALANTZIS E COPE, 2008; MENEZES DE SOUZA, 2011)udo
iSso0 em exercicios que se direcionam para a pralitzagdo e para as
brechas de Duboc (2015), ensejando aos estudaisternimentos
sobre os padrdes da lingua ensinada e as relagdesddr existentes.
Ao mesmo tempo, abrindo horizontes para exempledagem alusao
a lugares e falantes da LI em paises onde a rdalidacultura séo
diferentes das dos Estados Unidos ou Inglaterrdonizadores,
detentores da suposta variante correta e da cuitivarsal.

Diante do exposto, podemos observar um exemploomuit
tipico, encartado nas apostilas e livros didatdeds.l, nos quais as
datas comemorativas americanas sdo desfraldadas qamréo,
descortinando, assim, um contexto que comportgri@lalematizacéo,
ou uso das brechas, como apontado por Duboc, aaisna delas que
pode ser evidenciada.

Denotamos ainda que, por intermédio desta perspeqtie
adotamos tentar ver com as lentes do outro, hasihplidade de
elaboracao de atividades e projetos — mesmo emxtostfechados e
com métodos apostilados — que fornecam aos apesndiantextos
significativos de aprendizagem. Com esses paréametn mente, as
brechas podem ser manejadas em qualquer situacgoaesm método
ou apostila de lingua inglesa ndo condiga com bzagao de uma
aprendizagem de cunho social, entreabrindo prohieagées
relevantes ao pensar nas muitas brechas existantsala de aula que
venham a franquear momentos de construgdo da #&agach e
desenvolvimento da reflexividade.

Ao articular os conceitos dos letramentos com adooge
brechas, Duboc (2015) revigora a importancia depceendermos 0s
letramentos como postura filoséfica problematizadpara além de
qualquer engessamento que a ideia de método, dwoete lingua
estrangeira, possa trazer. Para tanto, € neces$sdhiamos um olhar
atento sobre nosso contexto de ensino e aprendizagdesvelando
outras possibilidades, elucidando questdes soct@iseconhecimento
da heterogeneidade e multiplicidade de sentidomfd@me aponta
Menezes de Souza (2011), mostrar determinadasscais® alunos
pode constituir exercicio critico significativo, clasive para a
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formacao de sujeitos mais respeitosos em relab@tedogeneidade do
mundo em que vivemos.

Metodologia de pesquisa: Contexto, os participantesa geracao de
dados

Neste trabalho, optamos pela pesquisa qualitada@p que se
orienta por um conjunto de préticas interpretafivastando entender
ou interpretar os fendbmenos dos significados queessoas a eles
atribuem (DENZIN & LINCOLN, 2010, p.17). Intentoagdmpreender
o teor da ressignificacdo alcancada por uma prafesgentro de um
projeto realizado com seus alunos do ensino médiajisciplina de
LI

A pesquisa ocorreu em uma escola publica de emsitio
integradd de uma cidade do interior do Estado de Mato Grasso
referida Instituicdo, uma dos autores deste ari@goava como
professora de LI para as turmas do 1°, 2° e 3° dma@nsino meédio
integrado, com cento e quatro (104) alunos paditgs do projeto nos
trés ciclos, respectivamente. O grupo de alumascenstituido por
jovens na faixa etaria de 14 a 17 anos de idadaofessora regente
era formada em Letras, concursada em uma institude ensino
federal.A época da coleta dos dados, a participanateliscente de um
Programa de Pds-Graduacgédo em Linguagem.

A professora propds um projeto de producdo de um
documentério em LI cuja finalidade era descreveeaidade social
dos bairros do municipio. Foi elaborado um roteje consistiu em
apresentar o bairro, com entrevistas de um ou maiadores, além de
detectar quais seriam as problematicas levantadis pnoradores,

3 O Decreto n. 2.208/97 trouxe de volta a posstailel de integrar o ensino médio a
educacdo profissional técnica de nivel médio. Agotema perspectiva que nao se
confunde totalmente com a educacao tecnolégicaobtégnica, no entanto aponta
em sua direcao propria, pois contém sua prépriataggao.

4 Gostarfamos de ressaltar que o trabalho descstprémeira experiéncia da docente
com estudos de letramentos. Até, entdo, a profegsuitava seu trabalho em um
ensino baseado apenas em tdpicos comunicativosarmagcais. Portanto, esse
projeto era sua primeira experiéncia em ressiggéio de sua pratica docente dentro
dos estudos de letramentos. Da mesma forma, ososaltBimbém estavam
acostumados com uma educagdo de lingua mais ealistu Portanto, como a
professora, vivenciavam sua primeira experiéncidrdalessa seara.
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compatibilizando possiveis solugfes para tais GasstNo projeto, a
sala de aula ndo seria apenas mais um local basitaro ensino e
aprendizagem da LI, pois os bairros acabaram asgomim espaco
igualmente de aprendizagem que possibilitavam ag@oi de brechas
para discusséo critica entre os participantes.

Para a elaboragdo do projeto, os seguintes aspeégicos
foram observados: social — pesquisa de bairro gigedo um
cotidiano da vida real; semanal — aulas organizpdes a sala de aula,
divididas em objetivo e atuagdo com datas paraoirdcfim; e em
tépicos — cada tbépico a ser discutido representaasipecto que 0s
alunos poderiam encontrar ao iniciar seus docurmieatdTodas as
atividades/aulas do projeto foram pensadas de fguradialogassem
com a teoria dos letramentos, habil a desenvolv&nso critico dos
envolvidos. Ainda no concernente as atividadessaddeprojeto, todos
os videos e textos foram pingados de paginas dmétf sempre com
fito de conduzir os discentes rumo a um procegsopretativo critico.
No entanto, conscientes de que os alunos ndo ensix proficiéncia
suficiente para ler os textos propostos sem o iaudé tradutores e
dicionéarios, as leituras eram realizadas em grupxiliadas pela
professora e pelos tradutores.

O inicio das aulas do projeto ocorreu em 7 de mdec2016,
encerrando-se em 15 de julho do mesmo ano, ou $amjam
necessarios dois bimestres para cumprimento des taslatividades
programadas, devido a carga horaria reduzida dé Ildonclusédo de
todas as etapas se deu com uma carga horaria @al89 de 50
minutos, perfazendo 67 horas.

O projeto teve como primeira atividade verificar agu
concepcao eles — os alunos — possuiam a respealdtade social de
alguns lugares do mundo. Nessa marcha, foram aspdra sala de
aula fotos e videos de alguns lugares no mundo atidades
distintas, sem revelar seus respectivos nomes.e@anf estimulo aos
estudantes a deduzir em que pais ou cidade ageelesktava situado.
Com tal atividade, foi possivel propor uma leitymaoblematizada
acerca do mundo contextualizado em que vivemoserRas, entao,
pensar quais sentidos que as imagens provocam tmsoalunos
guanto nos docentes.

Para gerar os dados que compBem a andlise degje, art
diarios reflexivos foram utilizados para entendepescurso que 0s
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participantes da pesquisa trilharam. Afinal, ogid&séo utilizados
como forma de expresséo dos sujeitos num processefldxividade e

aprendizagem diante do processo de ensino e apagedn da LI.

Nesse sentido, Zabalba (1994) registra as contfbsi e utilidades
que esta ferramenta desfia, especialmente no queefeee ao

desenvolvimento profissional docente. Mais: podeusdizado para

melhor compreensédo de suas praticas ao longo da nédurso para
obter acesso ao mundo pessoal dos discentes, pdmgual se torna
possivel também explicitar seus dilemas, seus nomolsecimentos, a
(re)construcdo de saberes, bem assim avaliar @ggoale aquisicao
da lingua estrangeira e reajusta-lo.

Sendo assim, compreende-se que, gragas as narativa

expressas nos diarios, os alunos e, neste casbérnam professora
elucidam seus percursos e saberes a respeito despmde ensino e
aprendizagem ao longo da trajetéria. Com essa pt@ple escrita e de
leitura dos diarios dos discentes, pode também odémp a
possibilidade de dialogar e avaliar os fatos dag@e tecida durante a
situagéo vivenciada, possibilitando ao docenteaealiar e intervir na
construcdo de saberes e de a¢des em suas aulas.

Nesse rumo, durante as aulas, no decorrer do @roget
professora montou nove diarios. No inicio, forarriess trés diarios,
um de cada turma participante. No transcorrer, Gerte fez outros
trés, enfeixando sempre uma turma. No final, dmak trés. Com esse
conjunto, julgamos possivel refletir sobre seu @ e o caminho
gue consciente ou inconscientemente a professdmallpzu. Ja para
aos alunos, foi pedido que escrevessem diariosaapea final do
projeto, com o objetivo de verificar quais perceggcdiveram no
decorrer do projeto. Neste trabalho, por efedoalizaremos téo sé os
dados dos diérios da professora observada e afputos exemplos
dos comentarios dos discentes.

Como forma de esquematizacdo desses dados, opf@nos
considerar a identificagdo dos processos vivensigada professora
como duvida, incerteza e avancos relativos a satecardocente.
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Ressignificando a aula de inglés de uma professopor um viés
critico

Nesta sec¢do, intentamos reinterpretar os dadoa gdestuisa,
recorrendo aos diarios escritos pela professoréan@ys por trechos
gue julgamos mais relevantes quando pingcamos fraigsi¢éendentes a
demonstrar reflexividade. Ou seja, uma reflexdoapmre quando ha
problematizac&o (JORDAO, 2015), construindo, destalo, uma
interpretacdo de como compreendemos a prética cantipiniciante
dentro da perspectiva tedrica dos letramentogasiti

O diario 1 foi feito apds a aula com o 3° ano, @panas uma
aula de 50 minutos por semana, dado a nimero cedae alunos,
restritos a 23. O diario 2 se refere a experiémgm o 1° ano,
correspondendo a apenas uma aula semanal de 5@sjinam esta
ressalva: o grupo de alunos — total de 38 — sa faais significativo.
Ja o diario 3 aluda aula com o 22 ano do ensino médio: neste caso,
encampava 2 aulas semanais duplas de 50 minuto%alunos.

Os trechos aqui escolhidos e descritos na sequ§aolzam a
intencdo de evidenciar o modo como a professorsesta rumo ao
desconhecido, particularizadas as primeiras auiagsthadas com a
proposta do projeto pautado nas teorias de letriasien

Diario 1 — A primeira aula ndo foi facitive muitas duavidas..
parece que ainda ndo sei como fazer as perguntas frma
adequada para leva-los a um senso critico do assant estou
amarrada ao tradicional, como é dificil.

(Diério do inicio do projeto com o 3° ano, em 1Q€8:6.)

Diario 2 — As minhagdlvidas ainda persistem. hoje em uma
segunda turmaim/a aluna/o me perguntou: Professora o que o
bairro tem a ver com o inglés? Respondi entdo, que
documentério seria a pratica do nosso aprendizadone sala, de
modo a refletir sobre determinada situacéo.

(Diario do inicio do projeto com o 1° ano, em 12€8-6.)

Diario 3 —Me sinto desconfortavel pois muitas das discussdes em
sala sao feitas em lingua materna,tempo é curtg os/as alunos/as
podem nado entender... este primeiro passo é muitdidil.

(Diério do inicio do projeto com o 2° ano, em 12€8:6.)
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Nos trechos dos diarios, fica explicita a angiddigrofessora
diante da auséncia de um método a seguir, em faceurda
instrumentalidade em que ela pudesse se apoiaceli®ese que a
professora titubeia em suas respostas sem ter elgrdaa exatamente
do modo como o projeto caminharia, causando-lhéddiem relacdo
ao que ela estava realmente fazendo. A professoeag se sentir fora
de sua zona de conforto e inserida no mesmo defrawestudantes,
pois, naguele momento, estavam construindo jurdnlecimentos em
torno de uma perspectiva mais critica de ensiniindaa. Professores,
de modo geral, tém bastante resisténcia na apeg@lizconjunta com
discentes, pois tal comportamento pode ser entemqdidalguns como
fragilidade profissional. Os receios da professpé@ podem ser
entendidos como apenas uma percepcao individual énfraito de uma
experiéncia historicamente construida da profise@ente que ainda é
pautada em uma educac¢éao mais estruturalista.

Como nos lembra Giroux (1997, p. 98), ndo é incomaum
postura da professora, visto que o autor resaattiscussdo sobre a
escola hoje. “Esta basicamente pautada em quedgdmsmo fazer, ou
seja, a busca é pela metodologia perfeita e n&o quedstionamento,
pelas relagdes entre conhecimento e poder ou @ntrga e politica”.
Carnen e Moreira (2005) ainda ratificam o pensar Gieoux,
explicando que as propostas de formag&o docenéegoaéculo XXI
tém dado lugar de destaque a pratica, na metodolegino
conhecimento instrumental, fatos estes que paraiaba formacao
docente.

Posteriormente, ao refletir sobre a pergunta doedie — o
gue o bairro tem haver com o inglés? no diario 2, a professora nos
confessou que foi outro fator que a inquietou e auegom seus
argumentos de educadora, pois parecia que elastd@enesendo clara
guanto a seus objetivos de provocar, neles, pemtasmais criticos.
No entanto, a professora compreendeu, em convirgamais, que
ela os estava expondo a uma nova situagéo de ensjne, tanto eles,
qguanto ela, estavam vivenciando uma experiénciaggestionava as
bases educacionais até entdo vivenciados pelogipantes. Em
adendo, a professora arrematou que outro fatoragueomodava foi
sua resposta ainda simplista ao questionamentdudo:&Respondi,
entdo, que o documentario seria a pratica do nossaprendizado
em sala A professora esperava que seu aluno pudesseondeist
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sem se acomodar com a resposta laconica dada go€ehtudo, a
proposta letramentos nos convida a entender querozegso
desenvolvimento critico é processual. Até entdaluno que fez tal
pergunta provavelmente tinha vivido apenas umauultle pouca
problematizacdo e em conformidade com as relagdgmder: Aluno
pergunta, professor responde e avalia a produg@yudjeira dos
discentes.

Naquele momento, a professora ndo supunha queinoens
mais critico ja fazia parte de sua paisagem piofiat A docente nos
relatou que suas leituras tedricas ja ressaltavanecessidade de
expansao de seu olhar para além da sala de askxyvabdo a lingua
como mediadora de relagdes entre pessoas de t#erenlturas.
Contudo, € valido lembrar que estes diarios forasurites nas
primeiras aulas do projeto, periodo em que asag@inergiam muito
timidamente na pratica, e os estudantes aindacsmavam arredios
a proposta. A professora conclui, em sua convems®sco, que
percebeu que a inseguranca dos discentes tambanjae nela e que
a experiéncia de reler seus escritos, tempos ddpgscaram novos
sentidos de ensino e aprendizagem em sua concejpcdoe é ser
professora.

Na sequéncia, reproduzirmos alguns trechos dosiosliar
escritos em meados do projeto, pois, deste modeitay podera ir
construindo um desenho do percurso da tentativassggnificacdo da
docente. Neste periodo, a professora se apresemtaaouco mais
confiante quanto as teorias, tendo em vista queitasas estavam se
tornando mais claras para ela. Além disso, noefajealizado, o0s
participantes ja estavam mais esclarecidos sobiabjetivo final
almejado e sobre seu papel de pesquisadores nadrugéias do
documentario. Em acréscimo, eles se revelaram a atra, mais
participativos.

Para exemplificar essa configuracdo, passamos edpaes
alguns trechos dos diarios que afloraram em mealdogprojeto,
franqueando as seguintes percepcoes:

Diario 1 —Fiquei muito satisfeita de perceber que alguns alunos
reconhecem o significado do projeto e de sua psaqualizada.
Alguns alunos vém relatar que estdo com dificuldade de
escrever, mas estdo muito confiantes, outros quelgam ter
dificuldade na prondncia, também se mostram empolgis por
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achar que tém que realizar um bom trabalho no finalda
producéo de documentario.
(Diario em meados do projeto com o 3° ano, em-294%)

Diario 2 — Acredito que &arga horaria reduzida atrapalhou um
pouco o andamento do projeto, nmsscebo que alguns grupos de
alunos se esforcaram bastante.. outros grupos nao perceberam
qual o sentido da pesquisa... alguns trabalhos est&endo feitos
por fazer.

(Diario em meados do projeto com o 1° ano, em-2046)

Diario 3 — Ogoogle tradutor foi uma ferramenta utilizada pelos
alunos, mas algunsnesmo com as explicacdes de como deveria
ser utilizada, ndo o fizeram ou sejaha grupos que simplesmente
colocam o texto em portugués e ndo se interessam saber qual

foi a traducd@o em inglés.Ja outros grupos utilizaram o google
tradutor como ferramenta de conhecimento da linguae isso me
deixou muito satisfeita,pois nos textos construidos podia se notar a
construcdo de autonomia que elesatravés de modelos, estavam
trilhando.

(Diério na concluséo do projeto com o 2° ano, 6rB-2016.)

Esses trés exemplos aclaram a forma como tantduzsiedos
e a professora estavam menos apreensivos em relagéa situagéo
de ensino e aprendizagem de LI. No entanto, a ppe@éo da
professora parece ainda recair na necessidadeedel@seja uma boa
professora de lingua, entendida como aquela gusegaa promover a
proficiéncia nos estudantes, no concernente a dingue estava
ensinando. Ou seja, quando a professora mencidriguei muito
satisfeita, isso me deixou muito satisfeita, podemos aferir que sua
preocupacdo esta voltada mais para sua pratica edgugm que
promove desenvolvimento linguistico do que parailaggue sua
pratica pode significar. Naquele momento, a proiessao entendia
que suas aulas também produziam brechas (DUBOG;) 208dra
problematizacdo do contexto social. Todavia, eaiafacdo pode ter
sido influenciada de forma mais dindmica no decatoeprojeto, pois
aquela inseguranca inicial ndo se tornou tdo etédeDa mesma
forma, a professora figura mencionar as dificuldadae tanto ela
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qguanto os alunos sentiram naquele momento, a testas praticas de
construcdo de sentidos. No conferir énfase a cto#eyue ndo sejam
somente os da sala de aula, mas também de mundmode a

criticamente se autoavaliarem, tornam-se assimndipes mais

autdbnomos e provocadores de mudanca, o que caafigior bastante
desafiador. Conforme defendem Kalantzis e Copel(20fm ensino

que encaminhe os educandos a transformacéo dacéecde sentidos,
capacitando-os como designers de seu proprio fee@l. Mais: um

ensino que guie também o professor a uma recridgémbiente de
ensino.

Hoje € possivel perceber, ap6s a professora m@visitu
enunciado, que sua satisfacdo talvez fosse evatEnpor um desejo
de ser uma boa professora de LI, uma vez que osnies estavam
comecando a se envolver e a ficar menos duvidoaaglacdo a nova
proposta. Igualmente, a professora intenta que egtariéncia lhe
abriu o ensejo de ver a prética de ensinar coneraed do outro e
concluir gue devemos sempre nos orientar parar&éagéo de nosso
ambiente de ensino, revendo sempre 0 que trazearasdentro do
nosso ambiente profissional.

Nos trechos a seguir caminhamos para a conclusgoogiio,
tendo compreendido de que tanto a professora quantalunos ja
estavam em processo constante de reflexividadekenas aula.

Diario 1 — Os alunos mostraram satisfacdo ao terminar o
trabalho. Eles julgaram que fizeram um bom trabalhq e eu,
como professora e orientadora do projeto, concluo ug o
proposito almejado foi alcangcado.Todas as minhas inquietacfes
do inicio mudaram agora no finaloncluo que a proposta foi
recompensantetanto para os alunos quanto para mim.

(Diario na conclusao do projeto com o 3° ano, eri-P016.)

Diario 2 — Os alunos se mostraram divididos quanto a
autonomia que construiram em sewaprendizado, e euvejo que,
comparado ao terceiro ano, eles ainda vao amadurgcem
relacdo a isso, pois o resultado, de acordo conide®s entregues,
foi muito bom. Noto também que, embora ndo tenham
percebido, sua andlise critica quanto a transformaip social de
seus bairros ocorreu.

(Diario na conclusao do projeto com o 1° ano, erb-PB16.)
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Diario 3 — Percebo que eendimento dos alunos, quanto a
empolgagdo com o aprendizado da lingua estrangeira,
melhorou muito em relacdo ao ano anterior.Percebi um
crescimento muito grande nesta turmaquanto a autonomia, a
maturidade e a empolgacdo em constatar os resultaslde seus
trabalhos no bairro pesquisado no projeto.

(Diério na conclusao do projeto com o 2° ano, erb-P916.)

Em conversas informais, a professora parece aarediie
conseguiu desenvolver um trabalho mais problenddiz&m suas
aulas. Ela figura compreender também que um que aliino tenha
obtido algum tipo de crescimento intelectual, caqaando ela afirma:
empolgacao em constatar os resultados de seus tréims no bairro
pesquisado no projeto A professora notou que, realmente, houve
empolgacdo dos discentes em relatar que descobpiranlemas no
bairro em que moravam e, na sequéncia, foram a@sio®r
responsaveis: mesmo sem assumir que fariam algsse respeito,
mobilizando para tal acontecimento.

Deste modo, este projeto despertou aos participaate
oportunidade de exercer uma atitude mais critica fdena
participativa, proporcionando a professora pratiaareflexividade
guando ela se permitiu ler a si mesma (cf. SOUZBA112. A
professora nos confidenciou ter entendido que,npais que grande
parte dos alunos tivesse apresentado um trabatiad rfuito bom,
estes ainda estavam em processo de sazonamen® agugle era tao
sb 0 comecgo. No entanto, fazendo agora o papetsigusadora
e relendo suas falas com certo distanciamentopf@gsora percebeu
gue, em todos os trés periodos, a cultura de parfesestruturalista
ainda persistiu. Esta a remete a professora queeemcaixinha do
conhecimento com muito contetdo, somente parafagis de uma
educacao estruturalista.

Apbés diversos dialogos e reflexdes sobre essessdaalo
professora visualizou seus maiores obstaculos: ua) fermacgéo
estruturalista; b) a estrutura de ensino e apragdin estruturalista,
com a qual os alunos estavam acostumados.

Submetendo-se a um processo de reflexividade mmt®@os
itens acima, percebe-se que a formac&o univessittrs professores,
incluindo a nossa, teria que ser repensada. Adgis,fato também nao
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€ mais novidade, pois alguns estudos, como osrda (2014), Sousa
(2011), j& contabilizam essa necessidade.

Agora, ao cerrar nossa andlise dos diarios, estabs um
paralelo entre a atuacdo da professora e a conctisdrabalho de
Soares (2014). A autora aponta para a necessidadavestigacoes
dizentes do papel do professor bem assim quantoobsticulos
enfrentados por esse profissional no desenvolvimdas habilidades
linguisticas de seus alunos em uma proposta @arlefrtos criticos.

Os obstaculos que dizem respeito ao desenvolvimdaso
habilidades linguisticas dos estudantes se d&o gmdtinéncia do
modelo de ensino pautado na gramatica normativa. eN@nto,
também acreditamos que isso se deve ainda ao twestiuturalista
de ensino e aprendizagem que estes ainda mantinésse percurso.
Porque agora os sentidos eram negociados, e atuesdrlinguisticas
ndo eram lidas sob o amparo da diade erro e aaede, como
processo de aprendizagem. Antes, a professorargrapotervencoes
apenas para lhes explicar as diferencas de usoingmal em
determinadas situagfes e lugares. Assim, alguatosetios alunos em
seus diarios podem confirmar essas afirmagfes celegdo a
aquisicao das habilidades linguisticas.

Para melhor compreenséo do processo da professilsamos
aqui um quadro demonstrativo, amarrando a alguraasidclaracdes
dos alunos, contidas nos diarios e questionario®les respondidos,
no tocante a experiéncia a que foram submetidos:

Quadro 1 - Declaragdes dos alunos sobre a préigaadessora

Participantes | Declarag8es dos alunos

Aluno 2 ...esse método com pesquisa, fazer videos, buscaiisn
sobre o inglés, faz com que eu aprenda muito mais
Aluno 3 foi mais facil do que pensei porque meu grupo trabhou

em unidao, um ajudando o outro...

Aluno 10 ...usar o tradutor varias vezes para conseguir pramciar,
e a minha amiga Emily também me ajudou para que eu
conseguisse.

Aluno 11 Nés juntosconseguimos trabalhar nossas dificuldades,
buscar e ampliar conhecimento.
Aluno 12 Aprendi mais com esse método, mas o real problemas
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eu gue tenho que me esforcar mais.

Aluno 13 Penso que essa forma de aprendizagem € boa, poithi@
gue me esforcar para conseguir um bom resultado.

Aluno 14 ...acho a aprendizagem boa, pois faz os alunos irggir,
gosto disso.

Aluno 15 ...6 melhor porque te ajuda a falar em inglés.

Aluno 16 ...ajuda a melhorar o inglés e ver o que acontecen
bairro...

Fonte: os proprios autores

Nesse quadro, a mengédo dos enunciados dos disqeat@® a
aquisi¢ao linguistica da LI sugere que houve unorBecimento de
satisfacdo dos educandos que enfatizam a proposta em meio de
ensino e aprendizagem eficaz. No entanto, temaséagdo de que,
para declarar com certeza se 0s alunos adquiresmnib linguistico
da LI em uma proposta de letramentos criticosadaridamental que
estendesse por um periodo de tempo maior. Quee dalpassarem
por um processo de internaliza¢éo dessa teoritré®snos do ensino
médio, pudessem assim demonstrar com certezadabifaforma mais
esmiugada.

Contudo, é de todo relevante assinalar que engmarlingua
nao cuida apenas de habilitar alunos para a cowlgdnc naguela
lingua, e sim de dar suporte para que possam ddgenpraticas
sociais, aliadas ao senso de criticidade. Soushlj2@mbém relata
satisfacdo na conclusdo de sua pesquisa por forgarafjresso que
atingiu, considerando necesséaria a elaboracdo detraipalho de
construcao de sentido critico mais profundo.

Consideracoes finais

Neste artigo, compartilhamos algumas reinterpresmcda
préatica de uma docente de uma escola publica erd&asevisitamento
de seu fazer pedagdgico a luz dos estudos de kitamcriticos no
contexto do ensino e aprendizagem de LI. Embotzataens analisado
os diarios de uma Unica professora, intuimos quecastezas de nossa
docente podem ser estendidas para muitos outrdespaves Brasil
afora. Assim, ao articular o conceito de letramgrmom a nocéo de
repensar sua propria pratica, a professora busadarcar a
importancia de compreendermos a necessidade dergpesatitude de
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mudanca. A ideia de promover letramentos criti@sssalas de aula de
LI nos oferece oportunidade que, a0 mesmo tempo,podlem ser
lidas como um vale-tudo ou como uma prética irraspeel. Ou seja,
€ necessario ter um senso critico no decorrer ocepso de ensino e
aprendizagem.

Se bem assim, vale ressaltar que as dificuldadésnpcausar
um sentimento de impoténcia e vontade de desistiredores de que
tudo isso faz parte do processo de mudanca. O [hmbeom
letramentos criticos nem sempre é facil, no entededuboc (2015),
para quem o simples contato com 0 hovo nem sempagagteristica
de um trabalho critico, havendo a necessidade dea um
problematizacéo.

Relevante ressaltar em acréscimo que, por divensosentos,
a professora nos confessou que se sentia acuatiaragsmo perdida,
qguanto aos pressupostos que lhe eram atribuidaande, aqui e ali, a
imagem da professora mais tradicionalista tomatacde seu trabalho,
passando a centralizar as discussdes como seafossea detentora do
conhecimento.

Para finalizar, procuramos por as claras, nestgoarue o
resultado final, que as angustias da professordeanidlir trilhar novos
posicionamentos, foram inquietacbes de um procesdaral de
construgdo de conhecimento nas praticas dos lettameriticos. Este
€ o0 momento de prosseguir. Compreendemos que, sgrasa
experiéncias vividas, a professora tera a chanadcde e descortinar
horizontes ainda néo vistos. Sentimos que muitofegsores podem
estar na mesma posi¢cado abragada por nossa infesngurando néo
enclausurados, na cultura educacional mais proxidaa ideias
conservadoras, talvez amedrontados quanto ao gssampovir a
encontrar quando sairem da zona de conforto.
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A DETERMII\JACAO SEMANTICA DE FALSO COMO GESTO
DE DUVIDA (MODALIDADE) E DE BLOQUEIO
(ALTERIDADE) NO ACONTECIMENTO ENUNCIATIVO

THE SEMANTIC DETERMINATION OF FALSO AS A GESTURE OF
DOUBT (MODALITY) AND BLOCKING (ALTERITY) IN THE
UTTERING EVENT

LA DETERMINACION SEMANTICA DE FALSO COMO GESTO DE
DUDA (MODALIDAD) Y DE BLOQUEO (ALTERIDAD) EN EL
ACONTECIMIENTO ENUNCIATIVO

Albano DALLA PRIA
Taisir Mahmudo KARIM

Resumao Na formalizagdo dos seus raciocinios, a logica éva em conta a
especificidade das linguas naturais. Aplicados scrad#io de certas expressdes das
linguas, tais como ‘atestado de 6bito falso’, @sonios da ldgica sdo colocados em
xeque. E implicito dos raciocinios légicos o cotweiristotélico de “classe” ou de
espacgo fechado, ou se esta dentro ou se esta doesphco. Esse raciocinio, que
presume a significacdo construida, impede a obgs#oveo termatestado de 6bito
como um gesto de construcdo de significagdo. Asralémétodo que é proprio das
linguas naturais, delineado pela Teoria das Opesagfedicativas e Enunciativas
(CULIOLI, 1990, 1999a, 1999b), porque articula otenial verbal (as linguas),
teorizado como agenciamento de marcadores de d@msrata linguagem, com a
pratica do seu manuseio (atividade de linguagemfral@le um espaco topoldgico ou
de uma topologia de dominio aberto, propusemosagez a contribuicdo de FALSO
para o gesto de construcdoatestado de 6bito Por fim, concluimos que FALSO é
marca da duvida (modalidade) e do bloqueio (akeledl & construcdo do termo
atestado de 6bito
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Palavras-chave Ldgica. Adjetivo. Significacdo. Operacgdes.

Abstract: The specificity of natural languages is not takenaccount by logical
reasonings. Applied to the description of certaipressions of natural languages, such
as ‘atestado de o6bito falso’, logical reasoningls.féristotelic concept of “class” or
closed space (to be inside or to be outside theejps an implicit to logical
reasonings. This kind of reasoning, that presuimesrteaning constructed, blocks the
observation of the ternatestado de obitaas a gesture of meaning construction.
Through the method proper to natural language deslidpy the Theory of Predicative
and Enunciative Operations (CULIOLI, 1990, 1999949b), that articulates singular
occurrences of language, defined as agency of meadfdanguage operations, and the
practice of its handling (language activity) insidetopology of open space, we
proposed to apprehend the contribution of FALS@ht construction otestado de
6bhito. We founded that FALSO is marking doubt (modalayg the blocking (alterity)
to the construction of the term.

Keywords: Logics. Adjective. Meaning. Operations.

Resumen En la formalizacion de sus razonamientos, lackgio tiene en cuenta la
especificidad de las lenguas naturales. Aplicadoda adescripcion de ciertas
expresiones de las lenguas, tales como 'certificddo defuncion falso', los
razonamientos de la logica se colocan en jaqueémpKcito de los razonamientos
I6gicos el concepto aristotélico de "clase" o deaem cerrado, o si esta dentro o si
esta fuera del espacio. Este razonamiento, queirpee$a significacion construida,
impide la observacion del término atestado de &mtoo un gesto de construccion de
significacion. A través del método que es propidafelenguas naturales, delineado
por la Teoria de las Operaciones Predicativas yé&ativas (CULIOLI, 1990, 1999a,
1999b), porque articula el material verbal (laglexs), teorizado como agenciamiento
de marcadores de operaciones del lenguaje, laiggéde su manejo (actividad de
lenguaje) dentro de un espacio topoldgico o de topalogia de dominio abierto,
propusimos aprehender la contribucion de FALSO phrgesto de construccién de
atestado de o6bito. Por ultimo, concluimos que FAL®S® marca de la duda
(modalidad) y del bloqueo (alteridad) a la congtituic del término certificado de
defuncion.

Palabras clave Ldgica. Adjetivo. Importancia. Operaciones.

Introducgéo

Na légica proposicional, se eu chanatguma coisa de
‘atestado de 6bit’ é porquealguma coisa um atestado de 6bito que

1 O termo em construgéo é representado sempretakdbo i
2 As denotaces sdo representadas sempre entresampbes.
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existe como tal. Uma expresséo do tipo ‘atestadibie falso’ coloca
em xeque esse raciocinio descritivo. Ela vai coofgrincipios da
I6gica, porque afirma dois estados de coisa guansgem principio,
incompativeis, quais sejam o de @lguma coisa e ndo é ela mesma
ao mesmo tempo. Isso porque, do ponto de vistadpgiguma coisa
é aquilo que €, segundo o principio da identidédé A), e ndo pode
ser outra coisadiferente dela mesma, segundo o principio da néo-
contradicao (A é A e ndo-A). Com efeito, o terceeomo, isto é, que
alguma coisaseja ela mesma e o deixe de ser ao mesmo temA (A
ou A é ndo-A), no escopo de uma mesma proposiséegcluido dos
principios légicos.

A logica assume o0 ponto de vista representacidaalis
significacdo. Desse ponto de vista, as linguasns@ios expressivos
cuja finalidade é tdo somente a de veicular comg(urontos da
realidade abstrata (conteudos de pensamento owgitops) para a
realidade fisico-cultural (enunciados), sem papsamenhum tipo de
ajustamento, seja no plano da expressao seja no gdaconteddo.

A especificidade das linguas ndo é levada em caoata
formalizagdo dos raciocinios logicos. Por isso, uantp
metalinguagem explicativa do funcionamento das uklisg esses
raciocinios marginalizam sequéncias que, na prdédinguagem, nao
sdo menos significativas do que outras tantas sem#logicamente
véalidas. Tal é o caso de ‘atestado de oObito falso’.

Dada a dificuldade de se construir um sistema tbgie
representacdo que dé conta de descrever adequadaneen
funcionamento linguistico de ‘atestado de Obitesdaltomamos uma
posicdo, sustentada pelo programa de trabalho dzorial das
Operagbes Predicativas e Enunciativas” (CULIOLI,9@,91999a,
1999b), qual seja a de construir um sistema honemgéde
representacdo metalinguistica que dé conta de rajmeado s6 0s
valores mais estaveis do nome ‘atestado de ébmelhantes aqueles
que a logica busca descrever, mas também a gamsaldees
deformaveis, dentre os quais ‘atestado de Obisofah que se pode ter
acesso, através de manipulacfes teoricamente lemiasoda “forma
esquematica” (CULIOLI, 1990, p. 115-126) de funeioento de
atestado de Obitalentro de um espaco referenciavel aberto, porém
centrado.
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O conceito de “Dominio Nocional” refere um espaco
topologico ou de uma topologia de dominio abertdl({OLI, 1999a).
Essa concepcdo geométrica do espaco se contrapGeoraeito
aristotélico declasseou de espaco fechado. Aristételes compreendia o
mundo como uma totalidade geométrica ndo topolpgicase esta
dentro ou se esta fora do espaco, e nada mai€n&igimoderna tem
explicado (ou descrito) a realidade através um uruoj restrito de
categorias segundo o conceito aristotélico de eldSsam excluidos
do tratamento cientifico os objetos que ndo se zedu a
homogeneidade que o conceito de classe lhes iMf@passagem das
representacdes abstratas para as representac@psdstioas, as
primeiras, enquanto formalizaveis das Ultimas, podesultar algo
diverso daquilo que se tinha por formalizar. O toenatrator”
(CULIOLI, 1990, p. 97) serve de ponto de converggnc
(transindividual) da identidade (invariante) denfar Com efeito, o
centro visa controlar a construcdo do hiato queurap de base podem
produzir.

O método que é préprio & apreensédo da linguagewéatidas
linguas naturais ndo se reduz a um conjunto deesmbxiomaticos de
base — eles préprios deduzidos de uma teoria iitgpHaue, aplicados
a descricdo dos fendbmenos, acabam por |hes imprimiores
originarios da teoria como se |Ihes fossem ineredtesoncepcao de
teoria que articula o material verbal (as linguzsh a préatica do seu
manuseio (atividade de linguagem) dispde de um doégoie implica,
primeiro, que nos apropriemos, através de processhgivos, da
forma esquematica que regula uma série de enuscieaofamilia
parafrastica; segundo, que simulemos, atravésategsos hipotético-
dedutivos, gestos controlados de deslocamento siedes mais ou
menos fixas dentro de um espaco referenciavel. fodoéogia de
analise do funcionamento de FALSO implica, portaatapreensdo do
movimento (vaivém) que caminha do funcionamentd4&€SO na
organizacdo de estados provisorios de conhecinmgu antecipam
acOes sobre o exterior) até uma posicao estalalidedFALSO num
espaco referencial exterior (que determina posighais ou menos
fixas na superficie das linguas), e vice-versa.sima, o0 método se
traduz pelo movimento do empirico ao formal (CULIO1990, p. 9-
46), e ndo pela estaticidade — que marcou a Litigaigda segunda
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metade do século XX — resultante da polarizacace eegses dois
extremos.

Ao final dos anos 80 do século passado, Culiol®Q19. 10J
ja vislumbrava o que depois se confirmou sobre alugéio da
linguistica depois da Il Guerra Mundial. Em raz@ose ter fixado o
objeto da linguistica como sendo um sistema ideddizconstruido a
partir de linguas especificas, principalmente aspaias, 0 tedrico ja
entrevia uma tendéncia a polarizacdo entre, de adu, Idominios
tedricos e, de outro lado, dominios aplicados. Rnxacéo sé veio a
agravar

o problema entre, de um lado, uma pesquisa quplisa as linguas

na sua especificidade e as configuragbes que Bmprdprias, de
outro lado, uma pesquisa que se aplica a atividkddéinguagem

(qual seja a atividade de representacéo, refeigfiwia de regulacao,
apreendida na sua génese [...] (CULIOLI, 19900)". 1

Foge aos propdsitos deste trabalho a construcamdeodelo
fixo, que exclui ou apaga dos observaveis a dintersjetiva
(atividade) da linguagem (variacdo experiencial excgptiva). As
manipulacdes que fazemos dos enunciados, além alicarmente
controladas, estdo orientadas para a construc@mdaodelo plastico
e maleavel dos processos de apreenséo do

agenciamento demarcadoresque sdo, eles mesmos, tragos de
operacdes quer dizer, sdo a materializacdo de fendmenogaisen
aos quais ndo temos acesso e dos quais, enquagtostas, s
podemos dar uma representagdo metalinguistica, éstabstrata
(CULIOLL, 2002, p. 27, grifos do original)

3 A publicacéo original é de 1987.

* No original: “le probléme de I'articulation entr@une coté, une recherche qui portait
sur les langues dans leur spécificité et avec deafiguration propre, d’'une autre
c6té une recherche qui portait sur I'activité degkge (qu'il s’agisse d’activité de
représentation, de référenciation, de régulatimpréhendée dans sa genése [...]"
(CULIOLLI, 1990, p. 10).

> No original: “c’est un agencement dearqueurs qui sont eux-mémes la trace
d’'opérations c'est-a-dire, que c'est la matérialisation de rgmenes mentaux
auxquels nous n'avons pas acces, et dont nous meops, nous linguistes, que
donner une représentation métalinguistique, c'aditey abstraite” (CULIOLI, 2002,
p. 27, grifos do original).
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Nosso objetivo é contribuir para uma maior compséen

1) dos processos de determinacdo das nocbes semamticas
“quase-signos” (REZENDE, 2000, p. 15), que implicata
um lado, a introdugdo dealguma coisa referenciavel,
provisoriamente chamada ‘atestado de Obito’, noagsp
referencidvel e, de outro lado, a determinacéao riznmgnte
dita, através de avaliagbes qualitativas — que E&hSO
como marcador — sobre a identidade alguma coisaem
relacdo a representacdo visada alestado de Obitmesse
altimo espaco;

2) dos processos sucessivos de ajustamentos eneenasside

representacdo ndo homogéneos.

Com efeito, esperamos nos aproximar dos valoregtipms que,
em situacdo pratica de construcdo de significagam, de fato,
observaveis das formas linguisticas, em geral,ne,particular, da
sequéncia ‘atestado de o6bito falso’.

A predicagéo légica e os dilemas de génese

Do ponto de vista légico, o conteudo independe lthagias
para significar. Delas depende apenas para sarlag A veiculacdo
ndo implica ajustamentos porque a realidade fisica realidade
abstrata sdo tomadas pela logica huma relacdorndimuidade que se
confunde com a mesmice. O mundo e 0 pensamentecsdrem
perfeitamente, quer dizer, o mundo € “transpareatepensamento, e
vice-versa. Essa relacdo garante a estabilidadeottetdo, nao
obstante a variagdo experiencial e linguistica,épedpria a atividade
linguageira.

Para a ldgica, o mais importante é a comprovacaalidade
de um raciocinio. A légica ndo pretende ser uma#ode acdo sobre o
mundo, sobre os referentes. Por isso, 0s raciaciogicos passam da
realidade fisica para a realidade abstrata, ewdcga, dentro de uma
realidade organica, abstraindo de qualquer tipo aflestamento,
conforme ja o dissemos acima no contexto da vejdolados
contetdos. Qual seria, entdo, a razdo do trabafisosdjeitos em
relacionar as unidades?
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O sujeito da légica se assemelha a um autdmatmmerucao
de sentencas declarativas que possam ser avaksala®ermos de
verdadeiro e falso quanto aos estados-de-coisasdegserevem. O
trabalho do sujeito da légica é axiomatico, tomado evidente, e
calcado na instrumentacdo normativa do pensamestl a
justificativa da necessidade de se “disciplinarpensamenfo Esse
sujeito, por um lado, confunde-se com a realidduigrata e dela se
apaga, por outro lado, confunde-se com a realifis@®-cultural de
dela também se apaga. E um sujeito que esta emteogm-lugar e
em tempo-lugar algum. Esse sujeito se converte @m pensamento
ou pura introspeccdo (solipsismo). Esse sujeitopraoisa equilibrar
representagdes interiorizadas com as representagdss outros
sujeitos.

A atividade epilinguistica e o trabalho do linguisa

Em sintese, o termo “epilinguismo” refere o traballb sujeito
para posicionarrépérel) raciocinios subjacentes através de “formas
guemarcame constroem sua presenca, formastcagama atividade
dos sujeitos (sob a otica que essas formas Ihdsream)” (VOGUE;
FRANCKEL; PAILLARD, 2011, p. 11 — grifos do origihanum
espaco referencial homogéneo. As linguas natugiaiperformativas.
Se 0s sujeitos relacionam entidades, é porquenmtu@ossibilidades
de transformé-las, se ndo no plano fisico-cultanal afetivo, pelo
menos no plano simbdlico.

As formas de superficie se constituem interpretieei razao
dos raciocinios (teoria) que Ihes sdo subjace®®saciocinios sé sédo
acessiveis através das formas, que sdo vestiglo®pmEacdes que
organizam, localizam e controlam a representacitvalde um evento
em processo de construcdo. Se, por um lado, salpershipotese, da
existéncia de invariantes cuja presenca na linguaaécada por
formas, por outro lado, é preciso construir camsntie acesso a esse
saber. Nesse sentido, 0 acesso a teoria (invgrimmpdica um saber-
fazer do linguista, assim como no artesanato, erdaiplica o proprio
ato de fabricacdo (DUCARD, 2006, p. 15).

% Os fins justificam-se em si mesmos como formaedapsoximar da verdade e/ou se
afastar do erro.
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Do ponto de vista da linguagem definida como adigel de
representacdo, referenciacdo e regulacdo (CULIQR90, p. 177-
213), o trabalho do linguista deve se voltar acg@sso de apreensao e
de formalizacdo dos observaveis. Esse trabalhdaiminvestimento
da agao subjetiva, “que Culioli chamafdeca assertiva (DUCARD,
2009, p. 65 — grifo do original), sobre projetosréeresentagéo que se
deslocam sob &angulos perceptivos variados. A aghgetiva é
constitutiva dos observaveis. Os observaveis es@nzados como
objetos que articulam acdo subjetiva e formalizag&o angulos
perceptivos através das linguas. Com efeito, aag@oi subjetiva se
constitui como observavel através das linguas.

Na abordagem estatica, como na ldgica, as unidieldagua
se prestam a encapsular e a veicular um contetdopgtmanece
incélume a qualquer organizacdo em cadeias sirggulBlia abordagem
dindmica — que acreditamos ser também a nossa -fed6menos
linguisticos, a linguagem, enquanto a pratica desttogdo de
significagcdo numa lingua dada, impede-nos de defeméxisténcia de
“algumas entidades de lingua que sejam determinadastras que
sejam menos determinadas” (REZENDE, 2000, p. X&jjyanto uma
tal distin¢do reitera os fundamentos da abordageatiea, quais sejam
a existéncia de (a) um plano abstrato de relacbessubjetivas
estabilizadas e (b) um sistema de relacbes detadasnentre forma e
conteudo, que ndo comporta deformacdes.

O funcionamento de FALSO de que trataremos aquisefio
confunde com a descricdo da totalidade do fenbnyeieose encerra
em si mesma. Nossos observaveis — familias de Eioscem relacéo
parafrastica — ndo se confundem com o0s conceitosade e de
fendmeno enquanto objetos estabilizados. Porques estsstraem da
acdo subjetiva e da variacdo de angulos percepsutgacentes
(invariante), cujas marcas sdo constitutivas daguds. Esses dois
conceitos costumam referir objetos que perderam géreese na
“prética, seja de interacdo verbal dos falantesirde lingua, seja de
interacdo dos falantes com o meio ambiente” (REZENROOO, p.
12). A linguistica culioliana reabilita a géneser(fida) da variacdo
nas linguas e assume uma posicdo diante dela: esegg&e toda a
variacdo é experiencial e subjetiva, e ndo formalpoocessual. A
variacao diz respeito aos modos de perceber esesjisg 0 mundo por
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sistemas ndo homogéneos (transindividuais) quepmmcipio, ndo
dialogam, razéo essa do trabalho dos sujeitossediazer dialogar.

Processos enunciativos de funcionamento de FALSO

Trabalhamos com contexto explicito das intuiéapse estéo
sustentando processos de formalizacdo de enuncishogamilia
parafrastica, ao mesmo tempo em que vamos cordiruim sistema
de representacdo metalinguistica que dé constasigeder o formal
gue a linguagem é, isto é, como mecanismo de fogua da
sustentacdo ndo sé a caminhos que levam a bom,tgronque
constroem representacdo, mas também trajetoriadicara a meio
caminho ou que néo se transformam e — de um centio ple vista que
n&o € 0 N0Sso — Ndo constroem representagdo aRtyadonsideremos
o didlogo abaixo:

(1) Vocé pagou a indenizagdo a Pedro pela morse@@sposa?
(2) Nao! De jeito nenhum.

(3) Por que?

(4) Pedro me entregou um atestado de 6bito falso.

Assumimos um valor semantico interpretavel ndoquel de
atestado de o6bito falsoque sé pode ser apreendido através de
ocorréncias particulares de (4), e dentro do d@kgma formalizado.
Nossa unidade de andlise é o enunciado. Em oetross,

Culioli atribui ao enunciado um duplo estatuto érieo e material. E
uma unidade empirica de observacdo porquanto tddsti de
materialidade e, por isso, o dado mais diretamebtervavel ao
linguista; € uma entidade tedrica porquanto ¢é ahfincomo
agenciamento de marcadores de operacdes da aévidied

linguagem. Dessa perspectiva, em sua atividade rddis@, o

7 “Se as ciéncias desconfiaram oficialmente da gimlo praticaram-na

clandestinamente. Muitos cientistas utilizam oaaitiio por analogia para construir
tipologias, elaborar homologias ou mesmo induzis Ilgerais (mas 0s manuais
apagam o rastro do caminho mental subjetivo, assmo o enobrecimento apaga os
rastros da sua extracado vulgar’ (MORIN, 2012. ®)15
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linguista parte de dados imediatos e caminha enecd@ir a
formulacdo de dados teorizados (familias parat@sti que lhe
fornecem subsidio para retornar ao empirico (PROA3, p. 42).

O processo constitutivo do enunciado compreende um
conjunto de relacdes imbricadas. Em sintese, $apdes de natureza
primitiva, predicativa e enunciativa.Por ocasido da analise do
enunciado (4) sera possivel observar o funcionamdgegsas relacdes
na sua constituicdo. Aqui, procuramos contempla4as trés
momentos, privilegiando uma relagdo em cada momedém se
pretende esgotar — como se isso fosse possiverelagdes em tela.
Ainda que tenhamos optado por trata-las em sepasadeelacbes se
sobrep8em, como se podera perceber do texto.

O primeiro momento ou SITO (= Situagcdo zero) treta
instanciacdo de um esquema formal por nocles siErmEne da
organizacdo de dominios nocionais; o segundo, Slidta da
organizacdo de posi¢cdes que visam dar existén@ateronos do
enunciado; o terceiro, SIT2, trata dos ajustamemtas situacdes
anteriores diante de um contexto discursivo.

Todo enunciado € um evento que nasce de uma relacdo
semantica entre dominios nocionais e aponta pasecenta direcdo de
sentido, um lugar onde as propriedades dos termid® eultural e
historicamente adequadas. Para fins de manipuldgdenunciado e
explicitacdo da relagdo semantica que aqui serafigomecemos por
colocar uma situagéo zero, doravante SITO, e umeesg de Iéxis.

SITO: determinacdo da orientagcdo semantica.

A léxis é um esquema formal de trés lugarés &, ©> que
prevé uma variavel para o operadog duas variaveis, e §; para os
argumentos da predicacdo. Os espacos formais ds E&o
instanciados por nog¢des semanticas e, do pontoiste eognitivo,
asseguram a estruturacdo do contelddo de pensamgntontetdo
proposicional. Trabalharemos com a seguinte léd®edro entregar
atestado-de-6bito>.

A “intuicdo criadora® (DUCARD, 2006, p16) projeta, para
uma eventual situacdo enunciativa (Sjtjue sejam ratificadas as

8 No original:intuition créatrice(DUCARD, 2006, p. 16).
® O asterisco sempre representa um valor hipotético.
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propriedade¥ dos termos da léxis, tais como estdo relativamente
estabilizadas na cultur®edrosendo aquele que tem a propriedade de
entregar dentre outras coisagm atestado de O6bitoe atestado de
Obito sendoalguma coisagque pode ser entregue @dguém dentre 0s
quais, Pedra O enunciado (5) traduz esses valores. Obsendnse
enunciado auséncia de marcas que remetam a unvegldsisiqueio a
construcao dos termos, algo que se traduz por umcédo como (6).

(5) Pedro me entregou um atestado de 6bito poidmcas morte da
sua esposa.

(6) Pedro ndo me entregou um atestado de Obitoupogastava
desconsolado com a morte de sua esposa.

A confirmacédo das propriedades dos termos, humatesie
situacdo enunciativa (Sit*), pode resultar na cogdip quer do
ENTREGADOR (<( ) entregar atestado-de-Obito>) quiw
ENTREGADO (<Pedro entregar ( )>) quer de ambogeos0s,
através do predicadentregar Os termos que vierem a se construir,
numa eventual situacdo enunciativa (Sit*), dardataode quéo
adequados estdo os termos em relacdo as noc¢des quer “encanar”
(REZENDE, 2000, p. 128). Os termos em construcam,nasso
enunciado de partida, sRedroeatestado de 6bito

Colocadas em relacao, as no¢des semanticas daesbagsam
nao sé uma orientacdo semantica, “uma grosseiegadirde sentido”
(REZENDE, 2011, p. 707), quer dizer, uma relacd@sma menos
adequada entre os termos e as nog¢les semanticathepueuer
encarnar, mas também um “projeto de existéncia’ZENDE, 2000,
p. 280) da representacao visada (7), provisorisenemresentada pelo
termoatestado de Obito

(7) Alguma coisa entregue por Pedro.

Com efeito, esse gesto que visa trazer a existé&igiama
coisa ainda pouco determinada cuja determinacdo maitar &ido
introduzida num espaco referenciavel, através dsoceg;do da

10 Propriedades que estdo relativamente estabilizzaasulturas, tais confumano
animadq adulto, infantil, inanimadg individuave] massivg processofinalizadq
iniciador, acidenta) e assim por diante (CULIOLI, 1999a, p. 100).
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ocorréncia dalguma coisaa um termo do léxico, é o primeiro passo
na dire¢do da sua constru¢do nesse espaco. Rorrdoté um acaso a
escolha do termo, resulta da analogialdgema coisacom ocorréncias
da nocdo /atestado de obitp/conhecidas do enunciador. S&o
operagOes de qualificagao ulteriores que poderidavea adequacdo
na escolha do termo. No enunciado (8), as marcamatalidade
assertiva e de aspecto perfectivo (auséncia daaldsj do contexto
encaixante contribuem para essa confirmacdo. Qanitmciado por
colocar a duvida sobre a adequacdo, tal é o ca@@).de

(8) Pedro me entregou um atestado de Obito e tanpgna que sua
esposa esteja morta.

(9) Pedro nos trouxe um atestado de Obito sem \abprm, serd
mesmo que sua esposa esta morta?

SIT1: determinagéo da dire¢gdo dos termos.

A imersdo da Iéxis num espaco referencial qualgaiestrato
ou fisico-cultural), impde que os termos sejam wades numa
sequéncia linear. A ordenacdo, no entanto, esbogaci&veis cuja
existéncia dos termos pode ndo ser conhecida @tosinum espaco
referencidvel. O objetivo da relacdo predicativa éonstrucdo dessa
existéncia dos enunciaveis. Vejamos as duas géoseguir:

(10) [H4] Um atestado de Obito [que] foi entreguwe Pedro [nosso
conhecido] para alguém.

(11) Pedro [nosso conhecido] entregou um atestalddhito [h&
alguma coisa] para alguém.

Enquanto (11) estd construindo a existéncia de um
ENTREGAVEL cujo ENTREGADOR é conhecido dos sujgitem
(10) estd sendo construida a existéncia do ENTREGRDcujo
ENTREGAVEL ainda é pouco conhecido dos suijeitos.

As posicbes dos termos refletem, em alguma medida,
posicoes dos sujeitos no espaco referenciavel. H)) glosamos a
posi¢do do enunciador (SO) sobre co-enunciador, @#es mesmo
que SO se tenha feito locutor (S1), numa situagao@ativa. SO sabe

1 Os termos entre barras obliquas sempre represewigies.
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que S2 nao salmguma coisade SO sobr@edra Colocar o enunciado
no plano do dizivel implica eliminar essa diferendguilo que SO
sabe de S2 se converte huma posicdo de SO emaelagd. SO se
sobrepBe a S2 no espaco referenci&yaké a projecdo da imagem do
enunciador (S0) sobre o co-enunciador no enunciédy. O
enunciador (SO) estéd sustentando a posicdo denalud S com o
gual SO se identifica) que supde ser o0 co-enuncig8a). Tal
suposicdo se traduz pelo marcador de localizhéadrata-se de um
operador que visa introduafguma coisano universo de discurso para
gue predicacles ulteriores que possam se efetibae slguma coisa
Esse valor se traduz pela seguinte glosa (12). €sse gesto, SO
constroi a existéncia ficticia de um enunciavel.

(12) Ha alguma coisa, falemos dela.

Em (11), também glosamos a posicdo do enunciaddy (S
sobre o co-enunciador (S2), antes mesmo que ke feito locutor
(S1). SO sabe que S2 sathguma coisade SO sobr@edra Aquilo que
SO sabe de S2 converte-se, mais uma vez, numaapode SO em
relacdo a S2, qual seja a de que SO e S2 ocupa@s@aarposicao no
espaco referenciavel. Desse ponto de vista, umaualaliferenca (S2
ndo sabalguma coisade SO sobré&edrg ndo se coloca ou fica em
segundo plano, pois, vindo a se colocar, pode ronatgum bloqueio
a trajetdria de determinacdo de um ENTREGADOR. Rant, ndo se
guestiona a identidade @guma coisaenquanto ENTREGADO. Ao
nivel das relagbes predicativas essa diferenca nd pke fundo.
Presume-se de (11) um certo modo de existir dootetmstado de
Obito. Com efeito, (11) retoma uma ocorrénciaaltuma coisacujo
modo de existir ainda pode ser questionado ao rdasl relagdes
enunciativas quer para ser colocado em davida, cemq13) quer
para ser (14). SO constrdi a existéncia do enuec&nb um gesto que
abstrai dessas posicoes.

(13) O Pedro entdo nos entregou um atestado de?6Bibnta outra.
De onde ele tirou um atestado de 6bito?

(14) Foi emitido com rapidez o atestado de o6bite dedro nos
entregou [um atestado de 06bito]
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A estrutura predicativa, embora seja um modo pdaticde
apreensdo do mundo e resulte da apropriacéo ddadmlpsico-fisica
e cultural por um sujeito particular, configura ugenstrucéo de tal
modo generalizada, porque distende a tal pontopdeo espaco e o
mundo (sujeitos), que compreende o contetdo prapasi, sempre
igual em si mesmo, onde toda diferenca se apaga.

SIT2: determinacéo da estabilidade intersubjetiva.

Ainda que, através da ordenacao, a relacdo pra@icsboce
posicoes, ela o faz no sentido da sua exclusdcesSas posicdes
podem ser retomadas na relacdo enunciativa, em@sdgue se deva
ao fato de a intersubjetividade j& estar colocad@&nto projeto — mas
ainda ndo construida — ao nivel das relacbes ptedis. A
intersubjetividade € um projeto, e ndo esta dada @a&nunciado. Por
certo, a intersubjetividade ou as posi¢oes intgesuas — do modo
como as entendemos — sé@o construto da atividatieglegem, e ndo
0 seu o fundamento. Estamos nos apoiando “na kipdtmdadora de
que a atividade de linguagem é produto de umadatie simbolica por
gestos” (DUCARD, 2009, p. 68) de apropriagdo deaclms
predicativas, mas ndo s6, que se esbocam numadiretdo, mas que
nem sempre se constroem como tal. A heterogeneidad#scurso,
assim como a sua transcendéncia, ndo pode serdongad como
anterior nem como exterior as formas que permitefa dizer, “ela
lhes é inerente” (VOGUE; FRANCKEL; PAILLARD, 201, 11).

A adequacéo nocional (SITO) construida sobre unemtesl
situagdo enunciativa (SIT1) é uma disposi¢cdo dm@ador (SO) que
pode vir a se constituir locutor (S1*). A possitélde de
deslocamentos est4 na base da apropriacdo dess#ntw. Toda
invariante ndo-ainda formalizada em relagéo a utoacsio singular
(Sit), através de formas interpretaveis de umauirdpda, é suscetivel
de deslocamentos dentro de um espaco referencideelisso, ha
sempre o risco de se dizmutra coisa na passagem das representacoes
abstratas para as representacfes linguisticasa Nieessagem, € o
centro atrator que assegura possiveis reorganizagdeconteudo
proposicional frente as posi¢cbes que estavam addscanquanto
projeto na relagcédo predicativa, mas que, na relacdémciativa, sdo
posicoes de fato. A ndo coincidéncia dos modo®ddainvariante de

z

base é de principio. A continuidade é resultaddngestimento do
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sujeito, e ndo um fundamento da atividade sigmifeaA intuicdo de
estabilidade enquanto mesmice deve-se, muitas daesy as
aproximacdes (analogia com a mema@ria enunciativeoou projecdes
enunciativas) que uma disposi¢do atual convocagagaopriacdo de
formas interpretaveis, caminho de acesso que samdambiguidade
fundamental* (CULIOLI, 1999a. p. 160). O trabalho do sujeitaga
passar de uma disposicdo a outra interessa-nos daaigue as
descrigbes que podem ser feitas das aproximacdoss em

FALSO é marca do trabalho do sujeito, uma disposig& SO0,
para passar de um modo de sealgeima coisaesbocado em SITO e
projetado em SIT1, para um modo de ser outro-0 oemme a SIT2
Ihe assegura. O mesmo em razdo da identidade dea fque é
localizada em relag@o a uma situacao particuldy €Sbutro em razao
da reorganizacdo nocional que essa localizacadcanpA passagem
de uma situacao eventual (Sit*) para uma situaedcplar (Sit) ndo é
sem consequéncia. FALSO é, antes de tudo, marasodalidade da
davida sobre a posicéo dos sujeitos da Sit a tesgealguma coisa
FALSO é marca de alteridade (dissociagdo) enumaiaim SIT2, SO
esta dissociado da posi¢do de um eventual loc8tbf),( mas ndo da
disposicdo de SO, projeta em SIT1, para uma eversitizacao
enunciativa (Sit*).

No nosso enunciado de partida, € a alteridade etmua
mesmo, mas em outro tempo-espaco, que coloca eridad@
possibilidade de qualguma coisae construa como uma ocorréncia da
nogao /atestado de 6bito/. FALSO esta em consam&oan (13) e em
contraposicao a (14). FALSO é a marca da duvidd&Ideexcluida de
SIT1, quanto a construcdo dguma coisacomo uma ocorréncia da
nogao /atestado de 6bito/. A negacéo da existé&woien atestado de
Obito que existe como télum pano de fundo que ndo se resolve com
FALSO. FALSO marca o bloqueio a trajetéria de camgto de
atestado de Obitque se esbocou em SITO e cuja existéncia se @uojet
SIT1. Esse bloqueio d4 margem a todo tipo de elguEm— que ndo é
nosso objetivo fomentar — sobre a trajetoria daessmtacao a partir
de Sit.

Em SIT2, S1 forga a volta — como se isso fosseiyelseu
sem consequéncia — a situagéo zero, passandoitpalgie um, como

12 No original:ambiguité fonciér¢CULIOLI, 1999a, p. 160).
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uma trajetéria possivel. A volta, ou melhor, a ®rdativa, ndo é sem
consequéncia para o enunciado. FALSO é a marca dessequéncia
do movimento (trabalho) de construcdo da repres&otao contexto
do enunciado, e ndo sé para o fragmeéstado de 6bito

Consideracgdes finais

Depois de ter passado em revista um conjunto exteles
gramaéticas brasileiras de 11 diferentes autoredesteles apoiados no
conceito de aristotélico de classe — uma pesqoiselgu: “Todos eles
apontam que o adjetivo indica “qualidade(s)™ (NEVR011, p. 17).
No avesso da tradicAo gramatical, observamos, réicg@r de
construcdo de significacdo, que FALSO é marca daddue do
bloqueio a construcdo do ternaestado de Obitona trajetéria da
construcdo do enunciado.

A légica j& apostou na derivacao de subtipos colteonativa
ao tratamento extensional (ILARI, 1993), que “fdlha descricdo de
adjetivos como FALSO. Vimos aqui que uma possiaeBo para a
“falha” € o bloqueio colocado por FALSO & constaugib nome e a
construcdo da classe de predicados que poderiardeseritos pelo
nome. Como a ldgica trabalha com fragmentos de cisdm, fica
dificil perceber tanto 0 movimento construtor daresentacdo quanto
0s obstaculos que pode vir a encontrar. Buscamaiseaglicitar que
esse movimento é muito maior do que o conteddaiqeeconstrucao
possa encapsular.
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