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Resuma Neste trabalho, apresento resultados de uma igasgarrativa desenvolvida
na paisagem de uma escola publica, quando eu efespora de apoio de Catarina,
uma aluna do nono ano com baixa visdo. Meu obj&tigompor histérias de formagao
e autoria docente (BENGEZEN, 2017), com foco neaételacional (CLANDININ;
CAINE; LESSARD, 2018) entre professores de lingaaalunos com baixa viséo.
Percorrendo o caminho tedrico-metodolégico da peaqoarrativa (CLANDININ;
CONNELLY, 2000, 2015), realizei uma composi¢éo eetislos das experiéncias com
base em Ely, Vinz, Downing e Anzul (2005). Na tie&is dos textos de campo aos
textos intermediarios e aos textos de pesquigapalho relacional entre Catarina e eu
permeou todo o processo, possibilitando honrarxasr&ncias vividas, compondo
sentidos em conjunto, considerando as perspedaivamitro e revendo meu modo de
estar no mundo.

Palavras-chave Etica relacional; Formac&o de professores deiisginclus&o.

Abstract: In this paper, | present the results from a niamganquiry developed in the
landscape of a public school, when | was a supeaxther for Catarina, a grade nine
student with low vision. | aim at composing teachducation and authorship stories
(BENGEZEN, 2017), focusing on relational ethics EANDININ; CAINE;
LESSARD, 2018) among language teachers and studeitis low vision. By
following the theoretical-methodological path ofrmagive inquiry (CLANDININ,
CONNELLY, 2000, 2015), | created meaning-makingnirthe experiences we lived,
based on Ely, Vinz, Downing and Anzul (2005). Ir tinansition from field texts to
intermediate research texts and research textsiethgonal work between Catarina
and myself permeated the whole process, makingodisiple to honor the lived
experiences, composing meanings together, consgléne perspectives of the other
and reviewing my way of being in the world.
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Resumen En este articulo, presento resultados de unastigeeion narrativa
desarrollada en el paisaje de una escuela publiesmdo yo era profesora de apoyo de
Catarina, una alumna del noveno afio con baja vigbmbjetivo de este trabajo es
redactar historias de formacién y autoria doceRENGEZEN, 2017), con foco en la
ética relacional (CLANDININ, CAINE, LESSARD, 201@ntre profesores de lenguas
y alumnos con baja vision. Recorriendo el caminorite metodologico de la
investigacion narrativa (CLANDININ, CONNELLY, 20002015), realizé una
composicion de sentidos de las experiencias basad&dy, Vinz, Downing y Anzul
(2005). En la transicion de los textos de camposatéxtos intermedios ya los textos
de investigacion, el trabajo relacional entre Gagay yo permed todo el proceso,
posibilitando honrar las experiencias vividas, conipndo sentidos en conjunto,
considerando las perspectivas del otro y revisandanodo de estar en el mismo
mundo.

Palabras clave Etica relacional; Formacion de profesores denidis; La inclusion.

Introducéo

Meu objetivo, com este artigo, é compor histériagamacao
e autoria docente (BENGEZEN, 2017), com foco neaételacional
(CLANDININ; CAINE; LESSARD, 2018) entre professorede
linguas e alunos com baixa visédo. Tenho percogidaminho tedrico-
metodolégico da pesquisa narrativa (CLANDININ; COBRINY,
2000, 2015) desde 2008. Durante esses dez anesdahhistérias de
ensinar e aprender inglés na escola publica e neersitdade,
desempacotando, investigando e refletindo sobigsadrias que nos
constituem na paisagem educacional brasileiragperque a histoéria
sagrada da educacdo ainda predomina. Em gerah aimtbntramos
muitos docentes e discentes que vivem e contadridistde excluséo,
opressdao, repeticdo e reproducdo, com testes fzatios e copias
sem sentido.

Entretanto, muitos docentes e pesquisadores téidovie
contado historias de trabalho colaborativo que dmadtonrar multiplas
perspectivas juntamente com outros docentes entés;econsiderando
a diversidade nas paisagens educacionais e adanctles alunos com
necessidades educacionais individuais (OLIVEIRAL&0como por
exemplo os estudos desenvolvidos por Retorta eo@is (2017),
Medrado e Celani (2017) e Almeida (2008). Entre(2612015, como
professora efetiva de lingua inglesa em uma escotacipal de Minas
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Gerais, busquei viver e narrar historias de autpnmdo com meus
alunos.

Entre essas histérias, uma em especial me fezaprstincao
ao processo de ensinar e aprender inglés parasatono baixa visao —
a histéria da Catarina. Vivemos, narramos e ingasibs essa
narrativa (MURPHY; BENGEZEN, 2015), com foco na co-
composicdo de curriculo. Hoje, com um olhar de fatona de
professores de lingua inglesa, realizo um movimeegttospectivo para
investigar os textos de campo que eu e Catarinpusemos na época
em que eu era sua professora de apoio, com fodormacédo de
professores e na ética relacional.

A fim de atingir meu objetivo, organizo este tegto quatro
partes principais: a introducéo, os pressupostirictemetodoldgicos
da pesquisa narrativa, a construcdo do meu rekTiento com
Catarina e as questdes de formacéo de professoilgwmdas e a ética
relacional que discuto a partir da e na experiévivida.

O caminho teorico-metodol6gico da pesquisa narratey

Como pesquisadora narrativa, entendo a narratita omo
método, quanto como fenbmeno (CONNELLY; CLANDININD90).
Essa concepgdo de narrativa & particularmente tenger para se
compreender todo o processo de investigacdo gque,ddolusive as
diferencas entre a pesquisa narrativa e a pesqgaisanarrativas, e
entre a andlise narrativa e a analise de narrati@ascordo com
Pinnegar (2006), quando defende que, ao utilizarenosrrativa ou
como método ou como fenémeno, limitamos o podeh@ddrias. Por
outro lado, ao considerarmos a narrativa métodenémeno, nosso
interesse € nas experiéncias que as pessoas viverarram, e
entendemos e investigamos essa experiéncia, namante.

A pesquisa harrativa estd situada em uma ontoladgia
experiéncia deweyana, e por iSso 0 mais importaatpesquisa €é a
relagéo entre a pessoa e o ambiente a sua vokkagoNMompromisso é,
acima de tudo, ontolégico, porque nos preocupampsas vidas dos
participantes envolvidos nas pesquisas: quem sempsem estamos
nos tornando, como narramos as histérias que viseraocomo
podemos compor novos sentidos dessas historiasode relacional.
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Quando investigamos as narrativas a medida quévesaes,
contamos, desempacotamos, recontamos e reviveamossvalém dos
termos da narrativa, tais como personagens, cergmedo, narrador
etc. e passamos a considerar 0s conceitos da sasqairativa
(CLANDININ, 2013), tais como espaco tridimensionanhecimento
pratico pessoal, paisagens do conhecimento pmfislsi experiéncia,
histérias que nos constituem e identidade, hist@izretas, sagradas e
de fachada, histérias concorrentes e histériaslizortes, autoridade
narrativa, historias de autoria, assinatura e voz.

Compreender a experiéncia narrativamente signifigee
considero a experiéncia sempre em relacdo ao esjigeensional da
pesquisa narrativa, com suas dimensdes espaeiaigotais e sociais,
sempre em um lugar fisico. Portanto, ao constmuirtexto sob essa
perspectiva, faco 0s movimentos retrospectivo e spactivo,
introspectivo e extrospectivo (CLANDININ; CONNELLY2015),
situando a experiéncia em um lugar.

Considerando esses conceitos, compus textos deocamnp
partir dos materiais das aulas, textos produzidos @atarina,
conversas com Catarina, com sua méde e notas deoc@®mupois de
compor os textos de campo, escrevi textos de pasitermediarios e
0 texto de pesquisa (que é a forma como os resslide pesquisa sdo
divulgados e compartilhados, como o presente artigeciando esta
investigacdo narrativa, cujo contexto foi uma esqulblica de Minas
Gerais, conto a histdria do meu primeiro encontnm €atarina, uma
aluna de dezesseis anos com baixa visdo, que esiavano ano. Eu,
pesquisadora narrativa e doutoranda também sotboestxa professora
efetiva de lingua inglesa na escola e sua prof@sknapoio.

O primeiro encontro — Catarina e eu

De 2010 a 2014, fui professora de uma escola @@
Minas Gerais. Eu era professora efetiva de linggkesa, do turno da
tarde. Em uma tarde de maio de 2013, a diretorasdala disse que
nossa aluna Catarina, que estava no nono ano do tl@a manha,
precisava de um apoio para realizar um teste demddica — a
OBMEP (Olimpiada Brasileira de Matemética das Escdétublicas),
porque ela tinha baixa visdo. Respondi que podstidar, mas fui
para casa com muitas duvidas: se Catarina tinhea basdo, nao
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bastaria que a prova fosse impressa com letrasresapara que ela
pudesse ler as questdes? Nao haveria uma lupaugesse ajuda-la?
Qual seria meu papel durante o teste?

No dia do nosso primeiro encontro, sentamos sédnés em
uma sala separada e o teste da OBMEP foi entrégupeesso em
letras e folhas de papel maiores. Catarina perreaneibhando para a
folha por um momento, sem fazer nada, até que gerisque ela
preenchesse os campos com seu nome e a data,rajwootede ela
deveria escrever. Em seguida, perguntei o que sgarava que eu
fizesse, ao que ela respondeu que era para es prestdes em voz
alta. Era um teste bem dificil para nés duas, peim eu nem ela
sabiamos como resolver as questdes. Catarina ijpassais de trés
horas fazendo aquela prova, entdo eu decidi apap\eeioportunidade
para, em vez de ler as questBes para ela, cri@spaco para que ela
lesse sozinha.

Perguntei a Catarina por que ela ndo conseguigaleye as
letras jA estavam aumentadas. Ela me disse quegefsmenxergar, as
letras deveriam ser ainda maiores, e isso sergsiy@sutilizando uma
lupa eletrnica, a Iris 22, que a escola tinha cadppara ela e ficava
na sala da direcdo. Fui em busca da Iris 22 ejsldpalguns minutos,
retornei a sala onde estava Catarina e ela consgelguas questbes da
prova. Ela lia sem parar, sem se cansar, mesmalguanperguntava
se ela queria fazer uma pausa para beber aguadatieecho que ela
lia, eu perguntava o que ela tinha entendido, inasg a ajudava a se
concentrar. Avangavamos e voltdvamos muitas vezas que as
guestdes fizessem sentido. A partir do que elaima, &dprendi que a
Catarina ndo sabia 0 que o simbolo da porcentag@rsignificava, e
qgue ela ndo conseguia ler nUmeros muito grandes,ncais de duas
casas, como 1.000.000 ou 10.000.

(Notas de campo, maio de 2013)

O texto de campo construido apresenta como foiprieweiro
contato com Catarina, e me faz refletir sobre agdifemas ético-
relacionais que eu estava vivendo na escola. Egaela Iris 22, que é
uma ferramenta assistiva que estava na escolgupdicava guardada
a chave e ndo estava sendo utilizada por Catafirta8toria do meu
primeiro encontro com Catarina chocou-se com atste fachada
gue ela estava acostumada a viver na paisagentala.€ssse choque,
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entre a histéria de fachada que sempre havia algagenler em voz
alta tudo que chegava para Catarina, e a histédeta que vivemos
naquela sala do teste de matematica, quando etzohaw auxilio de
uma ferramenta assistiva, aconteceu porque euagi@Gacomecamos
a estabelecer um relacionamento ético (CLANDININAINE;
LESSARD, 2018).

Alguns dias depois do teste da OBMEP, a diretora me
procurou dizendo que Catarina pediu a ela que €3efsua professora
de apoio. Na época, eu estava iniciando meu doutor® e, por conta
das inquietacdes depois do primeiro encontro cotarida, aceitei o
desafio, e comecei a investigar narrativamentexpsri&ncias vividas
com Catarina, sob a supervisdo do pesquisadortinardsdl. Shaun
Murphy, da Universidade de Saskatchewan, Canad&sAte iniciar
meu trabalho como professora de apoio, converseiacooordenadora
do Atendimento Educacional Especializado (AEE). iNde dia, fiquei
sabendo que era a primeira vez que haveria umags@i de apoio
para um aluno com baixa visdo, pois a mae de @ataihha
conseguido o direito de ter uma professora paitaa por uma ordem
do Ministério Publico. Fiquei imaginando as expetiés pelas quais a
méae de Catarina teria passado, até lutar por esst da justica. O
didlogo seguinte representa uma conversa que twe & mae da
Catarina, em relacdo as experiéncias de sua fihaas escolas que
frequentou:

Eu: quando Catarina comecou a estudar nessa escola?

Mae: ela tinha 9 anos. Com essa idade, ela aimulaatia ler.
Eu sentia que havia algo de errado, entdo fiz uisigavsurpresa a
escola onde ela estudava antes de vir pra ca. &limgoe viu entrar e
eu fiquei espiando por uns quarenta minutos. Getatormiu durante
todo aquele tempo, debrucada na carteira! Fiquen#iivosa, que eu
disse aos professores, gritando, que seria a Wnaue Catarina iria
para a escola pra dormirl Entdo eu a puxei pelgobeaa levei pra
casa. Comecei a passar duas horas com ela, toddsxsdizendo
“Vai, Catarina, vai! Vocé consegue! Junte as létraga!” — a mae de
Catarina estava com os olhos cheios d’agua — enassi ensinei
Catarina a ler. Teve uma vez, em outra escola, nggeiechamaram
dizendo que Catarina estava chorando sem paraspiyadamente.
Ela estava no quinto ano e eu achei aquilo muitamso, porque
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minha filha é muito calma. Fui ver o que estavantamendo, e
Catarina me disse que a professora dela tinhacagtanas folhas do
caderno dela e jogado em cima dela. Eu senti aquea tuma fera
saindo de dentro de mim... peguei a Catarina eanualtei naquela
escola. Entdo chegamos a esta escola. Eu ja luit pelos direitos

da minha filha, Viviane...
(Texto de campo, conversa entre a mée de Cawmena09 de
novembro de 2013).

Essa conversa com a mae da Catarina acontecemaialdi
ano, depois que eu tinha sido sua professora de dp@nte o periodo
letivo de maio a novembro. A mée confiava em mimr [Bso
desabafou emocionada. Aquela confianca s6 foi detagla depois
das experiéncias que vivenciamos juntas, Catariea. &/oltando ao
inicio das aulas com Catarina, no dia que convesen a
coordenadora do AEE, ninguém sabia, ao certo, cegperar de uma
professora de apoio de uma aluna com baixa vigétcet&nto, eu tinha
um olhar de pesquisadora narrativa, que estavasiess@ aprender na
pratica, considerando o aspecto ético-relacionaicéndo viajar para o
mundo de Catarina (LUGONES, 1987).

Construindo um relacionamento com Catarina

Catarina e eu vivemos algumas historias secretasdéda que
ela ia me indicando quais atividades faziam serdidpiais atividades
deixavam-na triste ou nervosa. Eu sabia que eltagpslas redes
sociais e comecei a pensar sobre atividades cdostgue circulavam
naquele ambiente virtual. Aprendi que, para legla tlo computador,
Catarina utilizava uma lupa virtual, ou o leitor t#a. Estudamos
alguns videos de pessoas falando sobre si e summade em lingua
inglesa, e ao final do ano Catarina produziu urewiilando sobre ela
mesma, em inglés, a partir de suas fotografiass&kentiu confiante e
orgulhosa com sua producéo, publicando o videateaniet.

O trabalho com géneros no processo de ensino rdipargem
de lingua inglesa foi o que embasou essa atividpae propus a
Catarina. Eu estava interessada em como ela libdugpa textos,
entdo os videos de pessoas falando sobre si, dés,irggrviram de
material para analisarmos o contexto de producédaéoeros, como a
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Catarina se posicionava diante daqueles videos,orauridade
discursiva envolvida, a organizacdo textual doseg#n seus
movimentos retdricos e passos, bem como as estsugsamaticais e o
vocabulério utilizado nos textos, tanto verbaisarga nao verbais,
orais e escritos (SWALES, 1990, 2015; CRISTOVAO,120
MOTTA-ROTH, 1995; 1998).

Viajando para o mundo do outro ao fechar os olhos

Partindo das experiéncias que vivi com Catarinasctu
discutir a ética relacional da pesquisa narrativa Llinguistica
Aplicada. Em oposi¢do as histdrias sagradas eateada vividas até
meu primeiro encontro com Catarina, comecei a pensais
profundamente sobre as necessidades educaciongscias
(OLIVEIRA, 2016) de todos os alunos, cada um em sua
especificidade, com suas necessidades ndo explititado percebidas
por mim.

Trabalhar com Catarina foi uma oportunidade dervivea
experiéncia e construir conhecimento sobre o psoce® ensino e
aprendizagem para alunos com baixa visdo. Comeatip, a buscar
vigjar para o mundo da Catarina. Sentavamos laldol@na sala de
aula e assistiamos as aulas junto com os outroesatlpo nono ano da
sala de Catarina, cada horario de 50 minutos compumfessor
diferente. Catarina sentava em um canto da satqu@cla era alta e
ndo podia ficar no centro da sala, impedindo ososualunos de
enxergar o quadro. Em uma das aulas, uma professsiava
escrevendo exemplos de um ponto gramatical dedipguuguesa no
qguadro. Voltei-me para Catarina para saber se dltava
acompanhando a aula, e vi que ela estava dormeoidi fechar
meus olhos e fiquei ali, sentada ao lado da Catabmscando me
colocar no lugar dela. Depois dessa experiéndi, .onaword image

Sete da manha.

Nos estamos no horario de verao,
adiante uma hora do seu reldogio.

E um dia de sol no Brasil.

Esta quente demais na Escola Aquarela.
Eu cai no corredor
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e alguns meninos me ajudaram a levantar.

Pensei que ninguém ia ligar e me ajudar,

mas eles me ajudaram.

Estou tentando ouvir a professora de Portugués,

enquanto ela explica gramatica.

Meus colegas sdo engracados e falam demais.

O ventilador é barulhento.

Eu durmo.

(Texto de pesquisa intermedianeord imagebaseada em uma
nota de campo, 28 de outubro de 2013).

Ao analisar essavord image eu me pergunto sobre o papel
gue tentei desempenhar naquela paisagem da saalaleOlhando
introspectivamente, entendo que aquela experiérémafazia sentido
para mim, pois com os olhos fechados, eu ndo coiségr o que a
professora tinha escrito no quadro. Com os colegawersando e
rindo, e com o barulho do ventilador, eu tambémauseguia ouvir e
acompanhar a fala da professora. Ao me colocauger Ida Catarina,
e olhando extrospectivamente, imaginei a mim mestomo
professora, dando aula, com os alunos a minhaefrantsenti a
necessidade de transformar minha pratica, consideraas
necessidades educacionais individuais de cada ,afanmando a
grande diversidade de uma sala de aula. Olhanduspeictivamente,
lamentei ndo ter discutido sobre essas questoesigeal era aluna do
curso de Letras, e ao olhar prospectivamente, dag® reflexdo sobre
minha responsabilidade, como formadora de professte linguas, de
criar oportunidades para que os professores pvi&sgrensem sobre
ensino de linguas, diversidade e inclusdo. Aingharéir de um olhar
prospectivo e extrospectivo, entendo que precisscutir sobre
avaliacdo, transformacéo da escola para inclus&m ale tecnologias
na formacao de professores de linguas.

A ética relacional e a formacao de professores daduas
Ao viver e narrar a experiéncia de ficar lado aolamm

Catarina fechando os olhos, destaco algumas qgestfaEionadas a
formacédo de professores de linguas: avaliacaoltegias e incluséo.
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Em relacdo a avaliacdo, aprendi que, na sala dedauEnsino
Fundamental, os testes padronizados dificultam companhamento
individualizado e conduzem a uma exclusdo. Semiders a ética
relacional, é guase impossivel que os alunos sejatagonistas e
autores no processo de ensino e aprendizagem.

Quanto ao uso das tecnologias, aprendi que soraelni® 22
ou o laptop, sem o relacionamento com Catarinaada valem. A Iris
22 ficava trancada, sem ser usada na sala da air@cEptop sé era
atii porque tinha um leitor de tela instalado e dtiah estava
aprendendo como utiliza-lo.

Em relacéo a inclusdo e o respeito a diversidade, @atarina
vivemos uma historia de escrita em progresso, sdgua perspectiva
de Clandinin e Connelly (2000, 2015), Mello (20@ly, Vinz, Anzul
e Downing (2005), Beato-Canato e Cristévao (2012Bagerman
(2007, 2008), entre outros. Cada texto produzidcefmia e vinha, em
um processo continuo, quando eu lia seus textas entwegava para
que Catarina continuasse a escrita. Eu fazia peEguprovocacoes,
sugestdes, apontava onde tinha necessidade daaeviss partes que
eu nao tinha entendido. Catarina engajou-se negssegso, vivendo as
experiéncias de retrabalhar seu texto, moldarazeef para que ficasse
cada vez melhor e, finalmente, ser publicado reanet.

As histérias que vivenciei com Catarina ajudam-neat@nder
que a ética relacional esta no coracdo da pesqgaisativa, e que
gracas a ética relacional, eu fui impulsionada anmeer e agir na
paisagem, desde meu primeiro encontro com Catagiagas a um
senso de viver com responsabilidade e relacionasiead longo do
tempo, que formam quem somos e quem estamos mas tar.

N&o foi um mar de rosas e nem tudo foi tranquilo. diversos
momentos, Catarina chorava, pois era desconfortéwebarar os
desafios e ndo dormir, ndo copiar ou nédo ter alguemio as respostas
prontas o tempo todo. Vivemos histérias de desctnfe de
vulnerabilidade. Entretanto, ao escrever este @rtigstaco o poder
transformador dessas historias, imaginando poskiigs futuras.

A meu ver, investigar e compartilhar as histériagdas com
Catarina pode contribuir tanto para a area da listiga Aplicada,
quanto para qualquer um que esteja interessado istdrids de
formacdo de professores de linguas e as necessidadeacionais
especiais de todos os alunos.
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