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Resumo: Este trabalho discute uma experiéncia, no ambitersino médio, de uma
professora de inglés, escola publica, em processmesbignificacdo de sua pratica.
Teoricamente, este estudo se pauta nas perspedigagetramentos criticos, com
énfase na reflexividade, criticidade e no conceiéobrechas de Duboc (2015). O
percurso tedrico metodologico se baseia na pesdoisgretativa, assentada em
Denzin e Lincoln (2010). O instrumento de gerac&odddos se deu por meio de
diarios produzidos pela professora no inicio, naongeno final do projeto que ela
desenvolveu com seus alunos. Nos resultados, Héreias que a professora passou
por um processo de reflexividade em sua pratica, aamesmo tempo descreve as
contradicdes e suas ressignificacdes de sentido@doca ser professora.
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Abstract: This paper addresses the resignification of thehieg practice of an
English teacher working at a public high schoole Theoretical framework follows
the perspectives of critical literacies, with anpd@sis on reflexivity, critical thinking,
and Duboc’s (2015) notion of gaps. The interpretiheoretical-methodological
approach is based on Denzin and Lincoln (2010)aDles collected from diaries
written by the teacher at the start, halfway thfguand at the end of a project she had
been developing with her students. Results inditiaé¢ she underwent a reflexive
process regarding her teaching practice, while aeledging contradictions and
resignifications of what it means to be a teacher.
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Resumen:Este trabajo discute una experiencia, en el antsitta ensefianza media,
de una profesora de inglés, escuela publica, enepoode resignificacion de su
practica. Tedricamente, este estudio se pautasepespectivas de los letramientos
criticos, con énfasis en la reflexividad, critigidaen el concepto de brechas de Duboc
(2015). El recorrido teérico metodolégico se basdaeinvestigacion interpretativa,
asentada en Denzin y Lincoln (2010). El instrumetg@eneracion de datos se dio por
medio de diarios producidos por la profesora atignien el medio y al final del
proyecto que ella desarrollé con sus alumnos. Emdsultados, hay evidencias que la
profesora pas6 por un proceso de reflexividad epréatica, pero al mismo tiempo
describe las contradicciones y sus resignacioneseméido en lo que toca ser
profesora.

Palabras clave La resignificacién; Escuela publica; Profesorigetales criticos.

Ao longo das ultimas décadas, o ensino da linggesa no
Brasil vem sendo alvo de diversos debates na meidien conversas
cotidianas que acabam por criar discurgas naturalizam os maus
éxitos da escola publica brasileira, extinguindalguer possibilidade
de aprimoramentos, dadas as condigbes politicagjaiso e
educacionais do ambiente escolar publico. Por oodado,
pesquisadorefASSIS-PETERSON; SILVA, 2010; GIMENEZ, 2011)
vém se debrucando solwediscurso da descredibilidade do ensino de
lingua inglesa (LI) na escola publica reconhecegde ha pouco
avanco linguistico de discentes no processo dedigegiem. Acresca-
se a isso a pouca formacado sociodiscursiva de thscgne ministram
essa disciplinas, somadauana auséncia de uma politica linguistica
bastante clara sobre o papel do ensino de LI nxtnpuiblicd.

Contrariamente a essa leitura da escola publicanamos,
neste texto, uma postura de problematizacdo dosidsgnque
percebem a escola publica como ambiente pouco &ewbra
aprendizagem de LI. Concordamos cBarcelos (2004), ao apontar
que qualquer mudanca no contexto educacional évehsdesde que

! Gostariamos de ressaltar que n&o ignoramos asasveropostas educacionais como
o Parametro Curriculo Nacionais (PCN), OrientagBesriculares para o Ensino
Médio (OCEM) e agora a Base Nacional Comum CumicBNCC) Para
Educacdo. Contudo, todos esses projetos parecesia giouco refletir praticas
educacionais na escola publica pelo simples fatgude muitas dessas propostas
ignoraram ou pouco dialogam com os docentes nogede sua producéo.
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professores sejam artifices desse processo deego®)yustrucdo dos
discursos que povoam a aprendizagem de LI no dontix escola
publica. Infelizmente, é de notar que, de raro aro,ros professores
sdo ouvidos, quando ndo ignorados, por vezes abusan papel de
coadjuvante na elaboracdo de politicas publicasm®no de LlI.

Constantemente, essas politicas sdo elaboradagpgsguisadores
especialistas ou entidades que ndo necessariameprEsentam as
aspiracbes de professores da educagdo basica, angiaor o

protagonismo docente de lingua da escola publdassa critica ndo
desconsidera as contribuicbes que pesquisadoresofggtando para
formacédo de professores no contexto publico. Cantesisas politicas
deveriam em nosso ver, partir de seus trabalhosdedraticos, e ndo
da tutela de especialistas reforcando uma assaneantre

pesquisadores e docentes.

Diante dessas premissas, 0 objetivo deste artigsatir a
trajetoria de uma professora, uma das autoras,seurs conflitos em
torno de seu processo critico de revisitar-lhediqa como docente,
tendo como norteador o estudo de letramentos. Nemstdo, este
trabalho procura refletir ndo como um processonassico entre
academia e escola publica, mas demonstrar comaafespor pode se
apresentar como intelectual de sua prépria pré@&ROUX, 1997),
desconstruindo sentidos de inoperéancia do contegtmlar publico
para um lécus de producdo de conhecimento lingaiticritico de
lingua.

Desse modo, descrevemos na sequéncia alguns ps&sip
dos estudos de letramentos criticos, base teéeia@gso estudo. Em
seguida, o percurso metodolégico adotado nestauigesgjue inclui,
inicialmente, o contexto de pesquisa, instrumeatgeracéo de dados.
Posteriormente, os dizeres da professora em toenprdcesso de
ressignificacdo de sua pratica docente. Finalmes#te, expostas as
reflexdes finais deste trabalho.

Perspectiva tedrica dos letramentos criticos

Segundo Street (2006), a palavra letramento deve s
entendida de uma forma plural, pois diferentes ggu@ sociedades
encartam tipos distintos de letramentos de acooo & cultura na
gual estdo inseridos. O autor nos apresenta, ashim, modelos
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distintos de letramento: o autbnomo e o ideolégsatdbnomo é o
letramento constituido por habilidades que podem askuiridas
independentemente do contexto social, ou seja,ussigiio dessas
habilidades se reduz a limites cognitivos que sasicamente
caracteristicas individuais. Em um contexto edwrad| o modelo
autbnomo funcionaria focado em repeticbes mecgnipass se
acredita que as habilidades podem ser transfgpatasa vida real. Ja o
letramento ideologico agasalha o escopo de patentes Visao
cultural mais sensivel em relacéo as praticas t@niento, podendo
proporcionar mudanca na vida das pessoas por setdgica e
politica. Permite, desse modo, que os individuociizem ativamente
dos processos sociase problematizem os usos sociais da linguagem.
Nesse passo, Cope e Kalantzis (2008) considerara traesformacéao
do cotidiano escolar deve caminhar rumo a um ctmtexttico diante
dos textos que levamos para nossos estudantesyatoes que
implicita ou explicitamente ensinamos, enfim naoggédagodgica que
alerta a tudo o que orbita em nosso entorno. Ne=sdo, Jordao e
Fogaca (2007) afirmam que o0 sujeito acaba tendo papel
participativo na interpretacdo, na compreensdo dmdm Dai a
importancia de os alunos terem oportunidades @besicer relacdes
durante 0 ensino-aprendizagem, proporcionando, massia
possibilidade de se perceberem como pessoas atamspraticas
sociais e discursivas das quais fazem parte, egteioese a0 mesmo
tempo como sujeitos e como objetos no processopEndizagem.
Nas palavras de Freire,

[...] uma das tarefas mais importantes da pratitecaivo-critica é

propiciar as condicdes em que os educandos emrslagdes uns
com os outros e todos com o professor ou com &gsofa ensaiam
a experiéncia profunda de assumir-se. Assumir-agocger social e
historico, como ser pensante, comunicante, tramstdor, criador,

realizador de sonhos, capaz de ter raiva porquezcde amar.

Assumir-se como sujeito porque capaz de reconleceomo objeto
(FREIRE, 1997, p. 46).

Partilhando dessas concepcgdes — de que os leti@nardem
ser entendidos como uma perspectiva teérica deeermd linguas,
decorrente da producdo de sentidos que se fazesss#&ms nas
relacbes de poder no contexto socio-historico atiala necessidade
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de formar alunos criticos —, este trabalho vairmagsa conceito como
um dos mais pertinentes para esta pesquisa. Pa de tal olhar,
procuramos desenvolver praticas educacionais doglidade € a
relacdo entre aquisicdo da linguagem, cidadanialacGes
interculturais, somadas a préticas de uso da tegialEm suma, esta
pesquisa se volta, mais especificamente a concepgde procuram
descentrar, problematizar e provocar reflexividades valores e
praticas descortinadas no percurso das analises.

Como mencionado acima, tornou-se comum dizer que as
mudancas podem influenciar o ambiente escolar tamalsém paira no
ar a duvida acerca de que tipo de mudanca sen#icagiva, ou até
mesmo como essa mudanca deveria ocorrer. Deste , moBaboc
(2015) nos assegura que é notorio estejamos vivemadofase em que
a educacdo se volta para debates. Estes evidermigma nado
abordagem de um curriculo fechado é de extremartémma, levando
em conta, assim, aspectos sociais, étnico-ra@tisios, de género e
orientacdo sexual. Em outras palavras, em um mughalsalizado,
onde as informacdes sdo tdo rdpidas, a linguasmglassa a ser uma
disciplina muito relevante na formacdo critica &aétdo aluno.
(DUBOC, 2015, p. 10)

Ainda segundo Duboc (2015), ha necessidades deeiianoas
brechas em sala de aula de LI como momentos frsif@ara
aprender, refletir e problematizar algumas situs¢@@outra forma
dizendo, brecha, a luz do dicionério, significaralb@, oportunidade,
possibilidade. Ou seja, a ideia de brecha dentsdettamentos seria a
oportunidade de interromper temporariamente algddveks e
homogéneo, buscando provocar nos discentes adotdie que nem
tudo que lemos, vimos e ouvimos é 0 que 0 outrovéépu ouve.
(DUBOC, 2015, p. 217)

Nesse viés, é necessario pensar de que forma unpdesi
atividade em sala de aula de LI poderia proporciart@recha de vestir

2 A reflexividade ocorre quando h& problematizac&oatho, ou seja, quando me
proponho a pensar: Quais sdo as implicagcbes de peesamento? Ha outra
possibilidade de olhar para esse tema? No letrameritico, o importante da
reflexividade é saber quem ficara silenciado, pnoleosempre uma leitura além do
senso comum, percebendo também que impacto aguietpor que eu leio como
estou lendo, isso me permite definir meus propraleres ou ndo? A reflexividade
traz sempre questionamentos propondo ler-se |eI@RDHAO, 2015).
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a lente do outro, trabalhando inser¢cées importashtedetramentos, a
exemplo da contextualizagdo, da subjetividade éetarogeneidade
(KALANTZIS E COPE, 2008; MENEZES DE SOUZA, 2011)udo
iSso0 em exercicios que se direcionam para a pralitzagdo e para as
brechas de Duboc (2015), ensejando aos estudaisternimentos
sobre os padrdes da lingua ensinada e as relagdesddr existentes.
Ao mesmo tempo, abrindo horizontes para exempledagem alusao
a lugares e falantes da LI em paises onde a rdalidacultura séo
diferentes das dos Estados Unidos ou Inglaterrdonizadores,
detentores da suposta variante correta e da cuitivarsal.

Diante do exposto, podemos observar um exemploomuit
tipico, encartado nas apostilas e livros didatdeds.l, nos quais as
datas comemorativas americanas sdo desfraldadas gamréo,
descortinando, assim, um contexto que comportgri@lalematizacéo,
ou uso das brechas, como apontado por Duboc, aaisna delas que
pode ser evidenciada.

Denotamos ainda que, por intermédio desta perspeqtie
adotamos tentar ver com as lentes do outro, hasihplidade de
elaboracao de atividades e projetos — mesmo emxtostfechados e
com métodos apostilados — que fornecam aos apesndiantextos
significativos de aprendizagem. Com esses paréametn mente, as
brechas podem ser manejadas em qualquer situacgoesm método
ou apostila de lingua inglesa ndo condiga com bzagao de uma
aprendizagem de cunho social, entreabrindo prohieagées
relevantes ao pensar nas muitas brechas existantsala de aula que
venham a franquear momentos de construgdo da #&agach e
desenvolvimento da reflexividade.

Ao articular os conceitos dos letramentos com adooge
brechas, Duboc (2015) revigora a importancia depceendermos 0s
letramentos como postura filoséfica problematizadpara além de
qualquer engessamento que a ideia de método, dwoete lingua
estrangeira, possa trazer. Para tanto, € neces$sdhiamos um olhar
atento sobre nosso contexto de ensino e aprendizagdesvelando
outras possibilidades, elucidando questdes soct@iseconhecimento
da heterogeneidade e multiplicidade de sentidomfd@me aponta
Menezes de Souza (2011), mostrar determinadasscais® alunos
pode constituir exercicio critico significativo, clasive para a
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formacao de sujeitos mais respeitosos em relab@tedogeneidade do
mundo em que vivemos.

Metodologia de pesquisa: Contexto, os participantesa geracao de
dados

Neste trabalho, optamos pela pesquisa qualitada@p que se
orienta por um conjunto de préticas interpretafivastando entender
ou interpretar os fendbmenos dos significados queessoas a eles
atribuem (DENZIN & LINCOLN, 2010, p.17). Intentoagdmpreender
o teor da ressignificacdo alcancada por uma prafesgentro de um
projeto realizado com seus alunos do ensino médiajisciplina de
LI

A pesquisa ocorreu em uma escola publica de emsitio
integradd de uma cidade do interior do Estado de Mato Grasso
referida Instituicdo, uma dos autores deste ari@goava como
professora de LI para as turmas do 1°, 2° e 3° dma@nsino meédio
integrado, com cento e quatro (104) alunos paditgs do projeto nos
trés ciclos, respectivamente. O grupo de alumascenstituido por
jovens na faixa etéria de 14 a 17 anos de idadaofessora regente
era formada em Letras, concursada em uma institude ensino
federal.A época da coleta dos dados, a participanateliscente de um
Programa de Pds-Graduacgédo em Linguagem.

A professora propds um projeto de producdo de um
documentério em LI cuja finalidade era descreveeaidade social
dos bairros do municipio. Foi elaborado um roteje consistiu em
apresentar o bairro, com entrevistas de um ou maiadores, além de
detectar quais seriam as problematicas levantadis pnoradores,

3 O Decreto n. 2.208/97 trouxe de volta a posstailel de integrar o ensino médio a
educacdo profissional técnica de nivel médio. Agotema perspectiva que nao se
confunde totalmente com a educacao tecnolégicaobtégnica, no entanto aponta
em sua direcao propria, pois contém sua prépriataggao.

4 Gostarfamos de ressaltar que o trabalho descstprémeira experiéncia da docente
com estudos de letramentos. Até, entdo, a profegsuitava seu trabalho em um
ensino baseado apenas em tdpicos comunicativosarmagcais. Portanto, esse
projeto era sua primeira experiéncia em ressiggéio de sua pratica docente dentro
dos estudos de letramentos. Da mesma forma, ososaltBimbém estavam
acostumados com uma educagdo de lingua mais ealistu Portanto, como a
professora, vivenciavam sua primeira experiéncidrdalessa seara.
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compatibilizando possiveis solugfes para tais GasstNo projeto, a
sala de aula ndo seria apenas mais um local basitaro ensino e
aprendizagem da LI, pois os bairros acabaram asgomim espaco
igualmente de aprendizagem que possibilitavam ag@oi de brechas
para discusséo critica entre os participantes.

Para a elaboragdo do projeto, os seguintes aspeégicos
foram observados: social — pesquisa de bairro gigedo um
cotidiano da vida real; semanal — aulas organizpdes a sala de aula,
divididas em objetivo e atuagdo com datas paraoirdcfim; e em
tépicos — cada tbépico a ser discutido representaasipecto que 0s
alunos poderiam encontrar ao iniciar seus docurmieatdTodas as
atividades/aulas do projeto foram pensadas de fguradialogassem
com a teoria dos letramentos, habil a desenvolv&nso critico dos
envolvidos. Ainda no concernente as atividadessaddeprojeto, todos
os videos e textos foram pingados de paginas dmétf sempre com
fito de conduzir os discentes rumo a um procegsopretativo critico.
No entanto, conscientes de que os alunos ndo ensaix proficiéncia
suficiente para ler os textos propostos sem o iaudé tradutores e
dicionéarios, as leituras eram realizadas em grupxiliadas pela
professora e pelos tradutores.

O inicio das aulas do projeto ocorreu em 7 de mdec2016,
encerrando-se em 15 de julho do mesmo ano, ou $amjam
necessarios dois bimestres para cumprimento des taslatividades
programadas, devido a carga horaria reduzida dé Ildonclusédo de
todas as etapas se deu com uma carga horaria @al89 de 50
minutos, perfazendo 67 horas.

O projeto teve como primeira atividade verificar agu
concepcao eles — os alunos — possuiam a respealdtade social de
alguns lugares do mundo. Nessa marcha, foram aspdra sala de
aula fotos e videos de alguns lugares no mundo atidades
distintas, sem revelar seus respectivos nomes.e@anf estimulo aos
estudantes a deduzir em que pais ou cidade ageelesktava situado.
Com tal atividade, foi possivel propor uma leitymaoblematizada
acerca do mundo contextualizado em que vivemoserRas, entao,
pensar quais sentidos que as imagens provocam tmsoalunos
guanto nos docentes.

Para gerar os dados que compBem a andlise degje, art
diarios reflexivos foram utilizados para entendepescurso que 0s
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participantes da pesquisa trilharam. Afinal, ogid&séo utilizados
como forma de expresséo dos sujeitos num processefldxividade e

aprendizagem diante do processo de ensino e apagedn da LI.

Nesse sentido, Zabalba (1994) registra as contfbsi e utilidades
que esta ferramenta desfia, especialmente no queefeee ao

desenvolvimento profissional docente. Mais: podeusdizado para

melhor compreensédo de suas praticas ao longo da nédurso para
obter acesso ao mundo pessoal dos discentes, pdmgual se torna
possivel também explicitar seus dilemas, seus nomolsecimentos, a
(re)construcdo de saberes, bem assim avaliar @ggoale aquisicao
da lingua estrangeira e reajusta-lo.

Sendo assim, compreende-se que, gragas as narativa

expressas nos diarios, os alunos e, neste casbérnam professora
elucidam seus percursos e saberes a respeito despmde ensino e
aprendizagem ao longo da trajetéria. Com essa pt@ple escrita e de
leitura dos diarios dos discentes, pode também odémp a
possibilidade de dialogar e avaliar os fatos dag@e tecida durante a
situagéo vivenciada, possibilitando ao docenteaealiar e intervir na
construcdo de saberes e de a¢des em suas aulas.

Nesse rumo, durante as aulas, no decorrer do @roget
professora montou nove diarios. No inicio, forarriess trés diarios,
um de cada turma participante. No transcorrer, Gerte fez outros
trés, enfeixando sempre uma turma. No final, dmak trés. Com esse
conjunto, julgamos possivel refletir sobre seu @ e o caminho
gue consciente ou inconscientemente a professdmallpzu. Ja para
aos alunos, foi pedido que escrevessem diariosaapea final do
projeto, com o objetivo de verificar quais perceggcdiveram no
decorrer do projeto. Neste trabalho, por efedoalizaremos téo sé os
dados dos diérios da professora observada e afputos exemplos
dos comentarios dos discentes.

Como forma de esquematizacdo desses dados, opf@onos
considerar a identificagdo dos processos vivensigada professora
como duvida, incerteza e avancos relativos a satecardocente.
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Ressignificando a aula de inglés de uma professopor um viés
critico

Nesta sec¢do, intentamos reinterpretar os dadoa gdestuisa,
recorrendo aos diarios escritos pela professoréan@ys por trechos
gue julgamos mais relevantes quando pingcamos fraigsi¢éendentes a
demonstrar reflexividade. Ou seja, uma reflexdoapmre quando ha
problematizac&o (JORDAO, 2015), construindo, destelo, uma
interpretacdo de como compreendemos a prética cantipiniciante
dentro da perspectiva tedrica dos letramentogasiti

O diario 1 foi feito apds a aula com o 3° ano, @panas uma
aula de 50 minutos por semana, dado a nimero cedae alunos,
restritos a 23. O diario 2 se refere a experiémgm o 1° ano,
correspondendo a apenas uma aula semanal de 5@sjinam esta
ressalva: o grupo de alunos — total de 38 — sa faais significativo.
Ja o diario 3 aluda aula com o 22 ano do ensino médio: neste caso,
encampava 2 aulas semanais duplas de 50 minuto%alunos.

Os trechos aqui escolhidos e descritos na sequ§aolzam a
intencdo de evidenciar o modo como a professorsesta rumo ao
desconhecido, particularizadas as primeiras auiagstnadas com a
proposta do projeto pautado nas teorias de letriasien

Diario 1 — A primeira aula ndo foi facitive muitas duavidas..
parece que ainda ndo sei como fazer as perguntas €rma
adequada para leva-los a um senso critico do assant estou
amarrada ao tradicional, como é dificil.

(Diério do inicio do projeto com o 3° ano, em 1Q€8:6.)

Diario 2 — As minhagdlvidas ainda persistem. hoje em uma
segunda turmaim/a aluna/o me perguntou: Professora o que o
bairro tem a ver com o inglés? Respondi entdo, que
documentério seria a pratica do nosso aprendizadone sala, de
modo a refletir sobre determinada situacéo.

(Diario do inicio do projeto com o 1° ano, em 12€8-6.)

Diario 3 —Me sinto desconfortavel pois muitas das discussdes em
sala sao feitas em lingua materna,tempo é curtg os/as alunos/as
podem nado entender... este primeiro passo é muitdidil.

(Diério do inicio do projeto com o 2° ano, em 12€8:6.)
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Nos trechos dos diarios, fica explicita a angiddigrofessora
diante da auséncia de um método a seguir, em faceurda
instrumentalidade em que ela pudesse se apoiaceli®ese que a
professora titubeia em suas respostas sem ter elgrdaa exatamente
do modo como o projeto caminharia, causando-lhéddiem relacdo
ao que ela estava realmente fazendo. A professoeag se sentir fora
de sua zona de conforto e inserida no mesmo defrawestudantes,
pois, naguele momento, estavam construindo jurdnleacimentos em
torno de uma perspectiva mais critica de ensinindaa. Professores,
de modo geral, tém bastante resisténcia na apeg@lizconjunta com
discentes, pois tal comportamento pode ser entemqdidalguns como
fragilidade profissional. Os receios da professpé® podem ser
entendidos como apenas uma percepcao individual énfraito de uma
experiéncia historicamente construida da profise@ente que ainda é
pautada em uma educac¢éao mais estruturalista.

Como nos lembra Giroux (1997, p. 98), ndo é incomaum
postura da professora, visto que o autor resaattscussdo sobre a
escola hoje. “Esta basicamente pautada em quedgdmsmo fazer, ou
seja, a busca é pela metodologia perfeita e n&o quedstionamento,
pelas relagdes entre conhecimento e poder ou @ntrga e politica”.
Carnen e Moreira (2005) ainda ratificam o pensar Gieoux,
explicando que as propostas de formag&o docenéegoaéculo XXI
tém dado lugar de destaque a pratica, na metodolegino
conhecimento instrumental, fatos estes que paraizaba formacao
docente.

Posteriormente, ao refletir sobre a pergunta doedie — o
gue o bairro tem haver com o inglés? no diario 2, a professora nos
confessou que foi outro fator que a inquietou e auegom seus
argumentos de educadora, pois parecia que elastd@eaesendo clara
guanto a seus objetivos de provocar, neles, pemtasmais criticos.
No entanto, a professora compreendeu, em convargamais, que
ela os estava expondo a uma nova situagéo de ensjne, tanto eles,
qguanto ela, estavam vivenciando uma experiénciaggestionava as
bases educacionais até entdo vivenciados pelogipantes. Em
adendo, a professora arrematou que outro fatoragueomodava foi
sua resposta ainda simplista ao questionamentdudo:&Respondi,
entdo, que o documentario seria a pratica do nossaprendizado
em sala A professora esperava que seu aluno pudesseondeist
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sem se acomodar com a resposta laconica dada go€ehtudo, a
proposta letramentos nos convida a entender querozegso
desenvolvimento critico é processual. Até entdaluno que fez tal
pergunta provavelmente tinha vivido apenas umauultle pouca
problematizacdo e em conformidade com as relagdgmder: Aluno
pergunta, professor responde e avalia a produg@yudjeira dos
discentes.

Naquele momento, a professora ndo supunha queinoens
mais critico ja fazia parte de sua paisagem piofiat A docente nos
relatou que suas leituras tedricas ja ressaltavanecessidade de
expansado de seu olhar para além da sala de askxyvabdo a lingua
como mediadora de relagdes entre pessoas de t#erenlturas.
Contudo, € valido lembrar que estes diarios forasurites nas
primeiras aulas do projeto, periodo em que asag@inergiam muito
timidamente na pratica, e os estudantes aindacsmgavam arredios
a proposta. A professora conclui, em sua convems®sco, que
percebeu que a inseguranca dos discentes tambanjae nela e que
a experiéncia de reler seus escritos, tempos ddpgscaram novos
sentidos de ensino e aprendizagem em sua concejpcdoe é ser
professora.

Na sequéncia, reproduzirmos alguns trechos dosiosliar
escritos em meados do projeto, pois, deste modeitay podera ir
construindo um desenho do percurso da tentativassggnificacdo da
docente. Neste periodo, a professora se apresemtajaouco mais
confiante quanto as teorias, tendo em vista queitasas estavam se
tornando mais claras para ela. Além disso, noefiajealizado, o0s
participantes ja estavam mais esclarecidos sobiabjetivo final
almejado e sobre seu papel de pesquisadores nadrugéias do
documentario. Em acréscimo, eles se revelaram a atra, mais
participativos.

Para exemplificar essa configuracdo, passamos edpaes
alguns trechos dos diarios que afloraram em mealdogprojeto,
franqueando as seguintes percepcoes:

Diario 1 —Fiquei muito satisfeita de perceber que alguns alunos
reconhecem o significado do projeto e de sua psaqualizada.
Alguns alunos vém relatar que estdo com dificuldade de
escrever, mas estdo muito confiantes, outros quelgam ter
dificuldade na prondncia, também se mostram empolgis por

LING. — Est. e Pesq., Cataldo-GO, vol. 22, n. 2§Y-286, jan./jun. 2018
278



——1t etramentos criticos e o processo de resignificad@oma professora—

achar que tém que realizar um bom trabalho no finalda
producéo de documentario.
(Diario em meados do projeto com o 3° ano, em-294%)

Diario 2 — Acredito que &arga horaria reduzida atrapalhou um
pouco o andamento do projeto, nmsscebo que alguns grupos de
alunos se esforcaram bastante.. outros grupos nao perceberam
qual o sentido da pesquisa... alguns trabalhos est&endo feitos
por fazer.

(Diario em meados do projeto com o 1° ano, em-2046)

Diario 3 — Ogoogle tradutor foi uma ferramenta utilizada pelos
alunos, mas algunsnesmo com as explicacdes de como deveria
ser utilizada, ndo o fizeram ou sejaha grupos que simplesmente
colocam o texto em portugués e ndo se interessam saber qual

foi a traducd@o em inglés.Ja outros grupos utilizaram o google
tradutor como ferramenta de conhecimento da linguae isso me
deixou muito satisfeita,pois nos textos construidos podia se notar a
construcdo de autonomia que elesatravés de modelos, estavam
trilhando.

(Diério na concluséo do projeto com o 2° ano, 6rB-2016.)

Esses trés exemplos aclaram a forma como tantduzsiedos
e a professora estavam menos apreensivos em relagéa situagéo
de ensino e aprendizagem de LI. No entanto, a ppe@éo da
professora parece ainda recair na necessidadeedel@seja uma boa
professora de lingua, entendida como aquela gusegaa promover a
proficiéncia nos estudantes, no concernente a dingue estava
ensinando. Ou seja, quando a professora mencidriguei muito
satisfeita, isso me deixou muito satisfeita, podemos aferir que sua
preocupacdo esta voltada mais para sua pratica edgugm que
promove desenvolvimento linguistico do que parailaggue sua
pratica pode significar. Naquele momento, a proiessao entendia
gue suas aulas também produziam brechas (DUBOG;) 20dra
problematizacdo do contexto social. Todavia, eaiafacdo pode ter
sido influenciada de forma mais dindmica no decatoeprojeto, pois
aquela inseguranca inicial ndo se tornou tdo etédeDa mesma
forma, a professora figura mencionar as dificuldadae tanto ela
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qguanto os alunos sentiram naquele momento, a testas praticas de
construcdo de sentidos. No conferir énfase a cto#eyue ndo sejam
somente os da sala de aula, mas também de mundmode a

criticamente se autoavaliarem, tornam-se assimndjpes mais

autdbnomos e provocadores de mudanca, o que caafigior bastante
desafiador. Conforme defendem Kalantzis e Copel(20fm ensino

que encaminhe os educandos a transformacéo dacéecde sentidos,
capacitando-os como designers de seu proprio fee@l. Mais: um

ensino que guie também o professor a uma recridgémbiente de
ensino.

Hoje € possivel perceber, ap6s a professora m@visitu
enunciado, que sua satisfacdo talvez fosse evatEnpor um desejo
de ser uma boa professora de LI, uma vez que osnies estavam
comecando a se envolver e a ficar menos duvidoaaglacdo a nova
proposta. Igualmente, a professora intenta que egtariéncia lhe
abriu o ensejo de ver a prética de ensinar coneraed do outro e
concluir gue devemos sempre nos orientar parar&éagéo de nosso
ambiente de ensino, revendo sempre 0 que trazearasdentro do
nosso ambiente profissional.

Nos trechos a seguir caminhamos para a conclusgoogiio,
tendo compreendido de que tanto a professora quantalunos ja
estavam em processo constante de reflexividadekenas aula.

Diario 1 — Os alunos mostraram satisfacdo ao terminar o
trabalho. Eles julgaram que fizeram um bom trabalhq e eu,
como professora e orientadora do projeto, concluo ug o
proposito almejado foi alcangcado.Todas as minhas inquietacfes
do inicio mudaram agora no finaloncluo que a proposta foi
recompensantetanto para os alunos quanto para mim.

(Diario na conclusao do projeto com o 3° ano, eri-P016.)

Diario 2 — Os alunos se mostraram divididos quanto a
autonomia que construiram em sewaprendizado, e euvejo que,
comparado ao terceiro ano, eles ainda vao amadurgcem
relacdo a isso, pois o resultado, de acordo conide®s entregues,
foi muito bom. Noto também que, embora ndo tenham
percebido, sua andlise critica quanto a transformaip social de
seus bairros ocorreu.

(Diario na conclusao do projeto com o 1° ano, erb-PB16.)
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Diario 3 — Percebo que eendimento dos alunos, quanto a
empolgagdo com o aprendizado da lingua estrangeira,
melhorou muito em relacdo ao ano anterior.Percebi um
crescimento muito grande nesta turmaquanto a autonomia, a
maturidade e a empolgacdo em constatar os resultaslde seus
trabalhos no bairro pesquisado no projeto.

(Diério na conclusao do projeto com o 2° ano, erb-P916.)

Em conversas informais, a professora parece aarediie
conseguiu desenvolver um trabalho mais problenddiz&m suas
aulas. Ela figura compreender também que um que aliino tenha
obtido algum tipo de crescimento intelectual, caqaando ela afirma:
empolgacao em constatar os resultados de seus tréims no bairro
pesquisado no projeto A professora notou que, realmente, houve
empolgacdo dos discentes em relatar que descobpiranlemas no
bairro em que moravam e, na sequéncia, foram a@sio®r
responsaveis: mesmo sem assumir que fariam algsse respeito,
mobilizando para tal acontecimento.

Deste modo, este projeto despertou aos participaate
oportunidade de exercer uma atitude mais critica fdena
participativa, proporcionando a professora pratiaareflexividade
guando ela se permitiu ler a si mesma (cf. SOUZBA112. A
professora nos confidenciou ter entendido que,npais que grande
parte dos alunos tivesse apresentado um trabatiad rfuito bom,
estes ainda estavam em processo de sazonamen® agugle era tao
sb 0 comecgo. No entanto, fazendo agora o papetsigusadora
e relendo suas falas com certo distanciamentopf@gsora percebeu
gue, em todos os trés periodos, a cultura de parfesestruturalista
ainda persistiu. Esta a remete a professora queeemcaixinha do
conhecimento com muito contetdo, somente parafagis de uma
educacao estruturalista.

Apbés diversos dialogos e reflexdes sobre essessdaalo
professora visualizou seus maiores obstaculos: ua) fermacgéo
estruturalista; b) a estrutura de ensino e apragdin estruturalista,
com a qual os alunos estavam acostumados.

Submetendo-se a um processo de reflexividade mmt®@os
itens acima, percebe-se que a formac&o univessittrs professores,
incluindo a nossa, teria que ser repensada. Adgis,fato também nao
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€ mais novidade, pois alguns estudos, como osrda (2014), Sousa
(2011), j& contabilizam essa necessidade.

Agora, ao cerrar nossa andlise dos diarios, estabs um
paralelo entre a atuacdo da professora e a conctisdrabalho de
Soares (2014). A autora aponta para a necessidadevestigacoes
dizentes do papel do professor bem assim quantoobsticulos
enfrentados por esse profissional no desenvolvimdas habilidades
linguisticas de seus alunos em uma proposta @arlefrtos criticos.

Os obstaculos que dizem respeito ao desenvolvimdaso
habilidades linguisticas dos estudantes se d&o gmdtinéncia do
modelo de ensino pautado na gramatica normativa. eN@nto,
também acreditamos que isso se deve ainda ao twestiuturalista
de ensino e aprendizagem que estes ainda mantinésse percurso.
Porque agora os sentidos eram negociados, e atuesdrlinguisticas
ndo eram lidas sob o amparo da diade erro e aaede, como
processo de aprendizagem. Antes, a professorargrapotervencoes
apenas para lhes explicar as diferencas de usoingmal em
determinadas situagfes e lugares. Assim, alguatosetios alunos em
seus diarios podem confirmar essas afirmagfes celegdo a
aquisicao das habilidades linguisticas.

Para melhor compreenséo do processo da professilsamos
aqui um quadro demonstrativo, amarrando a alguraasidclaracdes
dos alunos, contidas nos diarios e questionario®les respondidos,
no tocante a experiéncia a que foram submetidos:

Quadro 1 - Declaragdes dos alunos sobre a préigaadessora

Participantes | Declarag8es dos alunos

Aluno 2 ...esse método com pesquisa, fazer videos, buscaiisn
sobre o inglés, faz com que eu aprenda muito mais
Aluno 3 foi mais facil do que pensei porque meu grupo trabhou

em unidao, um ajudando o outro...

Aluno 10 ...usar o tradutor varias vezes para conseguir pramciar,
e a minha amiga Emily também me ajudou para que eu
conseguisse.

Aluno 11 Nés juntosconseguimos trabalhar nossas dificuldades,
buscar e ampliar conhecimento.
Aluno 12 Aprendi mais com esse método, mas o real problemas
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eu gue tenho que me esforcar mais.

Aluno 13 Penso que essa forma de aprendizagem € boa, poithi@
gue me esforcar para conseguir um bom resultado.

Aluno 14 ...acho a aprendizagem boa, pois faz os alunos irggir,
gosto disso.

Aluno 15 ...6 melhor porque te ajuda a falar em inglés.

Aluno 16 ...ajuda a melhorar o inglés e ver o que acontecen
bairro...

Fonte: os proprios autores

Nesse quadro, a mengédo dos enunciados dos disqeat@® a
aquisi¢ao linguistica da LI sugere que houve unorBecimento de
satisfacdo dos educandos que enfatizam a proposta em meio de
ensino e aprendizagem eficaz. No entanto, temasaagdo de que,
para declarar com certeza se 0s alunos adquiresmnib linguistico
da LI em uma proposta de letramentos criticosadaridamental que
estendesse por um periodo de tempo maior. Quee dalpassarem
por um processo de internaliza¢éo dessa teoritré®snos do ensino
médio, pudessem assim demonstrar com certezadabifaforma mais
esmiugada.

Contudo, é de todo relevante assinalar que engmarlingua
nao cuida apenas de habilitar alunos para a cowlgdnc naguela
lingua, e sim de dar suporte para que possam ddgenpraticas
sociais, aliadas ao senso de criticidade. Soushlj2@mbém relata
satisfacdo na conclusdo de sua pesquisa por forgarafjresso que
atingiu, considerando necesséaria a elaboracdo detraipalho de
construcao de sentido critico mais profundo.

Consideracoes finais

Neste artigo, compartilhamos algumas reinterpresmcda
préatica de uma docente de uma escola publica erd&asevisitamento
de seu fazer pedagdgico a luz dos estudos de kitamcriticos no
contexto do ensino e aprendizagem de LI. Embotzataens analisado
os diarios de uma Unica professora, intuimos quecastezas de nossa
docente podem ser estendidas para muitos outrdespaves Brasil
afora. Assim, ao articular o conceito de letramgrmom a nocéo de
repensar sua propria pratica, a professora busadarcar a
importancia de compreendermos a necessidade dergpesatitude de
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mudanca. A ideia de promover letramentos criti@sssalas de aula de
LI nos oferece oportunidade que, a0 mesmo tempo,podlem ser
lidas como um vale-tudo ou como uma prética irraspeel. Ou seja,
€ necessario ter um senso critico no decorrer ocepso de ensino e
aprendizagem.

Se bem assim, vale ressaltar que as dificuldadésnpcausar
um sentimento de impoténcia e vontade de desistiredores de que
tudo isso faz parte do processo de mudanca. O [hmbeom
letramentos criticos nem sempre é facil, no entededuboc (2015),
para quem o simples contato com 0 hovo nem sempagagteristica
de um trabalho critico, havendo a necessidade dea um
problematizacéo.

Relevante ressaltar em acréscimo que, por divensosentos,
a professora nos confessou que se sentia acuatiaragsmo perdida,
qguanto aos pressupostos que lhe eram atribuidaande, aqui e ali, a
imagem da professora mais tradicionalista tomatacde seu trabalho,
passando a centralizar as discussdes como seafossea detentora do
conhecimento.

Para finalizar, procuramos por as claras, nestgoarue o
resultado final, que as angustias da professordeanidlir trilhar novos
posicionamentos, foram inquietacbes de um procesdaral de
construgdo de conhecimento nas praticas dos lettameriticos. Este
€ o0 momento de prosseguir. Compreendemos que, sgrasa
experiéncias vividas, a professora tera a chanadcde e descortinar
horizontes ainda néo vistos. Sentimos que muitofegsores podem
estar na mesma posi¢cado abragada por nossa infesngurando néo
enclausurados, na cultura educacional mais proxidaa ideias
conservadoras, talvez amedrontados quanto ao gssampovir a
encontrar quando sairem da zona de conforto.
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