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Resuma Obijetivou-se, nesta pesquisa, investigar as asede professores sobre o
processo de aprendizagem de Lingua Inglesa a paetirsuas narrativas de
aprendizagem. Para atingir este objetivo, a ingagfio teve como arcabouco tedérico
diferentes discussdes linguisticas e sociocultueddeionadas a Lingua Inglesa (LI) na
era da globalizacdo, conceito de crencas e formdgéente de linguas. Trata-se de
uma pesquisa qualitativo-interpretativista (BOGD/ANBIKLEN, 1994; ANDRE,
1995), cujocorpusfoi constituido de narrativas de aprendizagemidgua Inglesa de
professores disponiveis no banco de dados do praygrendendo com Memdrias de
Falantes e Aprendizes de Lingua Estrangeira’” (AMEALda Faculdade de Letras
(FALE), da Universidade Federal de Minas GeraisMI@. Os resultados da analise
enfatizam a necessidade do repensar de politicafordeagdo de professores de
Linguas no Brasil, com vistas a uma possivel (rejftacdo das mesmas, no intento
de encontrar subsidios inovadores para o enfrentant®s desafios presentes, hoje,
no ensino escolarizado brasileiro.
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Abstract: It was aimed in this research, investigate thmulfies beliefs about the
learning process on English Language from theiratizes of learning. To reach this
target, the investigation had as theoric framewasitk different linguistic and social
cultural discussions related to the English Langu@L) on globalization era, beliefs
concepts and faculties formation on the idiomss ltelated to a quality and
interpretative research (BOGDAN & BIKLEN, 1994; ANRE, 1995), whoseorpus
was constituted with learning narratives about Bhglanguages of available teachers
on database of the project Learning with MemorigsSpeakers and Apprentices in
Foreign Language (AMFALE), by The College of Leittg Federal University of
Minas Gerais (UFMG). The results of the analisypleasize the need of rethink on
the politics about the formation of the teacherd.anguages on Brazil, in order to a
possible (re)formulation of the sames, with a viewfind innovative subsides for
facing the presents challenge, nowadays, on traliarateaching education.

Keywords: Beliefs; Faculties Formations; Teaching and LeemnEnglish Language;
Narratives.

Resumen:El objetivo de esta investigacion, el cual estacwiado a la linea de
investigacion descripcion y andlisis de las lenglesnstitucion y la ensefianza, es
analizar las creencias de los profesores sobreoekpo de aprendizaje del inglés, a
partir de sus narraciones de aprendizaje. Pararl@gte objetivo, esta investigacion
dirigida a diferentes debates teoricos linguisticescio-culturales relacionados con la
lengua inglesa (LI) en la era de la globalizacidm,concepto de creencias y profesor
de idiomas. Se trata de una investigacion cualdatierpretativa (BOGDAN Y
BIKLEN, 1994; ANDRE, 1995). El corpus se componerdrtos de aprendizaje de
los profesores de inglés disponibles en la basaties del proyecto Aprender con los
Recuerdos de los Oradores y los Estudiantes deubsngxtranjeras (AROELE),
Facultad de Letras (FALE), de la Universidad FeldéeaMinas Gerais (UFMG). Los
resultados del andlisis destaca que es necespapsar las politicas para la formacion
de profesores de idiomas en Brasil, con vistasaposible (re) formulacion de la
misma, con la intenciéon de buscar nuevas e inngaadmara enfrentar los desafios de
hoy en la ensefianza escolarizada brasilefia hoy.

Palabras clave:Creencias; La formacion del professorado; La enssfiay el
aprendizaje; La Lengua Inglesa; Narrativas.

Introducéo

Na contemporaneidade, a Linguistica Aplicada (camga/LA)
tem demonstrado especial interesse na investigdeawencas, visto
que esta tematica tem sido abordada em diverdasticss publicados
em periédicos, apresentacfes em congressos e gisypdiem de ser
um toépico de investigacdo que vem despertando uent@ado
interesse em pesquisas cientificas, como dissedagdeses, tanto no
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contexto nacional (ver, por exemplo: LEFFA, 1991t MEIDA
FILHO, 1993; BARCELOS, 1995, 2000, 2001, 2004, 202607;
VIEIRA ABRAHAO, 2004; SILVA, 2005, 2007, 2010, 2011
SIMOES, 2011, dentre outros), quanto pesquisasndekédas no
ambito internacional (PEIRCE, 1958; ROKEACH, 196#H;ACK,
1973; PAJARES, 1992; RICHARDS, 1994; KALAJA, 199503,
entre outros).

Proponho, neste artigo, pesquisar as crencas GaSrgsr
professores sobre o processo de aprendizagem dpia ilmglesa
através de narrativas de aprendizagem. O estudendee também,
refletir acerca de possiveis caminhos para uma dgiim de
professores de linguas, designadamente de LE/Id comidizente com
0 momento socio-histérico que a sociedade esta neiaedo
contemporaneamente, a partir da era da globalizgg@oirrompeu
fronteiras e, juntamente com ela, encontra-se guarnglesa, a qual
se tornou um meio linguistico essencial para owiithaos do século
XXI.

Partindo deste pressuposto, a formacdo do docentimgla
(s) materna e/ou estrangeira e idealizagbes degséie ensino sdo
temas emergentes na atualidade. E sabido que © derkcenciatura
plena em Letras, em consonéncia com a legislagfmtd, tem como
finalidade formar docentes para atuarem na edudagsioa, todavia,
no tempo pdés-moderno em que a esfera educaciodainserida, é
possivel asseverar que 0 processo de ensino deasirgg desafiador,
implicando que os professores, especificamente HAIL sejam
dotados de diversas competéncias para atendemandas exigidas
nesse contexto.

Sob esta premissa, é fundamental que os profestmigyguas
tenham uma boa formagédo académica na graduacaae angstra
importante desafio, visto que o professor formatmressita estar em
consenso, também, com as demandas exigidas foumidersidade,
com o propésito de melhor preparar os futuros peafiees para
enfrentar os desafios do dia a dia escolar.

Nesse sentido, 0 objetivo deste estudo consisteargatisar
crencas de professores sobre o processo de a@genizde Lingua
Inglesa, a partir de suas narrativas de aprendizagempiladas em
arquivos pelo banco de dados do projeto Aprendendo Memarias
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de Falantes e Aprendizes de Lingua Estrangeira @G},
coordenado pela professora pesquisadora Dra. (eria Menezes de
Oliveira e Paiva, da Faculdade de Letras (FALE),Utaversidade
Federal de Minas Gerais (UFMG), o qual tem site na Welf e é
financiado pelo CNPqg.

Diante do exposto, sera apresentado, a seguircab@uco
tedrico que serviu como aporte para a analise @éGamosj como:
questbes sobre a Lingua Inglesa na era de glob@tizea origem
paradoxal do conceito de crengcas e seu desenvaitomem
Linguistica Aplicada; apresentarei, outrossim, urapeamento de
termos e definicdes a respeito de crencas sobrecegso de ensino e
aprendizagem de LE; e, finalmente, encerro fazendwm breve
discusséo sobre os desafios enfrentados pelosspooés-formadores
na formacéo docente do profissional de linguagusdidade.

1 A lingua inglesa na era de globalizagéo

Nos dias atuais, pode-se asseverar que a glokdizagpliou
e, juntamente com ela, veio a necessidade da &weaylpbal das
culturas nesse contexto, sendo a Lingua Inglebzadth como um dos
meios de comunicacdo imprescindiveis entre sujditapiistica e
culturalmente distintos nessa atmosfera global.pPeradizagem da
LE/LI é de suma relevancia para o individuo datmaemporaneidade,
uma vez que, “[...] em nenhum outro tempo da hesta humanidade,
0s homens precisaram tanto de uma lingua comumc§ffacomo
agora, ao serem reunidos pelo/no ciberespaco” G¥HEHTERSON;
COX, 2007, p. 05).

Na era de globalizagdo, pode-se constatar que hauve
atenuacdo do espacgo, tempo e fronteiras, por iGthondos avancos
tecnolégicos, comoalnternet, Google, E-mailsdas redes sociais,
Facebook, Instagram, Twitter, Google +, Pinterekinkedin, You
tube, Ask.fm, Tumblr, Reddéntre outras, em quas informacdes de
acontecimentos, dos locais aos (globais, sdo trtidssii
instantaneamente em tempo real.

1Vide mais detalhes sobre o projeto AMFALE nas pasjiB—9deste artigo.
2 Disonivelem:; <www.veramenezes.com/amfale.htm>. Acesso ermd22016.
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Dewey (2007) certifica que, partindo de estudo$fizados na
area de LA, no ambito hodierno, é possivel recamhqae falantes
nao nativos de Lingua Estrangeira (Inglés) supéatantes nativos da
mesma, uma vez que a Lingua Inglesa - como lingeanacional ou
como lingua franca - vem evoluindo em numero sicatif/0 nos
ultimos tempos; e, a partir de sua difusdo geamgafirande parte dos
falantes de diversas culturas utilizam-na como m@gulingua ou
lingua franca, para se comunicarem em diferentetextms de uso
(DEWEY, 2007).

Assis-Peterson; Cox (2007), as quais pesquisam andE
globalizacao, listam consideracdes acercajubnto a Lingua Inglesa
ampliou seu horizonte em escala planetaria, no deptpsente, em
decorréncia desta. Segundo as autoras, “se aptes glstificava pelo
discurso da ilustracdo, hoje ele se justifica pidourso pragmatico da
empregabilidade, que pode ser solucionado sendsaasa, dentro de
um quarto, na frente de uma tela de computadorctate a rede ou
numa cidade qualguer da sociedade global” (ASSIBHRSON;
COX, 2007, p. 10). Fazem, também, uma critica sabicema como a
LI estd sendo vista no mundo globalizado, apenasfpe especificos,
ou seja, ela esta sendo comercializada sem ao mermas em
consideracdo 0s aspectos soécio-culturais ineremte&ssa segunda
lingua.

Consonantemente assevera Siqueira (2008; 201 ¥Brvaioslo
gue, ao se aprender ou ensinar uma lingua, sejaaiarna e/ou
estrangeira, € preciso levar em consideracgao aradilitrinseca a essa
lingua e ndo somente o teor linguistico desta.eanto, o autor faz
uma critica quanto ao fato de a Lingua Inglesaiser lingua franca e,
portanto, uma lingua desterritorializada, ndo ektanais acoplada a
nenhuma cultura especifica, nem mesmo a sua culkeirarigem.
Siqueira (2008; 2011) sugere que as praticas pgizgdode linguas,
na contemporaneidade, ndo continuem reafirmandootodia lingua
versuscultura, mas que tenham a visdo de lingomo cultura. Ou
seja, que seja desempenhada uma pedagogia de erapnendizagem
de inglés como lingua franca (ILF) sob as basestdeculturalidade e,
ndo mais, da monoculturalidade e do etnocentrigmdicionalistas
arraigados nos mais diferentes segmentos educé&cioaaionais e
internacionais (SIQUEIRA, 2008; 2011). Visto queemsino de ILF
como cultura trata-se da transformacao de “professeratuinos em
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agentes culturais criticos, livres do risco de itrggem e/ou passarem
por um processo de (re) colonizagcdo mental, oedestirem fazendo
parte de um grupo de alienados a servico de fdmpserialistas”
(SIQUEIRA, 2008, p. 190).

Ja Moita Lopes (2003) considera que, com a explasio
globalizacdo, houve mutacbes culturais, econdmicasciais,
ecoldgicas e tecnoldgicas, estando o inglés vidoutaessa nova fase.
Assim, dominar esta segunda lingua significa tearg@a de bons
empregos, ter acesso a novos conhecimentos tewadppem como
culturais. Contudo, ao passo que essa LE/LI inelaiexclui também,
pois ndo sado todas as pessoas que podem ter acelssdle certifica
gue todos os cidadaos necessitam ter direito dess@a@® discurso da
modernidade, ou seja, a Lingua Inglesa, para qogpeémanecam a
margem social.

Em um outro artigo, Moita Lopes (2008, p. 313) faeasua
pesquisa na ideologia linguistica e da globalizagionando que, por
mais que a consolidagéo da LI como lingua fransadies atuais tenha
sido resultado do imperialismo britanico “[...] J[deéculo XIX [...]
inicio do século XX, e [da] predomin&ncia mundial @onomia dos
Estados Unidos a partir da Segunda Guerra Mundifi] pssa LE néo
pode ser mais considerada de natureza singularienaatureza plural,
visto que, hoje em dia, ha um ndmero maior de pesstilizando a
Lingua Inglesa como lingua internacional/francagde o nimero de
nativos que a utilizam como lingua materna. Assé®sa lingua
encontra-se presentemente descentrada, pois héermginingleses
variantes do oficial falados no mundo e, em deoecigédesse fato, a
Lingua Inglesa passa a constituir-se como uma dinguesclada,
perpassando e/ou perpassada por mdltiplas cultdeassujeitos
linguisticamente diferentes.

Frente ao exposto nesta secdo, a LI ndo mais fde pa
imperialismo, como outrora se considerava, um nisgan de
dominacdo politica e econémica, ou melhor, a serdigs interesses
colonialistas e neocolonialistas de instituicGegdbicas e norte-
americanas (ASSIS-PETERSON; COX, 2007; ASSIS-PETEHRS
2008; ASSIS-PETERSON; COX, 2013; MOITA LOPES, 2008;
SIQUEIRA, 2008; 2011). A LI da contemporaneidade r vista
somente como sistema linguistico estruturado que,deénicamente,
ser copiado; ela é tida como patriménio univerngals estd presente
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inevitavelmente na vida de todos. Destarte, “Oésgla modernidade-
mundo é um espectro ‘glocal’, no sentido de qua @m s6 tempo,
global e local” (ASSIS-PETERSON e COX, 2013, p.)154

2 O conceito de crencas

O verbo crer pode denotar “tomar por verdadeiro, piar
certo”; “tomar como provavel; pensar” (HOUAISS, 200 os
significados trazidos pelo dicionario j& possibilit perceber a
duplicidade de sentidos originados deste verboor@3teuto tedrico de
Crencas ndo emergiu na contemporaneidade, da nfesmeaque nao
€ especifico da Linguistica Aplicada, pois desde lgpmem comecgou
a pensar, ele passou a acreditar em algo (BARCERQEBL; 2007).

Diversos pesquisadores da area da Linguistica cagbdi
afrmam que o conceito de crengas mantém uma relad
interdisciplinaridade com a Filosofia (PEIRCE, 187Educacgéo e
Psicologia Educacional (DEWEY, 1933; KRUGER, 1993;
PACHECO, 1995; RAYMOND E SANTOS, 199SADALLA, 1998;
DEL PRETTE E DEL PRETTE, 1999; MATEUS, 1999; E ROLH
2002), Sociologia (BOURDIEU, 1987, 1991) e Psic@oGognitiva
(ABELSON, 1979; POSNER et. Al., 1982; NESPOR, 19) VA,
2005).

Conforme Barcelos (2004), no ambito internacionas
pesquisadores iniciaram estudos sobre crencases/’a, porém, sob
o titulo “Mini-Teorias de aprendizagem de linguas dlunos” — termo
cunhado em Hosenfeld (1978). Iniciaram-se, nestad# os estudos
com o foco no aluno, ou seja, os estudiosos tinbamo principal
objetivo conhecer, mesmo que parcialmente, os dzes) seus
anseios, preocupactes, necessidades, expectatitegsses, estilos
de aprendizagem, estratégias e suas crencas oectoehtos sobre o
processo de aprender linguas e, consequentemeasenviblver
pesquisas reflexivas sobre o processo de ensirremdizagem de
linguas.

Ainda de acordo com Barcelos (2004), foi no and@#5 que
o termo “crengas sobre aprendizagem de linguasteepa pela
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primeira vez, em LA, com o questionario BAEL(Beliefs about
language learning inventoyyelaborado por Horwitz (1985), baseado
em crencgas populares sobre a aprendizagem de dingue serviu, e
ainda serve, como ferramenta de apoio ha coletiades para muitas
pesquisas.

De acordo com Silva (2007), no Brasil, 0 conce#octencas
fortificou-se na década de 90, a partir dos segsintarcos teoricos:
Leffa (1991), Carmagnani (1993), Almeida Filho (29%® Barcelos
(1995). Dentre os grandes nomes dos estudiososcgiaplos, 0 que se
destacou foi 0 do pesquisador Almeida Filbp.(cit), pois teorizou,
pela primeira vez, em solo brasileiro na Lingugstisplicada sobre
crencasou abordagem/cultura de aprendaep ensino e aprendizagem
de linguas (BARCELOS, 2004, grigo meu).

Na literatura sobre crencgas, constatam-se os rudtiprmos
ja utilizados relativos as crencas sobre a apragdm de linguas
como: representacfes dos aprendizes (HOLEC, 19833pfia de
aprendizagem de linguas dos aprendizes (ABRAHAM ANN,
1987); conhecimento metacognitivo (WENDEN, 1986ajencas
(WENDEN, 1986); crencas culturais (GARDNER, 1988);
representacdes (RILEY, 1989, 199%prias folclorico-linguisticas de
aprendizagem (MILLER e GINS-BERG, 1995); cultura afgender
linguas (BARCELOS, 1995); cultura de aprender (CARAI e JIN,
1996); cultura de aprendizagem (RILEY, 1997); cpgbes de
aprendizagem e crencas (BENSON e LOR, 1999) (BARTEL
2004).

Desta forma, os pressupostos tedricos de Crengasumda
vasta literatura, dispar e complexa. E um dos datque influenciam
tal complexidade, é o fato de haver desacordo ewdgréermos e
definicdes proferidos as crengas, uma vez que,oomef exposto no
inicio desta sec¢do, 0s mesmos mantém uma relacdo de
interdisciplinaridade.

% Questionario elaborado por Elaine K. Horwitz (19&®&ndo extremamente usado em
pesquisas sobre crencas de aprendizagem de lifgtraslucéo para o termo BALLI
seria ‘Inventario de Crencas sobre AprendizagemLiiguas’. Trata-se de um
guestionario com 34 itens para investigar as csedeaprofessores em um curso de
treinamento sobre a aprendizagem de linguas, facalo as areas de: a) dificuldade
de aprendizagem de linguas; b) aptiddo para aprdfmiguas; c) a natureza do
processo de aprendizagem de linguas; d) estragie@municacdo e aprendizagem; e
€) motivagdo e expectativas para aprender lingateengeiras.
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Para esta pesquisa, consid@mencas,a partir das definicoes
encontradas na literatura compilada por Barcel68422006, 2007),
ou seja, Crencas sa8ociais pois sdo uma forma de pensamento,
como construcdo da realidade e transmitidas clterge;
Individuais, pois sdo uma forma de ver e perceber o mundo e seus
fendbmenos;Dindmicas pois sdo mutdveis ao longo do tempo e
Paradoxais pois sdo sociais, porém individuais; dindmicas,ém
imutaveis.

3 Os desafios na formacao de professores de linguesséculo XXI

Tomo como ponto de partida, para esta discusséie smb
desafios na formacdo de professores de linguaséawalos XXI, a
pesquisa de Siqueira (2012), que trata dos desedservados aos
profissionais de Letras no tempo presente, em raetiversidade
humana, em que os profissionais da area da linguageipam um
lugar de suma importéancia, pois, com a nova ordemdial, surgiram
também novos paradigmas em todos os setores daleidadividuo.
Assim, conforme assevera o autor, é imprescindiyebparacdo desse
individuo para que exerca seus direitos no mundbatjzado e, por
conseguinte, consiga garantir sua cidadania irtaralj e um dos
meios de oferecer tal preparacdo, é através daogémnde uma
pedagogia voltada para a educacao linguistica dediséduo, ligando
a diversidade, ensino e linguagem.

Siqueira (2012) traz, em seu trabalho, a pesquesi&dieise
Mendes (2009) a qualindica que os desafios do profissional de
Letras, contemporaneamente, estdo concentradosré&smgtandes
areas, conforme segue no quadro 1:

4 A referida citag&o retirada de Siqueira (2015@52) foi feita pelo autor com base
na palestra proferida no Nicleo de Extensdo do fmpanto de Letras Germanicas
da Universidade Federal da Bahia, Salvador, Bama,18 de setembro de 2009.
Siqueira (2013, p. 50) destaca que, apesar do mésmieito algumas insercbes e
adaptagfes, por questdes éticas, a maioria dososomlencados por ele foram
transcritos dos slides da palestra de Edleise Me(R99).
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Quadro 1: Os desafios do profissional de Letras na contenmeidtade
concentrados em trés grandes areas

DESAFIO DO
CONHECIMENTO
O desafio do profissione
de Letras esta er
conceber a lingua com
atividade, como lugar d
interacdo, no qual agimc
e nos constituimo:
sujeitos, com NOSSO
discursos e nossa histori

Em tratar o texto com
unidade minima  dc
discurso, materializad
em géneros textuais qu
circulam socialmente;

Reconhecer as interfact

da lingua e da literatur
com outras linguagen
artisticas, midiaticas
imagéticas, as quai
constituem textos
multimodais e

multirreferenciais;
E preciso se compromett
com o conhecimento qu

DESAFIO

PROFISSIONAL
O desafio reside er
saber transitar e intervi
em ambientes multiplo
e heterogéneos
marcados pelé
diferenca e por relacte
desiguais de poder;

Conhecer €
compreender o mundo
nossa volta e as

possibilidades de
atuacao profissiona
que sdo resultados di
demandas e exigénciz
da vida contemporanee

Difundir 0
conhecimento que
produz, partilhando-c

Nnos espacos sociais
profissionais onde vive:

Entender as
contradicbes da sala ¢

DESAFIO SOCIAL

O profissional de
Letras contemporaneo
vé-se diante do

desafio de enfrentar as

incertezas e lutar
contra as respostas
definitivas e as
verdades  absolutas,

uma vez que “o futuro
permanece aberto e
imprevisivel”

(MORIN, 1999, p.
79);

De ensinar a condicao
humana, ensinar a
viver (MORIN, 1999);
ensinar a compreenséo
entre as pessoas como

garantia da
solidariedade
intelectual e

moral da humanidade,
dado que
“comunicacao nao

garante compreensao”
(MORIN, 1999, p.

94);

De trabalhar para a
inclusdo das minorias,
sociais e étnicas, ncs
espacos escolares,
democratizando 0
acesso ao saber de
forma ampla;

Reconhecer a
responsabilidade

sua
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se produz e com o
sujeitos com o0s quai

constroi a Sue
investigacao;
Abrir-se para as

diferentes possibilidade
de “olhar e perguntar
(ERICKSON, 1997) €
para os variados modc
de producéo dc
conhecimento;

Reconhecer-se com
agente de mudanca
construtor de esperangi
através do conheciment
gue produz e difunde.

aula, determinadas pe
sua imprevisibilidade ¢

aproveitar a
multiplicidade de
escolhas oferecida
pelo avango da ciénci
e da tecnologie
(CELANI, 2004);

Abrir-se para essa

novas tecnologias, qu
deixam de ser mera
ferramentas de trabalh
para tornarem-si
dimensao constitutiv:
do sujeito
contemporaneo;

Comprometer-se com
aprendizado, com
pesquisa e com
producéo constante c
conhecimento situado;
Ser agente de
interculturalidade,
fazendo dos espacos €
gue atua ambientes c

respeito  mutuo,  de
comportamento  ética
onde culturas €

identidades estdo el
constante dialogo.

como articulador entre
0s espacos de
aprendizagem e a
comunidade, a familia,
a sociedade em geral;

Assumir a condi¢éo d=

transformador da
realidade que o cerca,
cujas acbes devem

buscar sempre o bem
coletivo e, acima de
tudo, “praticar”
diversidade,
protegendo,
valorizando e
promovendo
diferencas.

as

Fonte: Edleise Mendes (2008pudSIQUEIRA 2012, p. 50-52).

Diante dos apontamentos de Edleise Mendes (2G(8)d
Siqueira (2012, p. 50-52), apresentados no quadm dutor afianca
gue alguns dos desafios que os profissionais dadmprovavelmente
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terdo que enfrentar, sdo apresentados sob uma eBeafsificada e
multipla, o que pressupfe, também, a grandeza deafids dos
professores formadores, de tal modo que “[...] pede superar o
tecnicismo e deixar que nesse ambiente de cooperagfiexdo e
entendimento, lapide-se um verdadeiro intelectxaaisformador [...]
comprometido social e politicamente com seu ofigiSIQUEIRA,

2012, p. 52).

Ainda, em Siqueira (2008; 2018pud SIQUEIRA, 2012, p.
56-58), observa-se uma lista com algumas caraitegonsideradas
necessarias aos profissionais de Letras, sobretagiprofessores de
linguas, pensando a diversidade, ensino e linguagenmomento
hodierno.

Como constatado na lista compilada por Siqueir@822010,
apud SIQUEIRA, 2012, p. 56-58), os desafios do professomador
tém uma dimensao expressiva, ja que a empreitaiprdéissionais de
linguas em pré-servico fora dos bancos da unieasid
evidentemente, ndo sera nada facil, visto que sdtipios os atributos
gue o pesquisador presume serem vitais aos poofasi que lidardo
com a educacdao linguistica; dentre eles, fatongmiisticos, culturais,
politicos, sociais e ideoldgicos. Portanto, corrabhdo o exposto por
Siqueira (2012), os profissionais de Letras, quéacente vao se
deparar com esses empecilhos em seu cotidian@lao, precisam
ser “transpostos desde a sua formacdo e ao longoalearreira, de
maneira continua” (SIQUEIRA, 2012, p. 56).

Nesse sentido, concorda-se com a assertiva deilgi¢Re12),
acerca de essa formacédo do professor de Letrasengi@ acontecer de
forma efetiva, € necessario que os professoresafforas tenham
plena consciéncia desses entraves que 0s alunessooes
enfrentardo concernentes a educagdo linguistica residade
educacional. E, assim, proporcionar aos professrepré-servico o
ensino da pratica pedagdgica como uma acao polfie que 0s
mesmos instruam seus educandos, principalmentéeaqyuee vivem a
margem social. Portanto, indica-se ser necessggansar as politicas
de formacdo de professores de linguas no Bragih, vistas a uma
possivel (re) formulagdo dessas politicas de fofimapgara enfrentar
tais desafios, como os apontados por Siqueira [2@b2 exemplo, e
tantos outros, que estdo presentes no ensino Bsadta brasileiro
hoje.
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E interessante salientgue se tem plena convic¢do de que n&o
se deve abrir mdo do uso de nortes tedrico-metguoi® nos cursos
de formacdo de professores de linguas, pois elsnfgparte desse
processo; no entanto, entende-se ndo ser posangdrlméo deles
exclusivamente, deixando de lado outras opg¢des @smarticuladas
nesta secdo que sao, também, de extrema signiicanc

Perine (2012) corrobora o exposto, apontando qgeande
desafio na formacéo do profissional de linguaséuulo XXI, é:

[...] melhorar a pratica e ndo apenas o conheconeft ver o
professor como um ser capaz de construir suasipsdorias, quer
dizer, teorizar sobre suas praticas e praticar @mfiocmidade com
suas teorias. Isso nos dara embasamento pararoatala formacao
do professor reflexivo, professor capaz de reftahbre suas crencas,
sua pratica, de (re)penséa-las, de se ver como eageivb em sua
formacao, de (des)construir teorias, de se ver aapaz de produzir
conhecimento. Por fim, temos a pedagogia da pdidsitie, a qual se
refere a necessidade de desenvolver teorias e doro@
conhecimento condizentes com as praticas socias experiéncias
gue as pessoas trazem consigo para o ambientereledEagem.
(PERINE, 2012, p. 379).

Dessa forma, expde-se o grau de complexidade emsgue
encontra a educacao na atualidade, decorrente ltiplogifatores, ndo
sendo resultado tdo somente da forma equivocada atgiemas
instituicbes de formacdo de professores colocam pedtica seus
curriculos, tendo como pano de fundo as diretiizgtituidas ao longo
dos anos. Todavia, acredita-se que, para comdaaerna diferenca na
educacdo nacional, no sentido de melhorar suadquiglj € necessario
gue se repense e/ou reflita acerca da forma conpsocesso de
formacdo de professores de linguas vem sendo desbago nas
instituicdes de ensino superior. E, entdo, busarsidios inovadores
para a formacdo dos licenciandos, como os paradigandico-
reflexivo; sociocultural; do aluno-professor conmtelectual critico;
sob a visdo de comunidade de praticas; do positieni critico do
licenciando concernente ao conhecimento e pratdas ensino
apresentadas durante o processo de formacdo (FFREIRA04,
VIEIRA-ABRAHAO, 2012; CRISTOVAO, 2013; GIMENEZ, 2@k,

LING. — Est. e Pesq., Cataldo-GO, vol. 21, n. 1,27-158, jan./jun. 2017
139



Graciene Verdécio de Gusméo

2013b; SILVA, 2013b; PERINE, 2012); para enfrentar grandes
obstaculos que se encontram no contexto de saalae

4 Metodologia de pesquisa

No presente estudo, valeu-se da pesquisa de nraturez
qualitativa do tipo interpretativista (BOGDAN e BIEN, 1994;
ANDRE, 1995), pois o objetivo foi o de produzir wetato descritivo,
interpretativo, exploratério das narrativas de agizagem de Lingua
Inglesa de professores de LI, no intuito de idmatif as crencas
elucidadas pelos mesmos, nos seus rememorandosngagitadas
vivenciadas na construgdo de seus conhecimentds/te

Segundo Barcelos (2006), as pesquisas de Tell@,(2002,
2004) chegaram a conclusdo de gque a pesquisaiversatve como
referéncia para quem pretende lancar mao de igagsiés sob esse
viés, pois, por meio desta abordagem, o pesquisddor a
possibilidade de ter acesso aos pensamentos e iégas de
professores. Barcelos (2006), com base em Tefpessenta a pesquisa
narrativa como:

[...] importante, pois permite que 0s professoemstruam seus
conhecimentos pessoais e suas representacfeyranidd para que
0S mesmos se tornem mais conscientes e, conseaggenée agentes
de sua prépria pratica. Em relacdo aos aprendieetinduas, o

interesse por suas experiéncias esta relacionasioacpesquisa de
suas crencas. (TELLES, 2000, 2002, 2GpydBARCELOS, 2006,

p. 147).

Por meio da pesquisa narrativa, tem-se a oportdeidie se
identificar fendmenos linguisticos, através de maomcoes, histérias
pessoais, experiéncias, temporalidade, sociabéidad lugar nas
reconstrucdes e construcdes de sentidos e sigiofcaxpressos nas
narrativas. Com a pesquisa narrativa, na condiegmedquisadores da
linguagem, tem-se acesso para além de simplesiasstie vidas; tem-
se a oportunidade de observar e analisar fendntrregdancando méao
de outros métodos, ndo seriam tao eficazes.

Paiva (2007) reafirma o exposto, pois entende gumgaativas
de aprendizagem podem nos revelar importantes fmdsnocorridos
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no processo de aquisicdo de segunda lingua. Cudaptacar que, para
este contexto de pesquisa, ndo se utilizou a pEsaqErrativa como
método de pesquisa, mas como fendbmeno estudado.sefy
coletaram-se as narrativas de aprendizagem despovés de LI no
banco de dados do projeto AMFALL; posteriormente, analisadas,
objetivando identificar oeenébmenos/crencasxpressos.

Os dados desta pesquisa foram coletados no bardaxds do
projeto Aprendendo com Memdrias de Falantes e Aprendizes de
Lingua Estrangeira (AMFALE) coordenado pela professora
pesquisadora Dra. Vera Lucia Menezes de Oliveir®aéva, da
Faculdade de Letras (FALE), da Universidade Fearaflinas Gerais
(UFMG), o qual tem unsite na Web e é financiado pelo CNPq.
Apresenta-se, abaixo, figura da tela capturada exibe o sitio
eletrénico do projeto AMFALE.

Figura 1: Captura de tela da pagina de apresentagdo det@@iFALE

Aprendendo com Memdorias de Falantes e
Aprendizes de Lingua Estrangeira - AMFALE

de de

Fonte: <www.veramenezes.com/amfale.htm>. Acesso em: &2 2016.

Os pesquisadores integrantes do projeto AMFALE ¢émo
principal objetivo investigar, através de narragide aprendizagem de
linguas estrangeiras, como se desenvolve o prodesaprendizagem
da segunda lingua. As narrativas de aprendizagesegienda lingua
coletadas neste banco de dados sado de professopg-servico, bem
como em servico e de pesquisadores em geral qiramuearrar suas
memorias de aprendizagem de L2. Cumpre frisar queaeativas de
aprendizagem coletadas neste banco de dados néeita@@penas por
pesquisadores nacionais, conforme mencionado oo idésta secéo,
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existem colaboradores de universidades internasioc@mo do Japéo
e Finlandia.

Dessa forma, a partir desse intercambio de peshiss de
diversas universidades nacionais e algumas intemes, as
narrativas de aprendizagem de diferentes idiomasocsegunda
lingua, como: Lingua Alemda; Lingua Espanhola; Langmglesa;
Lingua ltaliana; Lingua Francesa e Lingua Portugudicam a
disposi¢cdo. Foram encontradas, também, narratigaapdendizagem
de lingua estrangeira escritas pelos aprendizdsSmgna Portuguesa e
Lingua Inglesa, sob a forma de texto, audio e mitii.

As analises das narrativas de aprendizagem deites feelos
pesquisadores do projeto AMFALE séo realizadasvadaltiplos vieses
tedricos, a saber, crencas sobre o0 processo denoensiou
aprendizagem de linguas; a teoria do caos/complégjddentidades
de aprendizagem; aquisicdo de linguas estrangdioasiacdo de
professores; dentre outros.

O site do projeto, juntamente com o banco de dados, fica
disponivel on-line 24h no intuito de contribuir com outros
pesquisadores de diferentes instituicbes de ensipata o
desenvolvimento de pesquisas, a partir de nareatieaaprendizagem,
como é o caso desta pesquisa, desenvolvida attav#anco de dados.

Para esta pesquisa, foram selecionadas 38 nasratiea
aprendizagem de LI de professores de L2, sendonqubanco de
dados do projeto AMFALE estdo disponiveis, atéas@nte momento,
cerca de 250 narrativas. Quanto aos critérios tepa&® adotados,
iniciou-se com a selecdo de narrativas alinhadasapus desta
investigacao, infelizmente, site ndo disponibiliza, em grande parte
das narrativas, informagdes dos professores gaatites do projeto, se
sdo atuantes e/ou ndo atuantes no contexto deefaska etaria, sexo,
tempo de engajamento no processo de aprendizagdrheale local
onde ocorreu esse processo, impossibilitando, pgisgsentar tais
dados nesta pesquisa. Para o recorte dos dadogjrpamente, foram
organizados e enumerados cronologicamente; pastente fez-se a
leitura geral das narrativas e, em seguida, rezalgumas anotacdes
referentes as primeiras impressfes das narrativas glijeitos
participantes desta pesquisa. Em seguida, ocomeusegunda leitura
indutiva intensiva das narrativas, buscando fragosempalavras-chave
em relacdo as crencas. Ao encontrar os fragmenpadagras-chave,
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foram sendo marcados com canetas esferogréaficasdad; depois,
uma terceira leitura indutiva das narrativas comfragmentos e
palavras-chave ja marcados em cores vermelho, eertde, rosa e
laranja, no intuito de identificar categorias denglas dos professores
sobre o processo de aprendizagem de L2. Encontaadzetegorias de
crengas sobre a aprendizagem de Lingua Ingles@)-parpara uma
guarta leitura indutiva intensiva na intencéo dacienar as categorias
de crencgas, as suas subcategorias e, por fim,gaec® ao recorte dos
dados, congregando as categorias e subcategomasas.

Convida-se o leitor para novas contribuicdes deatigas de
aprendizagem de linguas estrangeiras para o proje@® vez que, de
acordo com o informe que se localizagite do projeto, 0 seaorpus
de analise estd em plena fase de construcéo.

5 Andlise dos dados

Esta secdo é dedicada a apresentacdo e andlisdados
coletados, os quais foram ancorados nos procedisetddrico-
metodoldgicos apresentados por Bogdan e Biklen 4)198ndré
(1995), que tratam da pesquisa de natureza qualiaterpretativista
e, Paiva (2007), sob o arcabouc¢o da pesquisa imafraeém como nos
pressupostos tedrico-metodoldgicos apresentadoseri@ntente,
visando responder as seguintes perguntas:

1 — Quais séo as crengas que 0s professores expressagiacdo ao
processo de aprendizagem de Lingua Inglesa atdavésas narrativas
de aprendizagem?

2 — Que fatores concernentes a formacdo docente dealnestéo
presentes implicita e/ou explicitamente sob o wiEs crencas
enunciadas pelos professores?
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5.1 Ainternet, filmes, madsicas como mediadores no processo de
aprendizagem de LE/LI

» Crenca: E necessario se comunicar com falantes nativos d&ILI para
aprendéla efetivamente e conhecer a cultura do pais, poig

aprendizagem dessa segunda lingua e/ou cultura égortante.

Conforme elucidado na fundamentacao tedrica dettele é
fato que a globalizacdo ampliou-se e, juntamenta eta, veio a
necessidade da insercdo global das culturas nessexto, sendo a
Lingua Inglesa utilizada como um dos meios de cadragao
imprescindiveis entre sujeitos linguistica e caltmente distintos
nessa atmosfera global. A aprendizagem da LE/ldl&vante para o
individuo da/na contemporaneidade, uma vez que] gm nenhum
outro tempo da histéria da humanidade, os homestisaram tanto de
uma lingua comum [franca] como agora, ao seremidesirpelo/no
ciberespaco” (ASSIS-PETERSON; COX, 2007, p. 05).

Os excertos abaixo relacionados (1, 2, 3,4) remedsm
ponderacdes de Dewey (2007); Assis-Peterson; CO87§2 quando
asseveram que, através da expansdo da globalizhgive a
atenuacdo do espaco, tempo e fronteiras, por iGthordos avancos
tecnolégicos comolnternet, Google, E-mails, das redes sociais,
Facebook, Instagram, Twitter, Google +, Pinterekinkedin You
tube, Ask.fm, Tumblr, Reddéntre outras, em que as informacdes de
acontecimentos dos locais aos globais sdo tramgEmiti
instantaneamente em tempo real. Portanto, tod@smsctos da vida
social contemporanea estao interligados global mfondialmente. E,
além disso, a Lingua Inglesa esté presente noiamticdas pessoas,
através de mdasicas, filmes, revistas, jornais, ol de
comercializagao, enfim, de diversas formas e esretites lugares.

Nos recortes que seguem, atenta-se as crencasicgasengs
narrativas de aprendizagem de Lingua Inglesa déegsares em
relacdo anternet filmes e musicas como mediadores no processo de
aprendizagem desta LE/LI, a qual é um meio de caragao global
e/ou mundial:
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Ja fora dela (da universidade), continuei fazendarso até conclui-
lo. E sentindo anecessidade de comunicagdo com falantes da
lingua [inglesa} comecei a procurar através da internetmanter
contato com pessoas que fossem falantes nativos quel
conhecessem bem a lingua para me comuniféaravés de
programas como Skype, gmail, orkut etcDescobri que essauma
ferramenta que esta mantendo meu contato com a ling
[inglesa], mesmo eu estando fora da sala de aula (NarrBtiva

Logo, entrei no curso de letras, me interesseiaaimdis pela lingua.
Hoje, procuro outras fontes para aprender ou matteinglés, pois,
além do meu esposo que também é professor de,ifagéscontato
on-line com pessoas ou até mesmo professores derasifpaises,
principalmente os nativos da lingua alvo e assim apveito para
conhecer a cultura de seu pai@Narrativa 2).

A crenca sobre anternet como mediadora no processo de
aprendizagem da Lingua Inglesa foi identificadaeartos 1 e 2, ao
expressarem que procuraramtravés da internet e “Através de
programas como Skype, gmail, orkut eté.(recortes da narrativa 1);
e “faco contato on-line com pessoas ou até mesmo psseres de
outros paises, principalmente os nativos da lingualvo” e, assim,
aproveito para¢onhecer a cultura de seu palqrecortes da narrativa
2); falantes nativos ou pessoas que falassem #oemite a Lingua
Inglesa para manterem contato. Assim, as profesger@ertos 1 e 2)
manifestam, ao relatarem suas narrativas de apegein, a crenca de
que, para conseguir ter fluéncia na Lingua Inglésaecessaria a
comunicacdo com falantes nativos da lingua alvo,sefido suficiente
0 processo de ensino e aprendizagem adquirido uzaedlo superior,
onde estavam inseridas, no que concerne as haleitidéeste idioma.
Sendo assim, resolveram buscar, sob suas respafes#ds, novos
métodos para darem sequéncia a aprendizagem dés.ingls
professoras relatam que somente chegaram ao domieigral da
Lingua Inglesa e, respectivamente, da cultura dgudéi alvo, ao
fazerem contato com pessoas e/ou nativos da Limglesa pela tela
do computador conectadowelh ou melhor, pelanternet E possivel
afiancar, através do excerto 2, também, que a gwofa tem
consciéncia da importancia da cultura inerenterggda Inglesa, sua
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assertiva vai ao encontro de Siqueira (2008; 20d1gual assevera
que, ao se aprender ou ensinar uma lingua, sejana&lerna e/ou

estrangeira, é preciso levar em consideracado aradutitrinseca a essa
lingua e, ndo somente, o teor linguistico da mesma.

As narrativas supracitadas convergem com Moita &ope
(2008), quando o autor afirma que a Lingua IngtkEs@ou de ser, uma
lingua internacional, do imperialismo e homogengipado mundo, e
passou a ser também, a lingua de fronteira usdas pessoas em seus
cotidianos e vidas sociais. Desse modo, a LI enaa@ presentemente
descentrada, pois ha indmeros ingleses falados medane, em
decorréncia desse fato, a mesma passa a conséitaomo uma lingua
mesclada, perpassando e/ou perpassada por multplagas de
sujeitos linguisticamente diferentes. Assim, a husia professora
identificada na narrativa 1 pelo aperfeicoamentd.idgua Inglesa se
justifica pela importancia desta lingua nos diasiat como uma das
linguas estrangeiras modernas mais globalizadadanpo, muito
requisitada em todos os setores da vida modédéneeferente a crenca
sobre ainternet filmes e muasicas como mediadores no processo de
aprendizagem da Lingua Inglesa, podem ser destaeadzarrativas 3
e 4, conforme se vé:

No outro ano (2000), comecei a lecionar para semygnau. A partir
dai tive que buscar desesperadamente uma formantdaeder a
lingua. Afinal eu era professora de inglés e tideadesempenhar o
meu papelEu consegui uns contatos na Internet e fui escrevem

e respondendo emails. Encontrei um professor univsitario da
Argélia que me ajudou muito com a linguaQuando eu passei a
entender a lingua eu lembrei entdo, de muitas £@sainadas na
faculdade, e até entdo ndo assimiladas por minrdbika 3).

Sempre me identifiquei com a lingua inglesa e asnmoetempo tinha
facilidade em aprendé-la. [...] Através fines (sou vidrada em
cinema) e demusicas é que tenhamaior contato com a lingua
[inglesa]. Entendo razoavelmente bem, mdgsbarro” na
conversacgdo Japerdi oportunidades de bons empregos por isso
[...] Escolhi fazer o curso de Letras, somente garsa do inglés
(Narrativa 4).

Na narrativa 3, percebe-se que a professora dizpgumura
outras fontes para aprender ou melhorar o idionia“@onsegui uns
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contatos na Internet e fui escrevendo e respondendemails.
Encontrei um professor universitario da Argélia queme ajudou
muito com a lingua” (recorte da narrativa 3). Quanto a participahte
relata que procura manter contato com a Linguaesaglatravés de
“filmes”, “musicas, mas que ainda ndo domina a habilidade oral,
conforme afirmado pela mesméesbarro”” na conversacab Ela
revela ainda que, em decorréncia da falta de séadia da habilidade
oral de LE/LI, perdeudportunidades de bons empregdse, entéo,
resolveu cursar uma faculdade de Letras, pelo dat@ mesma ser
voltada para o ensino de linguas. O excerto dadara 4 reafirma a
relevancia da aprendizagem de uma segunda lingua e,
consequentemente, de uma segunda cultura em medoa ada
globalizacdo, ocasido em que o mercado de traletioa cada ano
mais competitivo e exigente, principalmente em sdamndo de
exigéncias concernentes as habilidades linguisticasnportante
constar, em seu curriculo, o dominio da LI.

A narrativa 4 vai, ainda, ao encontro da linha daspmento
de Moita Lopes (2003), o qual assevera que, conxposio da
globalizacdo, houve muta¢des culturais, econdmicasciais,
ecologicas e tecnoldgicas, estando o inglés vidoutaessa nova fase.
Assim, domin&-lo significa ter garantia de bons egps, ter acesso a
novos conhecimentos tecnoldgicos, bem como cudtu@éntudo, ao
passo que essa LE/LI inclui, ela exclui tambéms md@io sdo todas as
pessoas que podem ter acesso a ela. Moita Lop@3)(2ertifica que
todos os cidaddos necessitam ter direito ao ac#ssdiscurso da
modernidade, ou seja, a Lingua Inglesa; para qaepaémanegam a
margem social. Cabe aqui ressaltar, outrossimjteacrde Siqueira
(2008; 2011) a respeito da relevancia do ensinouttara do ILF na
atualidade, porém, sob uma nova perspectiva, eno gasino ndo seja
centralizado apenas na cultura alvo, como se egidarac fosse a
“ideal” por se tratar da cultura de uma linguarimdeional, mas que se
agregue ao ensino da cultura dessa lingua outtasasucom vistas a
um ensino mais condizente com os dias atuais, @ jpiar culturas
globais. Assim sendo, dar acesso, aos individumgndino de outras
linguas e culturas na contemporaneidade é condigdia formar
cidaddos com competéncias interculturais impresaesl para seu
funcionamento pleno nos dias testemunhados, pasesso a bens
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culturais abre indmeras portas, ainda mais, aorirsie a LI
(SIQUEIRA, 2008; 2011; 2012).

De modo geral, as crencas manifestadas nas nagdtj\2, 3 e
4 encontram respaldo nos pensamentos de Dewey )(208%is-
Peterson; Cox (2007); Moita Lopes (2003, 2008),ngoaos autores
declaram que é possivel reconhecer que falantesat&os de Lingua
Inglesasuperam falantes nativos da mesma, a LE/LI comguéin
internacional ou como lingua franca vem ganhandstadee em
nuamero significativo nos ultimos tempos. A parte dua difuséo
geogréfica, grande parte dos falantes de divendasras utilizam-na
como segunda lingua ou lingua franca, para se doarem em
diferentes contextos de uso da sociedade globalp quelainternet
por exemplo, onde a comunicacdo tornou-se semefrast A lingua
estrangeira moderna (Lingua Inglesa) €, pois, gudéininternacional
utiizada na midia, educagdo, comércio, industcamno meio de
comunicagdo, como pré-requisito para garantir uagawde trabalho
etc., pertencendo ndo somente ao pais dos falaatdgs que a
utilizam como lingua materna, mas aos falantesigel mundial.

Entende-se, portanto, ser de grande valia destacetica de
Assis-Peterson; Cox (2007) quanto a proliferac@ggdica da Lingua
Inglesa, a qual esta sendo utilizada como um dogosmee
comunicacao imprescindiveis entre sujeitos lingrdst culturalmente
distintos em escala global, porém ela esta sensia,vho mundo
globalizado, apenas para fins especificos, ou s, estd sendo
comercializada sem ao menos levar em consideragéidtia e a
identidade que se encontram por trds dessa sedingim. Assim
sendo, a LI ndo mais somente reforca o imperialisten que outrora
fora utilizada como meio de dominacgéo politica enémica, segundo
interesses colonialistas e neocolonialistas deétuiggies britanicas e
norte-americanas (ASSIS-PETERSON; COX, 2007; ASSIS-
PETERSON, 2008; ASSIS-PETERSON; COX, 2013; MOITA
LOPES, 2008; SIQUEIRA, 2008; 2011). A LI da contemgmeidade
também néo € vista somente como sistema linguistitraturado que
se deve apenas copiar, ela € tida como patriméni@nsal, pois esta
presente inevitavelmente na vida de todos. Portdi@oinglés da
modernidade-mundo é um espectro “glocal’, no serdelque é, a um
s6 tempo, global e local” (ASSIS-PETERSON; COX, 204 154).
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5.2 O processo de aprendizagem de LE/LI regido sols quatro
habilidades da lingua

» Crenca: Ndo se aprende LI no curso de Letras, se agnde]

no curso de idiomas

Os relatos 5 e 6 mostram que as participantes copemo
ensino de LE/LI ofertado na escola de idiomas érsoipe/ou mais
eficaz ao do curso de Letras, devido a eficacianétodo de ensino
utilizado pelos professores nas instituicbes danengrivadas. E,
respectivamente, pode-se constatar, ainda, nostexcg 6 e 7, a
descrenca quanto ao processo de ensino e apremtizdg linguas,
especificamente de LI, no curso de Letras em quecdsssoras foram
académicas, pois ndo aprenderam integralmente ddEa
provavelmente pela falta de atencdo por parte de pmfessores no
gue concerne a abordagem metodolégica utilizadss peésmos, além
de uma possivel auséncia de planejamento de aedmadio de acordo
com o nivel dessas professoras.

Foi entdo queesolvi fazer um cursinho de ingléstinha
como objetivo fazer uma faculdade e néo ia deixar pda
me atrapalhasse. No cursinho, me identifiquei moion a

turma, com o método de ensino e com a professora.

Descobri quegostava de inglés, que nédo era tédo dificlil
COmMo eu pensava e entémmecei a me interessaiCheguei
a um ponto de identificacdo qaé com o que a professora
ensinava no cursinho, assimilava imediatamenten&do
havendo mais aquela necessidade de estudar muitcg d
uma forma cansativa, tudo era mais leve e gostaseiz o
curso durante dois anos e quando passei no vestilpalrei.
Achei que na faculdade iria aprofundar mais e que &o
haveria necessidade de continuar o curs&oi uma pena,
porque a cada professor novo, a matéria voltava mgie
mais, porque minha turma tinha muita dificuldad@om
certeza eu voltarei a fazer, a continuar meu curso
(Narrativa 5).
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Nessa épocangressei-me em um cursinhoaqui em
Caculé,foi ai que comecei a adquirir os conhecimentos
basicos Em 2000 comecei a cursar Letras com Inglés na
UNEB de Caetité, conclui este curso em junho deste ano,
mas, ainda me sinto incapacitada, poisnfelizmente
aprendi pouquissimo na faculdade e nao tive
oportunidade de tomar outros cursos. Hoje me sinto
frustrada porque eu lido com esta area algum tempo e o
meu conhecimento € muito restrito sinto muita vontde

de aprender as quatro habilidadesde uma forma que me
levasse a participar de cursos como estes com mais
entendimentos e participacdo ativa (Narrativa 6).

Voltei a ter contato com a lingua, na condicédo himaa
guando optei por fazer o Curso de Letras (Porigleés)na
expectativa de aprender conversagdo, vocabulariogrt
aulas em laboratorios de linguasenfim, fazer com que eu
me sentisse segura para cegnunicar e entender a lingua.
No final do curso,vi que o que eu aprendi néo
acrescentou nada além do que eu ja sabiarrativa 7).

5.3 O processo de aprendizagem de LI regido sob &#dadagem
tradicional (estruturalista)

» Crenca: o foco de ensino e aprendizagem nas aulas ithglés er;

apenas a gramatica

Por meio das narrativas 8 e 9, abaixo, pode-seirirffee as
professoras relatam que o ensino de LI, durante tagetérias de
aprendizagem, recaia sobre a gramatica e, em @aci@rdesse fato,
foi pouco prestigiada, gerando crengas referentak@ocesso, como
a crenca de que aprendizagem da LE/LI necessitas@er uma
perspectiva comunicativa, através de “conversacfmnyncia,
entonacéo) e trabalho com textos” (recorte da tnar8), “interagir
na lingua-alvo” (recorte da narrativa 9) e ndo umpaendizagem
centrada em aspectos gramaticais. Com base nos dexkntados
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através das narrativas de aprendizagem das docpotesse deduzir
que elas tém um ponto de vista critico deliberadibres a

aprendizagem de linguas, uma vez que tém consaiélecique esse
processo ndo ocorre exclusivamente por intermédioesino da
gramatica pela gramatica, entretanto sob uma pergpe&omunicativa
da linguagem, ou melhor, a partir da préatica déidarde, por meio de
atividades que explorem esse aspecto da lingua alvo

Estava super ansiosa para aprender algo em inglésprendi:
aprendi gramética, traducdo, algumas normas gramatiais, etc.
Mas o0 que mais me interessava ndo foi bem trabalhad a
conversacao (pronuncia, entonagéo) e trabalho conextos Foi
assim até o 3° ano de magistério. Logo que terntneiagistério
prestei o vestibular e ingressei-me na faculdadelLeteas, pois
amava inglés e portugués [...] (Narrativa 8).

O meu primeiro contato institucional com a LI fa ginasio (hoje
fundamental) Lembro-me até hoje do livro do Jodo Fonseca, de
orientagdo estruturalista: passe 0s exercicios paraa
interrogativa, passe para a negativa, complete comverboto be,
etc. No colegial (hoje ensino médio), o professor enmesmo eo
método de gramatica e traducdo continuouNos institutos de
idiomas que posteriormente freqlientei, as coisas madaram
muito. A despeito de ter aoportunidade de interagir na lingua-
alvo, o que para mim foi “a grande novidadels coisas nédo
mudaram muito. Houve apenas o aprofundamento daquestfes
gramaticais e um maiordesenvolvimento do vocabulario.Na
faculdade de Letra® estruturalismo, aliado aos exercicios de
orientacdo audiolingualista, prosseguiu.Graduei-me em 1976
sem ter ouvido falar na nova abordagem [Comunicat&] que
estava dando os seus primeiros passos (Narrativa 9)

Bom, sempre estudei em escola estadual, mas faita ga 82 série
que tive as primeiras aulas de ingt&snpre com apostilas e com o
foco na gramatica, era tudo tdo mecénicoque nem o0s

vocabularios mais faceis eu sabia, pois s6 olhavas espacos
vazios para colocar as respostadlarrativa 10).

Partindo das categorias de crencas analisadasoamente, é
possivel inferir que grande parte dessas crenpassenta fatores que
envolvem a formacdo dos docentes dos participardesta

LING. — Est. e Pesq., Cataldo-GO, vol. 21, n. 1,27-158, jan./jun. 2017
151



Graciene Verdécio de Gusméo

investigacdo, os quais deixaram, como legado des guaticas
pedagodgicas de ensino de linguas, para memoriaprdadizagem de
seus alunos, muitas crengas, das quais discutimaeparcela minima
neste estudo.

E possivel observar, a partir das crencas dosgsorfes, que o
processo de ensino e aprendizagem ocorridos n&eson No curso
de Letras ndo foi suficiente para se aprender rategnte a LlI.
Questdes relacionadas ao processo de ensino el&apgem de LE/LI,
ma qualificacdo profissional etc, vém sendo digsasti nas
universidades brasileiras ao longo dos anos, antgt ndo houve
avancos significativos no que concerne a melhoaiaoférta desse
processo, dessa qualificagdo profissional e derfatisres. As
consequéncias dessas controversas para 0s prudissigue seguem
carreira nesta area do conhecimento, certamemtecsgtivas.

Diante das crencas constatadas, é possivel corgligro
ensino de LI nas escolas permanece fragmentadoetiwor, sem o
foco nas quatro habilidades da lingua. A metodeladilizada pelos
professores, nesse contexto, continua defasadeul@ihdo que
aconteca de fato a aprendizagem dessa LE/LI. Néredie, o
processo de aprendizagem de LI na universidade legdo a
metodologia, pois professores, nesse ambito de@nfsizem uso de
uma metodologia ndo condizente com o nivel aprendielos
aprendizes no ensino regular. Assim, agravam aimdé o nao
desenvolvimento pleno desse processo.

Pode-se perceber que as crencas exibidas apresemtam
dicotomia entre os perfis idealizados pelos dosepéeticipantes desta
pesquisa, ja que o perfil do professor de LI doscude Letras é
negativo e o do curso de idiomas é positivo. Aeagae emergidas nas
narrativas de aprendizagem dos professores reafirsmpremissa de
que a aprendizagem de LI no curso de idiomas éaépieficaz. Os
professores tém métodos eficientes, aulas divertidlaos alunos
aprendem a lingua integralmente (fato sobre ospincam davidas).
Essa visdo de ensino e aprendizagem da escolaia®agl em
detrimento do curso de Letras é reflexo de empasilicomo a ma
preparagcdo de metodologia de ensino por parte doBesgores
formadores de professores. Entende-se que o0 nigatamde
aprendizagem de cada aluno que chega a graduagéiwadser feito
com vistas a uma qualificacdo profissional maicaefi
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Pode-se entender que as crengas dos participaess d
pesquisa, no que diz respeito ao aprendizado dpokskivelmente se
originaram de experiéncias académicas negativas, gam seus
professores de LE/LI direcionavam suas aulas regidh a abordagem
tradicional, ou melhor, tinham a visdo de linguancoestrutura,
apagando literalmente a cultura e descartandormaaisidéabilidades da
mesma, a saber, a fala, escuta e leitura, intdssadingua, seja ela
materna ou estrangeira. Depreende-se do expostmnasivas, que as
aulas sob as orientag6es dos professores dosypantes deste estudo,
apresentaram lacunas em suas abordagens metodslogic que
exploraram a lingua pela lingua, sem levar em dena¢do a historia e
a cultura inerentes a ela.

Essas crencas sdo referentes as praticas de emsino
aprendizagem vivenciadas durante o percurso de sidas
académicas, uma vez que esses docentes as ressaligtantemente,
em suas narrativas de aprendizagem de LI, e, eorréecia desses
fatos, os professores acreditam que tanto o engj@nto a
aprendizagem adquirida pelos mesmos, ficou a deseja

As crencas detectadas nas subsegdes supracitackteme a
uma visdo de ensino provavelmente ofertado aosegsofes
pesquisados como tecnicista, alinhando-se aos pensas de
Kumaravadivelu (2003), o qual discute sobre ensinmrmacdo de
professores, apresentando a vertente designadatéonica passiva, e
gue era colocada em pratica a partir de criacOesltaptes de
pesquisas empiricas feitas por especialistas dpa@uucacional, as
quais eram implantadas e, por conseguinte, colscada exercicio
pleno nos programas de formacao de professores.

Consideracodes finais

A luz do construto tedrico de crencas e formacimeni® de
linguas, designadamente de LE/LI, neste trabalbatralizou-se a
lente na andlise das crencas desveladas por pmadessobre o
processo de aprendizagem de Lingua Inglesa, ar pdeti suas
narrativas de aprendizagem. As perguntas da pesipuen:
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1 — Quais sdo as crengas que o0s professores expressagiacdo ao
processo de aprendizagem de Lingua Inglesa atdavésas narrativas
de aprendizagem?

2 — Que fatores concernentes a formacao docentendgaal estdo
presentes implicitamente e/ou explicitamente sobés das crengas
enunciadas pelos professores?

Os resultados aqui apresentados autorizam o deler@a de
algumas consideragfes e implicagbes para a prédigeacional, no
intento de promover uma reflexdo em relacdo a foamade
professores de linguas. Apreendeu-se que as creesaeladas por
meio das narrativas de aprendizagem dos professéregprovas de
que uma boa formacdo docente de linguas € esspaciab percurso
profissional do educador em servi¢o, para que segpevitar suscitar
eventuais crengas sobre o processo de aprendizagdrE/LI, como
as levantadas neste artigo. No entanto, se recemjuex; para que esta
tdo ambicionada formacdo ocorra efetivamente, éssacio que
professores formadores, bem como professores emaddo,
percorram por terrenos movedicos em que os infindesafios os
aguardam. E um trabalho por se fazer ainda.

Assim sendo, a analise dos dados apresentadospesspaisa
ndo somente revelou as crencgas dos professores aa@mrendizagem
de Lingua Inglesa, mas contribui para uma reflex@o area de
formacdo de professores de linguas, pois foi pekgtentificar,
também, através de suas narrativas de aprendizageonencas sobre
0 modo como os professores formadores conduzirgmeesso de
ensino dos participantes desta pesquisa, duramte tsajetérias de
aprendizagem dessa segunda lingua.

Foi possivel constatar que o curso de Letras rérecd, ainda,
uma formacdo que supre a demanda necessaria paensino de
linguas verdadeiramente efetivo, contemplando o#teste todas as
habilidades da LE/LI, mas, igualmente, a histére@a@iltura inerentes
a lingua. O reflexo dessa formacgéo limitada foicebkido, nesta
pesquisa, pois o0s professores continuam utilizamddodologias
defasadas no contexto de sala de aula, favorecandmencga nos
participantes desta investigacdo de que nao sadgptd/Ll na escola
publica. Entende-se que esta problematica estefmd®e um circulo
vicioso em virtude das lacunas deixadas pelo aledoetras durante a
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preparacdo dos profissionais que atuardo no edsitinguas, as quais
refletem na préatica pedagdgica destes no ambitaldade aula. E, em
consequéncia desses fatos, os alunos que passanprpebsso de
aquisicdo - de ensino e aprendizagem de LE/LI emeadvido com
inUmeros lapsos, ao chegarem em um curso de Lewasxemplo,
terdo fortes influéncias negativas através de asempncernentes a
aprendizagem de LlI.

Foi possivel concluir a presenca de conflito nahgas dos
professores, ja que alguns acreditam que se aptdnade curso de
idiomas, no entanto, outros descreem que se aptdfitié no Brasil,
creem gue se aprende no pais onde se fala essa LE.

Caminhando para as finalizagbes, enquanto pesquisath
area da linguagem, reitera-se, efetivamente, a wiatifico e social
desta pesquisa, que se pauta em contribuir origisinificadamente
com o0s estudos ja existentes acerca de crencas soprocesso de
aprendizagem de Lingua Estrangeira (Lingua Inglgss¥ se tem a
conviccdo de que esse objeto de analise ainda enateacdo. Esta
pesquisa ndo acaba por aqui, um vasto caminho a&adkce ser
percorrido, pois varios questionamentos no queetarsgcrengas sobre
0 processo de ensino e aprendizagem de LEs atnant@spectos
especificos e que priorizem o contexto, precisanmsestigados. Esta
investigacao, infelizmente, ndo ira alterar de mdueto e imediato a
situacdo em que se encontra 0 ensino nos maisdeariambientes,
contudo deixa registrada sua parcela contributid@lhorar o ensino
da LI no contexto educacional € despertar um ndkarce sentido
sobre a importancia da educacao linguistica.
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