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Zimbabwe within the acquisition of Portuguese &oeeign Language (PFL) process,
which is their interlanguage. The research als&ssé® equip the teacher with some
subsidies for the analysis of these “errors” inFd Rlass, from previously conducted
scientific researches, and with some degree ofesscon not fossilized interlanguage
of Portuguese as a Foreign Language learners.

Keynotes Gender Marking. Interlanguage. Fossilization. efgm Language
Acquisition and Teaching.

Resumen Este estudio establece patrones de ocurrencidesieios en relacion al

Portugués Europeo sobre la marca del Género, apogadun corpus-muestra de
frases, recogidas en textos escritos producidosegmdiantes de la Universidad de
Zimbabue, en proceso de adquisicion del Portugag®d_engua Extranjera (PLE),

que constituye su interlengua. La investigaciorchuambién equipar al profesor con
algunas ayudas para el tratamiento de estos “sfrereel aula de PLE, en funcién de
investigaciones cientificas anteriormente realisada con relativo éxito, sobre la
interlengua no fosilizada de aprendientes de Poésigomo Lengua No Materna.

Palabras clave Marcacion de Género. Interlengua. Fosilizaciérdqéisicion y
Ensefianza de Lenguas Extranjeras.

Introducéo

O presente texto tem por objetivo, por um lado,cae®r
desvios em relacdo ao Portugués Europeu (PE) sobrarcacdo do
género recolhidos em textos escritos por estudamb@gersitarios
zimbabueanos entre os anos 2012-2016, aprendeatdorugués
como uma Lingua Estrangeira (PLE). Por outro, pstgjuisa procura
avancar estratégias de ensino para o0 tratamento “duo®s”
identificados na aula de PLE. O seguinte excert@nigo de Swan
(2002) com o titulseven bad reasons for teaching grammar - and two
good reasons for teaching soraerviu sempre de inspiracéo e forca
motivadora para a realizacdo deste estudo:

... Knowing how to build and use certain structureakes it
possible to communicate common types of meaningesstully.
Without these structures, it is difficult to makengprehensible
sentences. We must, therefore, try to identify éhsguctures and
teach them well [..]iIn some social contexts, sexideviance from
native-speaker norms can hinder integration aniteepcejudice — a
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person who speaks ‘badly’ may not be taken senpusi may be
considered uneducated or stupid. Students mayeftrer want or
need a higher level of grammatical correctness thaequired for
mere comprehensibility. Potential employers andrérars may also
require a high — often unreasonably high — levelgcdmmatical
correctness (SWAN, 2002, p. 52).

A Universidade da Rhodesia foi criada a 01 de Jari€i71 e
resulta de uma incorporacédo da “University Collegé&khodesia and
Nyasaland” criada em 1955. Com a independénciaiadabué em
1980, a Universidade da Rhodesia se tornou Undedsi do
Zimbabué (cf. UNIVESITY OF ZIMBABWE, 2012). Nestastituicdo
de ensino, existe uma longa tradicdo de ensinoiiguh Portuguesa
(LP) como um curso de graduacdo de mais de quaaens segundo
informacdes oficiosas recolhidas e, excetuando nalgestudos
(ERNESTO, 2015; ERNESTO, 2016), ndo parece havdrasu
pesquisas sobre o processo de ensino-aprendizageRLHE nesta
universidade da Africa subsaariana.

1 Perspetivas sobre Aquisicao de Lingua Nao Materna

As posicdes em relacdo a definicdo de uma LinguwaNN#erna
(LNM) né&o sao convergentes (cf. MOREIRA E PIMENTI®99). No
entanto, parece haver uma certa unanimidade emideoas por
oposi¢cado, que uma LNM nado é uma Lingua Materna (ldv)seja, a
primeira lingua a ser adquirida naturalmente pellante apds a
nascenca. Assim sendo, a LNM vai englobar a Lirgggunda (LS) e
a Lingua Estrangeira (LE), diferindo estas duas pstatuto ou fungéo
gue desempenham na comunidade linguistica. CortoetilLS por
apresentar determinadas funcfes e estatutos deatrcomunidade
linguistica tais como ser lingua de ensino, dod@sgle comunicacao
social e lingua oficial entre outros, tende a difieiar-se da LE que
nao abarca nenhum estatuto sociopolitico na coradaidinguistica,
sendo aprendida em contexto formal para satisfatgianteresses
pessoais ou incremento de saberes e propiciaree@dio social (cf.
MOREIRA e PIMENTA, 1999). A distincdo entre LS e L&
esclarecida por Leiria (2005) nos seguintes termos:
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(...) otermo LS deve ser aplicado para classificapr&ndizagem e o
uso de uma lingua ndo nativa dentro de fronte@agdriais em que
ela tem uma funcdo reconhecida; enquanto o termadée ser
usado para classificar a aprendizagem e 0 uso pat@&s onde essa
lingua ndo tem qualquer estatuto sociopolitico. A Lé
frequentemente a ou uma das linguas oficiais. Epedsavel para a
participagdo na vida politica e econémica do Estadda lingua, ou
uma das linguas da escola (LEIRIA,2005, p. 1).

Conforme se pode notar a distingdo entre a LS é hRalisada
em termos do local em que cada uma destas lingusada e das
funcdes sociais e comunicativas que a comunidadailitica a atribui.
Por outro lado, a perspetiva de que, no ambitoEje aquisicdo € um
processo inconsciente que ocorre, normalmente, reibieate natural
enquanto que aprendizagem € um processo CONSCipIge se
desenvolve, predominantemente, em contexto deugdsirformal (cf.
KRASHEN, 1985) parece ser falivel, pois mesmo nasc@nte
(aprendizagem formal), ha interferéncia do incarge (aquisicdo),
quando o aprendente desenvolve empreendimentogicogrsobre as
tarefas da LE que |he sdo apresentadas pelo séesgwo (ELLIS,
1987). Oxford (1990, p. 4) esclarece este aspeiceguintes termos:

Some specialists even suggest that learning caoootribute to
acquisition, i.e., “conscious” gains in knowledganoot influence
“subconscious” development of language. Howevas, distinction
seems too rigid. It is likely that learning and aisifion mutually
exclusive but are rather parts of potentially inédégd. Our
knowledge about what is conscious and what is swmious is too
vague for us to use the learning-acquisition disiiim reliably”
(OXFORD, 1990, p. 4).

Nesta ordem de ideias, o presente estudo ndo adtistingcdo
entre aprendizagem e aquisicdo, pelo contrario,esses termos de
forma alternativa sempre que se referir & obtenighoonhecimentos
na LE por parte dos seus aprendentes.
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1.1 Teoria Geral de Aquisicdo de Lingua Estrangeira

Na sua maioria, 0os estudos sobre a Aquisicdo deguhin
(FROMKIN, et al, 2007; ELLIS, 1987; ELLIS, 2003; LARSEN-
FREEMAN e LONG, 1991) tomam como ponto de partida a
perspetiva da Linguistica entendida como estudoci@acia da
linguagem (FROMKIN, et. al., 2007). A linguagem,rpsua vez,
configura-se como sistema de conhecimentos regidlopropriedades
genéticas que se encontram no cérebro do Homentudtaim a
aquisicao da lingua (CHOMSKY, 1986). Deste modagua ir4
corresponder a materializacdo destes conhecimdntipBcitos na
mente Humana (linguagem) por via da fala cujo piméureconhecido
por uma comunidade de falantes que a perpetuanrésioa e
diacronicamente (RAPOSO, 1992; FROMKIN, et. al., 020
CHOMSKY, 1986). Com este processo adquire-se uniaepa
lingua que é chamada Lingua Materna (LM), justaeneot se tratar
daquela lingua que a crianca adquire e que podeidiviou ndo com
a lingua oficial do pais. Excetuando alguns casodilihguismo, a
aquisicao de uma Lingua Segunda (LS) ocorre apéslividuo ter
adquirido a sua LM e ser proficiente nessa sualsi.demonstra que
o fator idade interfere, de forma significativa,atuisicdo da LS, pois
o individuo s6 a aprende a sua LS apds ter adquaidM, o que
significa que havera um lapso de tempo entre esas@ssicoes
(FROMKIN, et. al., 2007).

Na generalidade, a teoria de Aquisicdo de Lingegufda
(ALS) sustenta que a LS é adquirida através de nocepso gradativo
conducente ao uso da norma linguistica que se npetalcancar
(lingua-alvo). Este processo gradativo é dominado kpipéteses
linguisticas, as estruturas de desenvolvimegte sdo os reflexos
instaveis da lingua-alvo, imediatamente abandonadodecurso do
processo de ALS (STROUD, 1997). Estas hipéteseguiliticas
avancadas pelo aprendente de LS configuram aiimged, isto é, “the
language system that the learner constructs olihgdistic input to
which he has been exposed” (LARSEN-FREEMAN e LONGI1.:
60). Ou seja, a interlingua refere-se a linguaaaprendente ja tem
apreendida ap6s ao seu ensino. Fromkin, et. 807(2p. 347)
sustentam que, do mesmo modo que aprendentes deMimassam

LING. — Est. e Pesq., Cataldo-GO, vol. 20, n. Bp110, jul./dez. 2016
91



——Nelson M. Ernesto & Margret Chipara & Diocleciafhatuve———

por estagios de aprendizagem, os aprendentes denil$&m passam
por esses estagios e, da mesma forma que os aptendiE LM,

constroem gramaticas resultantes da exposicao idiica a que
estiveram sujeitos, os aprendentes de LS també&@mfazmesmo. Por
isso, apesar das producbes linguisticas dos apresdede LS
apresentarem desvios gramaticais em relacdo aakalgo, esses
desvioggramaticais ndo sao quaisquer, obedecem a regras.

Na visdo de Stroud (1997), a gramatica da intardingode
estabilizar-se, desencadeando a fossilizacaog jgituacao em que se
verificou uma interrupgéo do processo de aquisizibS, “resultando
num sistema de interlingua mais estavel, porémnipteto ou nao-
nativo” (STROUD, 1997, p. 14). Na perspetiva destgtor a
fossilizagdo é mais evidente em falantes adultodepdo também ser
encontrada em criancas em fase final de aquisieddsd O repertorio
linguistico da fossilizacdo passa a assumir 0 rasstdinguistico
implicito do falante. No entanto, no &mbito daiteerensino de LS, h4
pesquisas que demonstram ser possivel aceder agest#tica
implicita do falante através da explicitacdo dargitica da interlingua
gue, de forma errénea, se fossilizou (DUARTE, 1998VIES, 1998;
ERNESTO, 2001).

2 A Marcacao do Género

Neste ponto, analisamos, de forma contrastivaegsas do
Portugués Europeu sobre a aplicacdo do género estetégias de
marcacdo deste traco morfoloégico pelos estudantegersitarios
zimbabueanos, aprendentes do Portugués como LiBgwangeira.
Em funcdo dos padrbes de ocorréncia de “erros” aeardancia
nominal do nosso corpus-amostragem, cuja a orggivzde dados
partiu de Ferreira (2013), procuramos propor aéteges explicativas
da manifestacdo dos desvios com o género em rekg@mriante-
padréo de referéncia, o Portugués Europeu (PE).

As frases que constituem 0 nOSSO corpus-amostrageno
total 73 e foram isoladas em textos escritos dédaties sobre a
Producao Escrita de estudantes que frequentaramrso de Bachelor
of Applied Arts General com a Lingua Portugues@niversidade do
Zimbabué, entre os anos 2012-2016 (cf. Anexo | pGer
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amostragem). Estes registos escritos foram captadotextos dos
estudantes dos trés anos de frequéncia deste aarseadamente 1°
ano (POBI) com de 8 frases; 2° ano (POBII), concxele 25 frases;
finalmente 3° ano (POBIII), com 40 frases. Ha nialtaerca de 59
frases produzidas por estudantes do sexo FemiRDBM) e cerca de
14 frases produzidas por estudantes do sexo Masc(fHOBH). Os
dados mostram ainda que no terceiro ano ha 2%f@aseluzidas por
alunas (POBIIIM) contra 11 produzidas por aluno©BRIH); ao
nivel do segundo ano foram registadas 23 frasespiendentes
mulheres (POBIIM) e apenas 2 de pupilos homens (P)Bpor fim
temos o primeiro ano com 7 sequencias frasicasgidedi por
estudantes mulher (POBIM), em contraste com sonfefrgse escrita
por estudante homem (POBIH). Uma ideia parece ltessis dados
acima expostos: se hd uma quantidade elevadasss fpaoduzidas por
estudantes do terceiro ano, ou seja, estudantabstas, revelando
problemas de marcacdo de género, parece ser ugentee repense
nas abordagens de tratamento do “erro” na de PLBJZa dai
propormos no ponto 4 pistas para esse efeito, wgas em estudos
realizados anteriormente e com sucesso consideravel

Na lingua Portuguesa, a concordancia nominal enfe
elementos antepostos ao nome, por exemplo, o astigopronome e
mesmos aqueles pospostos a este, por exemplo, aivadjé
comandada pelos tragos morfolégicos do nome: Géndriasculino,
Feminino e Numero — Singular, Plural). Assim, enmtzs de género,
na expressaoma casa bonitasera o traco [+ Fem] que vai determinar
a escolha do artigwma e do adjetivobonita, pois 0s mesmos
convergem morfologicamente com os tragos géneroname. A
escolha de outro artigo ou adjetivo com género relifte cria,
obrigatoriamente, a agramaticalidade (cf. CUNHBIETRA, 2000).

Nos dados apresentados pelos estudantes univiessitar
zimbabueanos nota-se que existe uma rotura nonsegid desta
regra, pois no interior do Sintagma Nominal (SNjraelo de frases
predicativas, o adjetivo ndo concorda com 0 nome g&mero.
Exemplos:

1 (a) O meu pai &fuma pessqaem faladofmasc]. (PE = ...
uma pessoa faladora)
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(b) O meu pai és{;pessoarem trabalhadqtyasc]. (PE = ...
uma pessoa trabalhadora)
(c) O meu amigo &fuma pessQ@a.m muito bem-

dispost@masc]. (PE = ... uma pessoa muito bem-disposta)
(d) O meu amigo &juma pessqaem MUito COrajoSPuvascy-
(PE = ... uma pessoa muito corajosa)

Com excecao de casos de frases como em “ele éatasad o
adjetivo no género Feminino quando o nucleo nonfelal’ exige que
o adjetivo esteja no Género Masculino, a maiorepaiis “erros”
resulta da falta de marcacdo do Género Feminin@adjetivo para
concordar com o respetivo nome. Tanto os exemping éa-d) como
os em 2 (a-d) espelham esta realidade.

2 (a) Ele temdyestrutur@gem) bonitQ.masel. (PE= ...estrutura
bonita)

[POBIIIM]
(b) Ele temfy barb@rem Curtq:vasl- (PE= ... barba curta)
[POBIIIM]
(c) Ele € §\uma.rem) PESSOREem MUito trabalhad@iyasc-
(PE=... uma

pessoa muito trabalhadora) [POBIIH]
(d) Ela foi Ey a primeira mulngfeern; POrtUgUES mascll]
aceitar os mais importantes
prémio no literario lingua portugues, @&s prémios
em 1999 [POBIIIM]
(PE= ... a primeira mulher portuguesa ....)

Por esta ordem de ideias, pode-se postular qustodagtes
universitarios zimbabueanos produzem, em seus sterfrritos,
“erros” de marcacao de género Feminino, na suariraaam adjetivos
pospostos ao nucleo do Sintagma Nominal (SN).

A norma do PE refere que os Pronomes Possessinosade
posse e mantém uma ligacdo direta com o0s Pronoessods ou
Pessoa gramatical (singular ou plural) por fazeliedicacdo do
individuo possuidor do objeto ou coisa. Além decowdar com o
Pronome Pessoal, o Pronome Possessivo recebecos tta Género
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(Masculino ou Feminino) e NUmero (Singular ou RAjudo Nome.
Deste modo, do ponto de vista do género, na eXwesseu carrg €

o tracgo [+ Masc] que comanda a escolha do Pron@msseBsivaneue

0 respetivo artigoo, pois 0S mMesmos apresentam 0S mMesmos
morfologicos tracos do nome. A ativacdo de outanBme Possessivo
para 0 sujeito eu nesta expressdo produz, forcosamente, a
agramaticalidade. Dito de outro modo: A forma gecaentacdo do
Pronome Possessivo recai sobre a pessoa gramatlzando, desse
modo, o individuo detentor do objeto; O Pronomes®@asconcorda
em Género e o0 Numero com o objeto detido (CUNHAINTRA,
2000).

Os dados revelados pelos estudantes universitarios
zimbabueanos tendem a n&o seguir esta regra poirooome
Possessivo escolhido parece ndo concordar com @ Niamponto de
vista do Género. Vejam-se 0s seguintes exemplos:

(b) Nos fins de semana visitg [aS:rem) MiNhag. rem) pais:
Masc} [POB”M]

(c) A minha mae & ag:rem MiNha$.Fem; IMOE$: vasc]-
(POB[IIM)

(d) As cinco horas estudar paga §rem MiNha.rem €XamMe:
masc]- (POBIIM)

O corpus-amostragem apresenta frases produzidas por
estudantes do sexo Feminino conforme em “0 mempea em Harare
COM [Q+masc SE€WYmasc familigurem]”. [POBIIIM] (PE= ... a sua familia)
e também “quando o meu pai tinha 10n anogmdQ Selimasq
familiarem] mudaram para Harare” [POBIIIM] (PE= ... a sua faail
...), em que se usa o0 Pronome Possessivo da terpessoal
gramatical no Género Masculino “seu” quando o Néfamilia” por
estar no Género Feminino requer que o referido gmen esteja
também neste Género “sua familia”. Por outro lato,informacéo
recolhida, ha evidéncias de frases produzidas gtodantes do sexo
Masculino conforme em “Assim, Nos [SEMSs Obrag.rem] Usavam”
[POBIIIH] (PE= .... suas obras) ou ainda “.... da [st@ avQ:masc]”
(PE= ... seu avd) [POBIIIH], em que, respetivamesgeusa Pronome
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Possessivo no Género Masculino “seus” quando és&de o Género
Feminino “suas” e o inverso, isto €, em que o Ndewe ocorrer com
o0 Pronome Pessoal no Género Masculino “seu”, neamspgFegue o do
Género Feminino “sua”. Esta é uma prova de quiefmicdo de

concordancia em Género na Lingua Portuguesa é adeheada pelo
contexto morfolégico da expressdo em que o nucleméme, apesar
das palavras Masculino (macho) e Feminino (fémeapmerem do
mundo empirico.

Uma observacdo atenta das ocorréncias em 3 (a-d) de
estudantes do sexo Feminino, em maior nimero nguseor
amostragem, assim como producdes de pupilos do Geosto, em
menor quantidade nos dados recolhidos, tais comovte visitar o
estadio do [MQkasq €qUipgrem] Chama-se Arsenal” [POBIIIH] (PE=
... minha equipa ....) ou “tenho muitas coisas queayaside fazer
depois do [Methas graduacéeeem] na universidade [POBIIIH] (PE=

. minha graduacéo....), permitem-nos tirar a seguilat;do: por
todos os registos de 3 (a-d) terem sido produzjmsmulheres e
respetivos Pronomes Possessivos estarem no Gémainifto quando
o Nome requer o Género Masculino, operando-se ersovnas frases
recentemente citadas, ou seja, sequéncias produzataaprendentes
homens com Pronomes Possessivos no Género Masgquindo deve
ser o Género Feminino, pode-se postular que haplieacdo do
Género biolégico na producao escrita das frasesréiise.

Esta ndo é uma evidéncia nova. No seu estudo ERNES
(2015), e com base nas frases abaixo em 4 retirddamesma
pesquisa, demonstra que os estudantes do sexo IMas@ndem a
construir frases com base no seu Género natutaibéigico, no lugar
de obedecerem a regras morfoldgicas de atribuig@®émero.

4 (a) meu familia vive em Mutare (= Minha familia vive em

Mutare) [cédigo do estudante: R015147N/POB 1010]

(b) meu mulher € a Nyasha (= minha mulher é a Nyasha)
[codigo do estudante: R015147N/POB 1010]

(c) meu mulher e um filho (= minha mulher e um filho
[cbdigo do estudante: R0O15147N/POB 1010]

(d) Eu gostoneu familia porque ... (=Eu gosto da minha
familia porque...) [codigo do estudante: R015147N/POBO]

LING. — Est. e Pesq., Cataldo-GO, vol. 20, n. 8110, jul./dez. 2016
96



——Estratégias de marcagdo do género por aprenderadattugués-

(e) Durante as feriameu familia passar o tempo em
Mutoko com os avls e a tia (= Durante as fériashanifamilia ...)
[codigo do estudante: R015147N/POB 1010].

Residualmente, o corpus apresenta certos caseteARHICOS
de marcacdo de Género de elementos antepostos @, no
nomeadamente, artigos definidos (cf. 5 (a-b))gastindefinidos (cf. 5
c-d)) e ainda numerais (cf. 5 (e-f)). Vejam-se eguintes exemplos:

5 (a) O stress &y Oy masq t€NS@QEem €mocional]. (PE= .... a
tenséo
....)[POBIIM]
(b) Eu penso no meu futurgyftodas.rem; ag:rem dias: masc]-
(PE= ... todos
os dias)
[POBIIH]
(c) O meu pai €sfy UMy masc) PESSORFem) SIMPALICH. Masc) €
SINCerQ: vase)- (PE=
. uma pessoa simpatica e sincera)[POBIII
(d) Eu gostarei de segn[UM: masg DOM 1 masq) MG eml€
para os meus filhos.
[POBIIIM] (PE= ... uma boa méae ...)
(e) O Adriano temsfy duas carros]. [POBIIM] (PE= ...dois
carros)
() Eu gostarei de casar e ¢gidpis criancas]. [POBIIIM]
(PE=... duas criancas)

O caracter assistematico acima referido diz res@eauséncia
de um padréo de ocorréncia dos elementos antepastosicleo
nominal, pois o0 corpus-amostragem revela que tpate haver um
artigo (definido ou indefinido) ou numeral no Gémévlasculino a
ocorrer com um Nome no Género Feminino e o cootrém artigo
(definido ou indefinido) ou numeral no Género Feamarantecedendo
um Nome no Género Masculino. Os diversos casosis@@maticos de
marcacdo de Género dos elementos antepostos aeo ndeiminal
demonstram que o estudante ndo tem ainda intexttagzas regras de
marcacao deste traco morfologico. Esta asserca@estonformidade
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com a hipoétese levantada por Ernesto (2015: 92pgaksa estruturas
semelhantes e defende, devido a falta de uma omifacdo na
marcacdo ndo so6 do Género assim como do Numerar@ales itens
lexicais antepostos ao Nome que “a explicacao gumde avancar € a
de que o estudante desconhece as regras de apld@mffeterminante,
ou seja, que € o Nome que vai determinar o Géneroespetivo
Determinante”.

3 Tratamento do “erro” na aula de PLE

As pesquisas sobre a correcdo de “erros” gramsitidai
aprendentes de LE tém merecido, sem consenso, rgdatede
investigadores do ensino da gramatica a pupiloskdea mais de 20
anos. Na esséncia, essas pesquisas tém procuspdader a questdes
levantadas por Hendrickison (1978), nomeadamenke déive-se
corrigir erros gramaticais de aprendentes de LiE(iando e quais 0s
erros gramaticais por corrigir? (iii) como e queavel corrigir 0s erros
gramaticais dos aprendentes de LE? (cf. TEDICK &k&0, 1998).
Na generalidade, a literatura cientifica mundidene que, apos o
ensino da gramética aos aprendentes de LE, o poofdsve procurar
verificar se 0s seus cometem “erros” com as esasitlinguisticas
analisadas em conjunto na sala de aula.

Neste contexto, defende-se que existem varios éipwatégias
de correcao dos “erros” dos alunos de LE comoadfilecdo explicita,
onde o professor claramente indica que a constrdgdestudante é
incorreta, avancando a sua versdo correta; (iQrmaflacdo, sem
indicar diretamente que a sua construcao estéreatapimplicitamente
o professor reformula o erro, ou corrige-o; (iidddo de clarificacéo,
o professor solicita que o aprendiz reformule eitaestrutura
gramatical produzida com expressdes como “repiia,fgvor’, “ndo
compreendo”; (iv) pista metalinguistica, sem apreEseuma proposta
correta da estrutura gramatical incorreta, o psofiegjuestiona ou
comenta a informagéo avangada como “é assim qde’seu “ndo é
assim que se diz me LP".; (v) Elicitagdo, em cotguwom a sua turma
de LE, o professor propde a andlise da estrutuamajical correta,
onde a turma responde em unissono as questbesadaangpelo
professor sobre a estrutura gramatical da LEréggticdo, o professor
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reproduz o “erro” gramatical, com uma intonacao erdifte,
procurando que o visado reformule, corretamentees#utura
gramatical antes produzida (cf. TEDICK e GORTARI98).

O que se pode perceber pela descricdo anterioe @xjstem
duas modalidades principais de correcdo de “erdms’gramatica:
direta e indireta (SAVAGE, BITTERLIN e PRICE, 2010)a corre¢éao
direta, o professor deliberadamente incide solastraitura gramatical
incorreta do aluno, propondo a opc¢do de estruttaenafical correta
gue este deve reproduzir; na corregdo indiretssistenem o professor
apresentar diferentes estratégias que o condudenéficar o “erro”
gramatical e, por si, corrigir a estrutura granationcorreta por si
revelada (cf. tipos de correcdo de “erros” de gtaaae (ii) a (vi)
acima). Quando as estratégias aplicadas pelo pmfesostram-se
improdutivas, este deve avancar com a opc¢ao codetastrutura
gramatical errada, ou seja, efetuar uma correcédadiconforme o
tipo (i) de corregdo de “erro” de gramatica acimBAVAGE,
BITTERLIN e PRICE, 2010).

Na aula de PLE, o professor deve também recolh&gross”
de gramética mais frequentes e propor exerciciestes associados,
assumindo que as construcbes reveladas pelos ggesdentes
constituem a sua interlingua néo fossilizada. Segoénte, apresentar
o retorno “feedback”, trabalhando em volta dosdgtrde gramética
mais salientes revelados pelos aprendentes de LEeali@acdo da
tarefa. No decurso deste processo, o docente deétandeve: (i)
verificar se os alunos perceberam a tarefa, cindalgela sala de aula,
assegurando-se de que os estudantes de LE compramnal tarefa e a
ordem da sua realizacao; (ii) monitorizar a taredarigindo os “erros”
de gramatica (escrita) ou de pronuncia (oralidagied estes véao
revelando na realizagéo da tarefa (SAVAGE, BITTERId PRICE,
2010). O instrutor de LE quando apresenta o rettiemdback” do
desvio gramatical detetado na realizacdo da tqrelfa seu aprendiz,
este Ultimo pode reagir de forma distinta em relag@sse processo de
reandlise da inadequacéo linguistica: (a) aquigén “erro”, ou seja,
depois do “feedback” do professor em relacdo am™ate gramatica,
ha persisténcia na reproducao da estrutura lingaistroneamente: (b)
aquisicao sem “erro”, isto €, o pupilo reproduzet@mmente a estrutura
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linguistica resultante de “feedback” do profesg@f, TEDICK e
GORTARI, 1998).

No ponto 3 acima, descreveram-se “erros” de maocalgh
Género produzidos por estudantes universitariobatimeanos nos
seus textos escritos, pelo que o professor poddidem acomodar as
estratégias de ensino acima apresentadas no tratad@inadequagéo
linguistica revelada pela populacdo-alvo. Este taode tratamento
dos “erros” de aprendizagem do Portugués Lingua Materna foi
sugerido por diversos autores (DUARTE, 1993; ERNBSP001;
ERNESTO, 2006). Duarte (1993) sublinha a necessidadexplicitar
0 conhecimento implicito (interlingua) adquiridolgeaprendente;
ERNESTO (2001), apoiando-se em estruturas de subgéab
desviantes em relacdo ao PE produzidas por esasdantversitarios
mocambicanos (a sua interlingua), sugere estrat@giacnsino com
vista a andlise dessas estruturas conjuntamenteocpnofessor de
Portugués Lingua Segunda. Ernesto (2006), a piertimma recolha de
inadequac0es linguisticas decorrentes do procesesaita, ortografia
e acentuacao, faz recomendacgfes para o tratamesta jgor¢cdo de
conhecimento linguistico deficiente adquirido porstudantes
universitarios mogambicanos.

Num estudo de caso, o Ernesto (2015), aplica o lmode
comunicativo de ensino de lingua (cf. MHUNDWA, 199& analise
de desvios em relagéo ao PE envolvendo outrospsshtie “erros” de
Concordancia Nominal produzidos por estudantes eusité@rios
zimbabueanos, homeadamente a relacdo em GéneramerdNido
Determinante-Nome; o Nome e o Adjetivo; o PronomssBssivo e
Nome. O estudo prova apoOs a aplicagdo da metodoldgiensino
acima referenciada, e em funcdo de exerciciostesdis propostos
gue, na generalidade, que os alunos n&o mais aonieteos” com a
Concordancia Nominal. A investigacdo socorre-seedéos escritos
produzidos numa das fases de instrucdo da estrlihgaistica em
causa, pelo grupo de controlo estabelecido, pansubstanciar os
dados apurados nos exercicios estruturais e argamgue, de um
modo geral, os inquiridos aprenderam a reproduziretamente 0s
aspetos distintivos da Concordancia Nominal. Em oxasle
reincidéncia das ocorréncias, ou seja, aquisic&n “‘eoro” a pesquisa
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propde que o professor desenvolva a correcdo dicetaigindo
diretamente os “erros” dos seus estudantes.

4 Concluséo e Recomendacao
4.1 Conclusédo

A partir de um corpus-amostragem, esta pesquiserelesl
padrbées de ocorréncia de “erros” de Concordancraihd em Género
revelados em textos escritos por estudantes uitémos
zimbabueanos em tarefas de producéo textual entmaas 2014-2015.
A amostra € reduzida, é uma evidéncia. No entamossivel verificar
gue os padrdes de desvios em relagdo ao PE incidlere a anulagéo
da concordancia em Género dos adjetivos pospostogceo nominal
e do Pronome Possessivo anteposto ao Nome, aléasds dispersos
da escolha do artigo que deve relacionar-se comneNArgumentou-
se, a luz da teoria de Aquisi¢do de Lingua Estiemggue todas estas
inadequacdes linguisticas constituem a interlingua,é, a porcdo de
conhecimento da lingua em aprendizagem detida dgném de PLE.
De forma individual, e em func&o de estudos ant@eate realizados,
foram apresentadas hipoteses explicativas da rstagio de cada um
dos conjuntos de “erros” descritos nesta pesquisa.

Em funcdo de investigacbes cientificas que defendem
possibilidade de intervir sobre a interlingua na@ssilizada dos
aprendentes de uma LE, através da explicitacdoedtasturas da
lingua inadequadamente adquiridas, esta pesquipagestratégias de
andlise das produgfes linguisticas problematicaxlugidas por
aprendentes do PLE no contexto da sala de aula.nélasso: este
procurou facultar ao professor de PLE uma metodmldg ensino das
areas linguisticas de concordancia nominal erradgmadquiridas
pelos pupilos de PLE, designadamente, a abordageraricativa de
ensino de linguas. Na esteira desta op¢ao, enesmtuma pesquisa
realizada com a populacdo estudantil zimbabueapataye relativo
sucesso de aplicabilidade da metodologia de essigerida.
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4.2 Recomendacéao

O corpus-amostragem usado no presente artigo ctempor
namero reduzido de frases e, apesar de algumaedaerem sido
obtidas em funcdo de estudos que usaram corpusucomumero
significativamente elevado de frases, recomendaseeguinte:
ampliacdo do numero de frases e constituicdo dpusogue possa
validar ou n&o as hipoteses levantadas nesta igagdo cientifica.
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Apéndice | - Corpus-amostragem — frases sobre a marcacaénsoqy
com desvios em relagéo ao PE retiradas dos esasdamit/ersitarios
zimbabueanos

a) Marcacao do Género Posposto ao Nome

1. Aminha [y amiga.rem) € baixa, fg magroy masel (.--) [adj
Sympaticq: masc] €[aq honestq; wasc) [POBIM] (PE= amiga
... magra, simpética e honesta)

2. [snA RUVIMDOrem] € [ag Catolicq: masc]. [POBIM] (PE= A
Ruvimbo ... catdlica)

3. [SN A RUVimb0[+Fem]] € muito [Adj SimpétiCQ+ Masc]]- [POBlM]
(A Ruvimbo ... simpética)

4. [sn A Tsungiraiprem) NAO [ag; casade@: wasc]. [POBIM] (PE=
A Tsungirai ... casada)

5. [SN Ela[+|:em]] é [Adj alt0[+ Mascﬂ. [Adj magrop. Masc]]- [POB|M]
(PE=Ela ... alta ... magra)

6. Também édy uma pessofr.m] que & muito {y;
trabalhador [, vasc], N80 gosta desf; pessoageem] [adj
preguicosq: mascl- [POBIM] (PE= uma pessoa ... trabalhadora
... pessoas preguigcosas)

7. O meu pai é4y uma pessoarem] [ag falador; yasd-
[POBIIIH] (PE= ... uma pessoa faladora)

8. [sn El€y masc] €[adj Casad@renm]. [POBIIM] (PE= ele ...
casado)

9. Ele tem [y estruturag.rem] [adg PONItOL: masc]- [POBIIM]
(PE= ... estrutura bonita)
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10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.

17.

18.

19.

20.

21.

22.

23.

24.

Ele tem fy barbag.rem] [ag CUrtop masc]. [POBIIM] (PE= ...
barba curta)

[sn El€r: masc] €[sn profissora jseem] Na escola primaria.
[POBIIIM] (PE= ele ..professor)

O meu pai é4y pessogrem] [aq trabalhador ; wasc]-
[POBIIIM] (PE= ... pessoa trabalhadora)

[sn O Meu paij: pase) € MUIto[ag Organizadg.rem) [POBIIM]
(PE= 0 meu pai ... organizado)

Ela foi [sy & primeira mulher rem [ag POrtUgUES: masc]]
aceitar os mais importantes prémio no literarigui
portugues, Camdes prémios em 1999 [POBIIIM] (PEa ...
primeira mulher portuguesa ....)

Eu quero §y 0s meus filhodser [y Simpaticasg:remj.
[POBIIIM] (PE= ... os meus filhos ... simpaticos)

Ele € fn uma pessoggem] MUIto [aq trabalhador ; masc]-
[POBIIH] (PE= uma pessoa ... trabalhadora)

Ela ndo gosta de ag[pessoasrem] [ag deshonestgs mascy-
[POBIH] (PE= ... pessoas desonestas)

Gostarei de fazer duag[coisag.rem] [ag importantissimoy.
masc] para 0s meus pais aqui em Zimbabué [POBIIIH] (PE=
coisas importantissimas ...)

O meu amigo €[ uma pessOgrem] MUIito [og beM-
dispostQq: masc]- [POBIIM] (PE= ... uma pessoa ... bem-
disposta)

O meu amigo ésfy uma pessOggem] MUItO [ag COrajosq.
masc]. [POBIIM] (PE= ... uma pessoa ... corajosa)

[sv A minha amiga;rem € MUItO [ag; €SCUrQ; masc]- [POBIIM]
(PE= A minha amiga ... escura)

O meu amigo ésfy uma PessOagem)] MUItO [ag CAIMO: vasc]-
[POBIIM] (PE= ... uma pessoa ... calma)

O meu amigo ésfy uma pessOgrem] MUItO [ag; hONEstQ.
masc]. [POBIIM] (PE= ... uma pessoa ... honesta)

... [sn lugares|aqj cheiag: vasc] [POBIIIH] (PE= lugares
cheios)
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b) O Pronome Possessivo na Marcacao do Género:

25. Eu vou visitar o estadio dgymeu [+ masq) €qQuipa:rem] Chama-
se Arsenal [POBIIIH] (PE= ... minha equipa ...)

26. Tenho muitas coisas que gostava de fazer depgis theu .
Masc) graduacaopeem] Na universidade [POBIIIH] (PE= ...
minha graduacéo ...)

27. Eu fago fy a minhayeem) trabalhop: mas] de case e preparo
jantar. [POBIIM] (PE= ... 0 meu trabalho ...)

28. Normalmente sabado visiten[as minhag.rem; PaiS: mase] €
cou ao trabalho. [POBIIM] (PE= ... 0s meus pais ...)

29. No ano passado eu fui da ideia cemd minhag.gem paip
masq] € mae as irmas. [POBIIM] (PE= ... o meu pai ...)
30. [sn A Minhayeem P+ vasg] COMprou leite, agicar e aroz e

frango por todos os membros da familia. [POBIIMELO

meu pai ...)
31. [SN A minha [+Fem] dia-a d|Q+ Masc] [POB”M] (PE= O meu dia-
a-dia)

32. Depois jantar eu vejo televisdo cogn § minhayrem; irmaoy,
masc] € durmo as dez da noite. [POBIIIM] (PE= ... o meu
irmao ...)

33. [sn OS Meus. masq prioridades;,gem] NO futuro séo teramos
dinheiro, as casas, os carros e as mulheres. [RM)BRE= As
minhas prioridades ....)

34. Eu comgo prepargyf a minhaurem pequeno-almoca wascy
as seis horas. [POBIIM] (PE= ... 0 meu pequeno-almago

35. Saio da minha casa cogy fa minhayeem; Carrop: mascy
[POBIIM] (PE= .... 0 meu carro)

36. A Nyasha vive em Dzivarasekwa em Harare cgpa[
SU8:rem) Maridop wasc] € a sua filha. [POBIM] (PE= ... 0 seu
marido ...)

37. Quando 0 meu pai tinha 10n ane®,d Sey: vascq familiagrem]
mudaram para Harare. [POBIIIM] (PE= ... a sua familia
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38. O meu pai mora em Harare COg § Sey: mase familiag,remy.
[POBIIIM] (PE= ... a sua familia)

39. [sn O MeU: vasq) @miga.rem] Chama-se Wadzanai. [POBIIM]
(PE=a minha amiga ....)

40. Sempre eu vai a escola no metro sozinho ou no camdsy
MeU masq IMAaprem] [POBIIM] (PE= ... minha irma)

41. Eu fago fy a minha.rem trabalha de casg. wasc]- [POBIIM]
(PE= 0 meu trabalho de casa)

42. Nos fins de semana visiten[as minhasyeem) PaiS+ masc]-
[POBIIM] (PE = ... 0s meus pais)

43. Eu fui com [y a minhayeem) Paip masg] € mae. [POBIIM] (PE=
... 0 meu pai ...)

44. Eu vou a escola comgya minhagrem autocarroy masc -
[POBIIM] (PE = ... 0 meu autocarro)

45. Eu vejo TV com §y a Minhaurem; iIMAaop: masc]- [POBIIM]
(PE= ... 0 meu irmao)

46. As cinco horas estudar pag f MINNag:Fem €XaME: masc]-
[POBIIM] (PE= ... 0 meu exame)

47.Vou para § 0S MeU§ wasq aulas.rem). [POBIIM] (PE= ... as
minhas aulas)

48. [sn OS Meus. pasc) Prioridades;.rem] S&0 terei muito dinheiro.
[POBIIIH] (As minhas prioridades ...)

49. [sn O MeU: masq PAIX&G:Fem] € ajudar pessoas na comunidade.
[POBIIIM] (PE= ... minha paixao)

50. A minha méae egfy as MiNhg.rem; iIMOES: masc]- [POB 11IM]
(PE= ... 0s meus irmaos)

51. Assim, Nos {x SeU$: vascjObras.rem] Usavam [POBIIIH]
(PE= ... suas obras ...)

52. a [sn SU3+rem CONtALO. vase] [POBIIIM] (PE= ... seu
contacto)

53. .... da fn SUg+rem @V3+ masg] [POBIIIH] (PE= ... seu avd)

¢) Marcacdo de Género: Casos Dispersos
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54. O meu pai é4y um pessoakimpatico e sincero. [POBIIIM]
(PE= ... uma pessoa ...)

55. [sp N[sn @ proximo ano]... [POBIIIM] (PE= ... o préximo ...)

56. Normalmente eu tenho almoagsy um horag. [POBIIM]
(PE= ... uma hora)

57. Eu vou Epn[sy @ restaurantd a pé. [POBIIM] (PE= ... 0
restaurante ...)

58. O stress égfy 0 tensdo emociondl [POBIIM] (PE= a tensao
emocional)

59. Como Ey as problema$ pessoas comgy| as problemasg
familiares. [POBIIM] (os problemas ... os problemas)

60. Eu penso no meu futurgduant. Todagdsy as diag. [POBIIH]
(PE= ... todos os dias)

61. A tarde, Epas[sy dois horag, vou para casa. [POBIIM] (PE=
... as duas horas...)

62. Eu gostaria de seg{ um bom mag e mulher para os meus
filhos e 0 meu namorado. [POBIIIM] (PE= ... uma boa
mae...)

63. Depois de estudar, eu gostarei de casae e dgunif
criancag [POBIIIM] (PE= ... duas criancas)

64. O Adriano tem §y duas carrog. [POBIIM] (PE= ...dois
carros)

65. [sp As [sy dois horag volto para casa. [POBIIM] (PE= ... duas
horas ...)

66. Quando eu estou aqui, quero trabalhar cotrgdutor | e
proffesora da lingua portuguesa [POBIIIM] (PE= ... tradutora
)

67. Eu gostarei de casar e tgy flois criangag. [POBIIIM]
(PE=... duas criancas)

68. Eu gostarei de seg{ um bom méade para os meus filhos.
[POBIIIM] (PE= ... uma boa mée ...)

69. Vejo TV com gy um familia]. [POBIIM] (PE= ... uma
familia)

70. .... [sy duasversog [POBIIIH] (PE= dois versos)

71. .... [sn duas lugare$ [POBIIIH] (PE= dois lugares)
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72.[sn @ poemd ... [POBIIIM] (PE= 0 poema)
73. [spN[sn @ did] ... [POBIIIH] (PE= ... o dia)

Recebido em: 16 de setembro de 2016
Aceito em: 30 de novembro de 2016
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