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Resumo: Esta investigacdo centra-se no Tamasheq na comogagédm o Francés no
territorio africano (Mali). A escolha do tema jdisti-se porque a area de substrato
Tamasheq / Francés fundamentado na Pedagogia @enterpermanece pouco
explorada. O objetivo geral é o de registrar eismatlados sobre o funcionamento do
bilinguismo na aprendizagem de alunos cuja lingagomal € o Tamasheq no contexto
escolar de aulas ministradas em Francés. A ineest@ constituiu—se de: busca de
literatura referente a Pedagogia Convergente. kex@b, a luz da fundamentagéo
tedrica reiterou a contribuicdo da Pedagogia Cgerde para a qualidade da
aprendizagem escolar de estudantes tamasheq evarreih do ambiente de estudo
marcado pelo ensino bilingue Tamasheque e Francés.
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Abstract: This research focuses on the Tamasheq in convergeitic the French in
African territory (Mali). The choice of theme issfified because the area of substrate
Tamasheq/French based on Convergent Pedagogy eelitténexplored. The overall
objective is to record and analyze data on theatjmer of bilingualism in the learning
of students whose national language is the Tamaishdge context of school classes
taught in French. The research it was constituliéekature search to Convergent
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Pedagogy. The reflection in the light of the théioe¢ foundation reiterated the

contribution of Convergent Pedagogy for the quadityearning of students tamasheq
and relevance of study environment marked by hilaigeducation Tamasheque and
French.

Keywords: Convergent Pedagogy. Original language. Foreigguage. Bilingualism.

Resumen:Esta investigacion se centra en el Tamasheq ereogencia con el Francés
en territorio africano (Mali). La eleccién del tersa justifica porque la zona de
sustrato que francés Tamasheq basada en pedagouiergente permanece poco
explorada. El objetivo es registrar y analizar dasmbre el funcionamiento del
bilingliismo en el aprendizaje de los estudiantg® dadioma nacional es el Tamasheq
en el contexto de la escuela las clases impartiddgancés. La investigacion fue — si:
busqueda bibliografica a la pedagogia convergengereflexion a la luz de la

fundamentacion tedrica reiteré la contribucién depkdagogia convergente de la
calidad del aprendizaje de los estudiantes tamaghmigvancia del estudio medio
marcado por educacion bilingiie Tamasheque y francés

Palabras clave Pedagogia Convergente. Lengua materna. Lengueangg.
Bilinguismo.

Introducgéo

A populacéo de tuaregues é estimada em cerca dihdone
500 mil individuos, distribuidos por cinco paisdscanos: Mali,
Niger, Argélia, Libia e Burkina Faso. Apesar da guande maioria
estar no Mali e no Niger, 0os grupos politicamentsnimportantes
localizam-se na Argélia.

O nome tuaregue é de origem desconhecida. Acreglitpate
seja uma palavra derivada do arabe “abandonad#sténcia a regido
que habitam, em tese indspita e hostil a ocupagémha. A verdade é
gue a parte mais interior do deserto do Saara passicontingente
humano que ocupa sua area ha muitos séculos,taordsti uma antiga
rota de comércio e comunicacdo entre os extremosoddtinente
africano, a denominada rota de comércio “Transizaal, da qual os
tuaregues controlavam historicamente as melhotas.rDe fato, estes
acabaram por receber o apelido de “piratas do té&sepelas
constantes abordagens de alguns bandos a caraysnagavessavam
0 Saara, com a inten¢do de roubar os produtospetados naquela
rota de comércio.
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z

Seu meio de locomocdo é o camelo, tém como vedtmen
caracteristica o véu de azul indigo, com que colitefa a cabeca e
maior parte do rosto, com excecdo dos olhos, partzgerem-se do
sol extremamente forte. Apesar de serem tradicizerale ndmades,
constituiram importantes centros nos paises emegté® presentes,
como Agadez, no norte do Niger ou entdo Gao, Kedaimbuctu no
Mali. Timbuctu, alias, foi no passado um centro ém@nte no
comércio trans-saariano e centro de pesquisa, asgldly uma
universidade e grande quantidade de intelectuassgquaproveitavam
do auge da intelectualidade islamica, na épocaata kdade Média.
As inUmeras bibliotecas constituidas naquela dr@éamais de dez
séculos sdo hoje objeto de projetos de varias @aFeS
internacionais que buscam coletar livros antigerdpdos pelos seus
descendentes e restaura-los. Ja a educacdo é né@mpdde ser
historicamente classificada em dois tipos: a tiadal e a poés-
colonizacéo.

Historico - a educacao tradicional — educac¢ao némad

Durante a colonizacdo, o Mali, uma parte da Maniatado
Burquina Faso e do Niger atuais foram integraddsCaF.: a Africa
Ocidental Francesa. Esses territrios formaram lanzo do Alto-
Senegal-Niger que se tornara, em 1920, o Sudacésakm 1946, em
Bamaco, foi constituida a Junta Democratica AficdRDA), que
liderou a luta pela independéncia da Africa ociderlo dia 22 de
setembro de 1960, a nova republica do Mali foi lamada, marcando
assim a independéncia do pais.

A escola desejada pelo Mali apds sua independénbia por
missdo formar os futuros funcionarios necessérittglas 0s campos
econdmicos do pais e “descolonizar os espiritas”seja, adaptar a
educacao as realidades socioculturais e econdmaprendiz. Mas
as crises sociais, politicas e econdmicas afetaranucacao por uma
falta de inovagao e de progresso do sistema edgac&or outro lado,
se as politicas de ajustamento estrutural nos &ddiveram “alguns
éxitos aparentes” com uma taxa de crescimento lgeigoa perto dos
6%, esse numero caiu para 4%, deixando a econamiastado de
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crise. O peso da divida do pais aumentou e o Mafidau numa
pobreza extrema.

A comunidade internacional, investida pelo seu jdesie
ajuda ao desenvolvimento se apressou em lancarsvarbgramas de
ajuda urgente, de apoio técnico e financeiro e wagho nado foi
excluida. Mas o desenvolvimento revelou-se umunsnto eficaz de
paternalismo no qual se da ajuda sem oferecerrasmfentas para o
desenvolvimento. Segundo Sédik (1979), para Léopétthr Senghor,
deveriam comecar pela cultura e a educacédo, argssionde pensar
no resto, pois é a dignidade do homem que estarippgo. Engajado
em numerosas reformas, e passando repetidameneeludacdo de
massa a alfabetizac@o funcional, o Mali descentrafi educagéo.
Logo, as regides e as comunidades se encontramanpbeie
envolvidas na direcdo, na organizacdo e na gestoedcolas. A
desarticulacdo progressiva da relacdo Estado-fémnsgciedade
acarretou novas polarizagbes. Os espacos desemattws poderes
publicos séo reinvestidos pelos atores locais gaoseiros do sistema
educativo como as ONGs, as organizacbes interraision
governamentais, as associacgdes locais, os doadores.

O FO6rum Mundial de Dacar (Senegal, 2002), traz um
testemunho da necessidade de dar respostas edhaiscfora da
escola. Uma escola em dois niveis de ensino difssese imp6s no
Mali para enfrentar um analfabetismo crescente,ue gxplica o
sucesso cada vez maior da educacao nao formalogpaRta Decenal
de Desenvolvimento da Educacdo (PRODEC), implerdentiesde
2001 no Mali, caracteriza a Ultima fase de desakracdo empenhada
pelo governo maliano. Um grupo de peritos e deesgmtantes de
ONGs e associacfGes locais permitiram, em uma sagudase,
repertoriar as principais atividades relacionadeduracao néo formal,
com suas especificidades, e as motivacdes ligaddsusga de
alternativas. Por fim, suas reflexdes trouxeranmelgos para uma
resposta a questdo da evolucdo da dupla “formatdrd!” na luta
contra o analfabetismo e, de maneira mais ampldytaacontra a
pobreza e a excluséo.

O levantamento das formas de ensino existentesatioplslssa
necessariamente por algumas elucida¢gfes da teogiaoleducacao
formal, educacédo informal, educacdo ndo formal. Cef@ito, a

LING. — Est. e Pesq., Cataldo-GO, vol. 20, n. B1p55, jul./dez. 2016
34



——0 Tamasheq na convergéncia com o Francés no taaitdricano..:

educacdo formal refere-se ao sistema educativoutestdo
hierarquicamente. Ela designa um ensino dispensasi@istemas das
escolas, colégios, liceus, universidades e outsiabelecimentos
orientados para a educacdo. O ensino € cronologitangraduado,
com expediente a tempo completo e composto de uraadeg
variedade de programas e instituicbes de formagmica e
profissional.

A educacdo informal é um processo de educacdo penta
pelo qual cada individuo adquire atitudes, valomsnpeténcias e
conhecimentos a partir da experiéncia cotidiana® idfluéncias e
recursos educativos de seu ambiente — da famiis,vizinhos, do
local onde trabalha ou se diverte, do mercado deids da biblioteca
e das midias (radios locais, jornais e televisdes).

A educacdo nao formal, por sua vez, pode operdo tan
interior quanto no exterior dos estabelecimentosr$ino e dirigir-se a
pessoas de todas as idades. Ela pode, dependesdcodtextos
nacionais, incluir programas educativos destinadalabetizacdo dos
adultos, a dispensar a educacao basica a criafgassnolarizadas, ou
a transmitir conhecimentos Uteis, competénciasigsiohais e uma
cultura geral.

Sem conteste, a educacgdo informal é o processexpeléncia
de educacado ao longo da vida; isto é ainda mansfisetivo quando
sabemos que o Mali € um pais rico por suas trasligheestrais, por
sua diversidade étnica, tendo sido outrora o niaipério de toda a
Africa. Respeitando a tradi¢do oral e a linhageoyltura e a memoria
de seu povo sempre foi objeto de uma educacaaniit@is no cerne
da familia e da comunidade e isto, desde a pednfémeia.

O F6érum Mundial de Educacéo de Dacar, no Senegajbril
do ano 2000, reuniu 183 paises incluindo o MaliseBspaises
apontaram seis objetivos para a Educacdo: desemwlmelhorar em
todos o0s aspectos a protecdo e a educacdo da rpriméincia,;
trabalhar para que, antes de 2015, todas as ciasghretudo as
meninas e as crian¢as em dificuldade ou oriundasiderias étnicas,
tenham a possibilidade de acessar um ensino pdno@rigatério e
gratuito de qualidade, seguindo-o até seu térmmegponder as
necessidades educativas de todos o0s jovens gai@niim acesso
equitativo a programas adequados destinados a igiquisde
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conhecimentos como também de competéncias ligadagida
cotidiana; melhorar em 50% o0s niveis de alfabefiaados adultos, e
principalmente das mulheres, até 2015, assegumatoidos os adultos
um acesso equitativo aos programas de educacdoaske & de
educacdo permanente; eliminar as disparidades @estreexos no
ensino primario e secundario até 2005 e instauriguadade nesse
campo até 2015, permanecendo atentos a garamtie@digsas 0 acesso
equitativo e sem restricdo a uma educacao basiqaalelade com as
mesmas chances de éxito; melhorar em todos ostasgequalidade
da educacéo e garantir sua exceléncia de modoogis bbtenham
resultados de aprendizagem reconhecidos e quangfc e
principalmente no que remete a leitura, a escdta,célculo e as
competéncias indispensaveis na vida de todos sgfigura 1).

Figura 1 - Uma escora nomade Ue airabéuza¢ao dé mulneres na lingua ranmasheq
(Ménaka, Mali, 2000).

Fonte: Moussa Diabate

Para chegar a realizacdo desses objetivos em aadéri
acesso, de equidade, de n&o discriminagéo e delapmlda educagao
na aquisicdo de saberes béasicos e na luta cordraléabetismo, o
Mali e seus principais parceiros desenvolveramliado da educacdo
formal e das estruturas educacionais basicas, sodttemas de
educacao que podem ser descritas da seguinte forma:

* O ensino primario na educacdo formal.No que diz respeito ao
ensino priméario no Mali, a educacdo fundamentatéandois ciclos:
um de 6 anos (do primeiro ao sexto ano) e um deatmés (do sétimo
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ao nono ano). Contam-se 3.600 escolas primaridasilnue abrigam
15.000 classes. Quanto ao numero de criancas adagpcofessor, gira
em torno de 66 alunos segundo o Ministério da Egiicalacional em
2006. No fim do primeiro ciclo, os alunos fazem upmava para a
admisséo no 7° ano, o Certificado de fim de estddgsrimeiro ciclo
do ensino fundamental. No fim do segundo cicloalomos obtém o
Diploma de Estudos Fundamentais (DEF). ApGs a prosaalunos
podem se orientar para o ensino secundario gexal t+és anos até o
vestibular — ou para o ensino técnico e profis$jomae termina por
um vestibular. O ensino fundamental, representatibgscola publica,
incluia 58,8% dos alunos admitidos no 10 ciclo dsire fundamental
em 2003.
* Os centros de Educacéo ao Desenvolvimento (CED)ps escolas
comunitarias. Os centros de Educacdo ao Desenvolvimento (CED)
foram criados no Mali no comeco dos anos 1990, dend
experimental, antes de serem estendidos a todoi® @& CED
acolhem as criancas ndo escolarizadas entre 9 and$ para que
acompanhem um ciclo de quatro anos com uma formaedial
(célculo e aprendizagem da leitura e da escritéingaa local, para
comecar, e francés a partir do segundo ano) e wnaatéo
profissional ligada as caréncias locais.

Os CEDs apoiam-se numa parceria entre uma comunigiad
uma vila, o Estado e as ONGs: a comunidade da galante o
recrutamento de um educador, a mao-de-obra paknstrecdo da
escola e elege um comité de gerenciamento; o Eggadante o
equipamento, notadamente fornecendo 0s manuais;ougaaizacao
ndo governamental (ONG) cuida do financiamentdiodaacéo e do
acompanhamento. O Mali possuia 202 centros de edlnigaara o
desenvolvimento (CED) em 1994.

Dez anos depois, em 2005, sdo cinco vezes maigjau9381
CEDs acolhendo 28.715 aprendizes. Diferentes dd3sC&s escolas
comunitarias provém basicamente de decisbes partisu Elas
representam iniciativas locais de capitalizacdageda e de formacgéo
gue aumentam a capacidade das comunidades paranteina escola,
respondendo assim por seus proprios meios ao dadafeducacao
para todos. Em 1997, a ONG “Save the children”esust a criagcao
de 777 escolas em cidades pequenas.
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A abertura de uma escola comunitaria é submetigarias
critérios desde 1994: ter um minimo de 60 alunpk¢a o programa
oficial do ensino publico; obter em dois anos meslds comparaveis
aos das escolas publicas nas diversas provas caieres fizerem e
contratar empregados para o0 ensino e a administrpeémanentes ou
temporarios. Apos dois anos de existéncia, sdonhewmidas “de
utilidade publica” quando respeitam todas estadicons.

As escolas comunitarias apoiadas por uma ONG dantra
professores de um nivel superior as outras escolasdas de
iniciativas locais. Com efeito, as primeiras exigem nivel superior
ou igual ao do 90 ano, enquanto as Ultimas contrat@fessores de
todos os niveis (4,5% séo recentemente alfabe8zd®)6% tém um
nivel equivalente ao 50 ou 60 ano, 63,6% n&o temram o 1o ciclo do
secundario, 13,6% possuem o DEF e, enfim, 4,5%athegao 20
ciclo do secundario.

O desenvolvimento das escolas comunitérias pogeriaitir
que se recuperasse progressivamente o atraso d@arscdo nas
regides rurais. Apesar dessas dificuldades e d¢ia dal confianca na
escola publica, as populagbes ndo se entregamamadestratégias
alternativas, enddgenas, tanto em matéria econyueato no campo
da educacdo. Voltam-se para as atividades econdinifcamais, para
formas de educacédo ndo formais, confessionais murmitarias, para o
aprendizado tradicional mais proximo dos valordaiais e locais.

As escolas comunitérias financiadas pelas ass@sad® pais
tém como particularidade associar a alfabetizac@o célculo com
conhecimentos enddgenos (sobre a vida local), desaitrabalho. O
calendério se adapta ao calendario agricola egssidade de trabalhar
também uma parte do dia: 2 ou 3 horas de aulagipp6 horas por
semana e 6 meses e meio por ano (de novembro & Aadeia é
permitir a reintegracdo na escola formal para wers entre 6 e 10
anos, quando os 11-15 anos vao ser dirigidos paeaatividade da
vila: comité de crédito, saude, agricultura. Osejt aprendem nha
lingua nacional e em francés no ultimo ano.

Assim, a educacao formal se encontra hoje no cordeaima
reflexdo contemporénea, refletindo as iniciativas gla realiza junto
aqueles que séo excluidos e que o direito a edwmcagé atinge.
(Figura 2)
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Figura 2 — Criancas em
uma escola nbmade
(Tamesna, 1954)

Fonte: Moussa Diabate

Uma das questbes mais importantes no contexto utzaedio
no Mali é a diversidade de linguas existentes madso malinés. No
Nordic Journal of African Studies 9(3): 98-107 (@D0Oo Prof. Dr
Tamba Doumbia nos informa que no ano letivo de lmotue 1979,
guatro escolas experimentais foram abertaBambarapara Kossa,
Djifina, Banankoroni e Zanabougou. Em setembro @21 assistiu-se
a abertura das escolas experimentaid-atani, Songhai e Tamashek
As avaliagdes dessas escolas mostraram o valorodenwar a
introducdo das linguas nacionais no ensino forrAgkesentaram,
contudo, problemas sobre a transferéncia (ou ceawgr em
habilidades francesas adquiridas na lingua nagicmabntando a
necessidade de buscar um método de ensino quegermnais facil a
transferéncia. Essa busca levou a adocdo da Pedagogvergente
(PC) na Educagéo Mali. A introducdo da PC compreemtlias etapas
sucessivas. A primeira comecou em 1984 com a Agémid
Cooperacao Cultural e Técnica (ACCT) e o Audio ¥isDentro de
Estudos Internacionais (CIAVER) bem como o Nordowrdal of
Studies Research Africano (NJSAR), para desenvolrea nova
metodologia para melhorar o ensino das linguasonais na escola
primaria. A segunda etapa, que comecou em 1994,doiprocesso de
generalizagdo progressiva do ensino convergentseatas publicas.

Deve-se, portanto, distinguir duas geracfes emmaahistéria
da introducdo das linguas nacionais nas escolagringira (em
1979), as linguas nacionais foram introduzidas stola basica, sem
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alterar a pedagogia e na segunda (em 1987), oslosetie ensino sob
inspiracdo mais moderna focalizaram a autonomi@ratvidade das
préprias criangas na realizagdo das atividades.

3 A Reforma de 1962: Educacéo Po6s-Colonial

Apés a independéncia do Mali em 1960, a reformastala
em 1962 ainda se caracterizava por um sistema @duneh que foi
herdado da colonizacdo. Este dispositivo foi isefite para as
necessidades e ndo respondeu as aspira¢des dd’poxalescolonizar
0 sistema escolar, a nova escola seria respongévreloperar a
conversdo dificil das mentalidades. Os objetivosrefarma foram
formulados através de cinco principios: educacaomdssa e de
qualidade; educacdo que possa proporcionar, commaximo de
economia de tempo, 0s intelectuais cujo pais @egipara seus varios
planos de desenvolvimento; educagdo cujo contegjdobsiseado ndo
s6 nos valores especificos do Mali e Africano, maasbém sobre os
valores universais; educacdo para descolonizaspisites e reabilitar
a Africa e seus valores proprios e educagio que gachntir um nivel
cultural que permita o estabelecimento de equic&@énom outros
estados modernos.

A estrutura deveria permitir que qualquer criapgecorresse
os diferentes niveis de ensino de acordo com swdsidades
intelectuais e manuais. A reforma educacional & 1#ha a ambicéo
de alcancar o universal em curto prazo e em umeagdo de custo
reduzido. O objetivo principal foi a reestruturagdo sistema de
ensino, melhorando o acesso a educacdo basicaalalage da
educacdo em todos 0s niveis, a capacidade de @arensistema e
desenvolvimento de oportunidades de alfabetizacéo.

Deve-se notar que o sistema de educacdo do Mali fo
caracterizado por baixa eficiéncia interna (escalesajustada,
repeténcia, evasdo e outras dificuldades académieagltando em
perda de orgcamento corrente) e, externamente, pElmero
insuficiente de professores, de infraestrutura @sttangimentos
institucionais. A presenca de psicologos escolagsta fase poderia
ajudar os alunos a melhorar o desempenho acadé&magooiar 0s
professores na préatica docente, porque era umagiugue deveria
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preservar a cultura e os valores do Mali, “desandona mente”. A
reforma educacional de 1962, estabeleceu um pregrata

reconstrucdo de escolas, recrutamento e formacdoradessores e
fornecimento de equipamento (Figura 3).

Figura 3 - Classe ndmade multisseriada — (Norte de Burkas2003)

Fonte: Moussa Diabate

5 Pedagogia Convergente

A Pedagogia Convergente desenvolvida na Bélgica por
audiovisual no Centro Internacional de Estudos esqiieas
(CIAVER), foi introduzida no Mali em 1987 como umétado para
facilitar a transicdo da lingua materna para o ckanapds a
experimentacdo das linguas nacionais na educacawlfoNa base
desta estratégia, a utilizacdo de técnicas de ssdwee comunicagéo
destina-se a facilitar a aprendizagem e torna-lés ragradavel e
relevante para a vida diaria dos alunos.

A razéo da utilizagdo das linguas nacionais baseaw fato
de que elas colocavam o0s alunos em situacfes feipraa
aprendizagem, como asseguraram algumas autoridedies, ideias
sao sintetizadas a seguir.

Diakité (2002) enfatizou que a linguagem estaoragéo da
identidade cultural das comunidades humanas. £2004)
considerou que a resposta para o fracasso eseslaridncas que nao
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falam a lingua de instrucdo, requer o ensino awoaha sua propria
lingua. Comenius (2002) assinalou ser indispensfueh crianca e 0
professor falem a mesma lingua.

Agouzoum (2008) notou um problema prético no sabalho
de pesquisa realizado com apoio da Rede de Pesjuigalucacao na
Africa Ocidental e Central (ROCARE) sobre a lingamasheque e o
francés, no nivel de coabitacdo entre a primaigul dos alunos e seu
meio de ensino - coabitacdo ndo satisfatoria o detagho, ao criar um
desequilibrio no fenémeno da interferéncia lingedst O trato
linguistico coloca um problema na aprendizagem dirsominadas
segundas linguas, devido a fonte da diversidadealeso francés e
levanta uma questdo, a saber: como ensinar frenc@dali?

O francés, usado como um meio de instrugéo, teemtnua a
ter consequéncias de altas taxas de exclusdocépet abandono
escolar, bem como bloqueio psicologico. A linguagem veiculo de
valores socioculturais das pessoas nas conversaciagua francesa
no Mali é uma referéncia aos valores e maneiraspetesar de
estudantes estrangeiros.

A introdugdo da segunda lingua é feita somente dypuars
elementos mais importantes de comunicacdo e e/uessio
adquiridos na lingua materna. A crianca esta ctinfel em sua lingua
nativa como nos bracos de sua mée e, por negar-tiapacidade de
usar o apoio familiar, o linguistico € capaz depoesler a sua
necessidade basica de expresséao e criatividade.

Considerando este fato e tendo em conta 0s enormes
progressos feitos pela experiéncia linguisticadagégica acumulada
no campo da alfabetizagdo funcional em linguasona@, o 2°
seminario nacional sobre Educacao, realizado emaBartMali), em
dezembro de 1978, tinha recomendado a experimentgsi linguas
nacionais no ensino formal. Nesta inovagdo educatios objetivos
eram alcancar maior integracdo entre a escola esio do aluno;
facilitar a aprendizagem de disciplinas instrumien{¢er, escrever,
realizar opera¢cdes matematicas); melhorar o desgropaterno do
sistema educativo e melhorar a lingua nacionabenasmo tempo,
linguagens culturais.
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Em 1979, quatro escolas experimentais em bamanankan
(lingua dominante no Mali) foram abertas nas regjide Koulikoro
(Kayes e Djifina) e Ségou (Banankoroni e Zanabougou

O uso das linguas nacionais rapidamente mostrgofee um
caminho de privilegiada adaptacdo da escola acextondo aluno,
reducéo consideravel da evasdo escolar, melhorigudidade de
ensino e queda da repeténcia. Isto levou, em 1®8@troducdo no
ensino de trés outras linguas nacionais: fulfubderegido de Mopti; o
Sonrhai e o Tamasheq, nas regifes de Gao e TimKudali O uso de
linguas nacionais comegou em 1979 em quatro esealmsa lingua,
tendo alcancado, em 1991, quase 108 escolas eogliaguas
nacionais através do pais.

Avaliacbes mostraram que o fato de a crian¢a aprema sua
lingua materna, da-lhe certamente mais facilidagleaguisicdo do
conhecimento, mas isso ndo foi suficiente parangaranelhores
competéncias atribuidas ao uso das linguas nasinoansino.

Para maximizar os beneficios associados ao usaal$ng
nacionais no ensino, também foi necessario um roétEd ensino
eficaz e que o material didatico fosse adequado.

Os métodos de ensino utilizados em escolas expaidise
eram 0S mesmos que os Uutilizados nas escolas onais.
Programas educacionais eram apenas uma simplepdsagio dos
programas em vigor nas escolas dominantes. O amtra o mesmo,
apenas o0 meio de educacdo era diferenciado. Essésdon e
programas nao refletiam a experiéncia linguisteaanca e de suas
realizagbes no inicio da aprendizagem. Em relag&opaofessores,
surgiu também o problema da articulagéo durantssggem da lingua
materna para o francés. A auséncia de uma metdd@dgquada para
o0 ensino das linguas nacionais e materiais pedagpgdequados
tornavam dificil alcancar os objetivos que a experitagdo das
linguas nacionais na educacao formal proporcionava.

Para superar essas dificuldades, os funcionariosddaacao
nacional do Mali decidiram tentar uma nova abordagke ensino
chamada “pedagogia convergente” e, em outubro 8&, Hbriram-se
duas classes na cidade de Ségou, a fim de fazeri@&xgias com esta
nova abordagem educacional.

LING. — Est. e Pesq., Cataldo-GO, vol. 20, n. 31p55, jul./dez. 2016
43



Moussa Diabate & Claudia Regina Melo de Oliveira————

A seguir sdo expostos 0s objetivos e os fundamedtos
pedagogia convergente, como foi planejada, e ®stadMali, bem
como as dificuldades de financiamento, duranteper@xentacdo de
inovacao, sua avaliacdo e seu impacto sobre ansiseglucativo em
Mali e suas perspectivas de desenvolvimento.

6 Principios e Fundamentos da Pedagogia Convergente

O objetivo geral da Pedagogia Convergente € debamveas
criangcas um bilinguismo funcional. Depois de Wanmb@k995), esse
método “construido e enriguecido por muitos expenitos na Bélgica
€ no estrangeiro, quer ser uma sintese originahmbakernas correntes
em Psicolinguistica, Sociolinguistica, Psicologiaa deducagéo,
Antropologia e Neuropedagogia”.

A pedagogia convergente da prioridade a linguaidaga que
€ tanto um meio de comunicagdo e expressdo, costraurnmento de
estruturacdo do pensamento e da personalidade.trédugdo da
segunda lingua é desejavel quando mais comportamanportantes,
relativos a escrita em particular, sdo adquiridosua lingua materna.

Sua apropriacdo constitui um passo decisivo para a
aprendizagem mais tarde, e a consciéncia de symigribngua é
produzida por meio de atividades de escrita: prem&amiliarizacéo
com a palavra escrita, construcdo de textos e imass fescritos
funcionais. No Mali, a pedagogia convergente fatada no primeiro
ciclo da Educacao Basica, a criancas de seis argaanos.

Esse método baseia-se no pressuposto de que esse
conhecimento é transmitido através da linguagem.aB@ado com
Wambach (1995), em seu livids Pedagogia Convergente no Ensino
Fundamental - Guia Teoricoo centro de estudos e pesquisas
CIAVER, escolheu colocar o problema da segundauéingu lingua
estrangeira no Ensino Fundamental no centro de tsahalho,
propondo uma nova metodologia para a sua apreraizagrazer as
criancas para uma apropriagdo da lingua matername seguida,
permitir que sigam o mesmo caminho para a aquist#outras
linguas, o que implica que técnicas utilizadas esedvolvimento da
expressdo oral e expressao escrita em sua lingean@aejam usadas
na apropriacdo da lingua estrangeira.
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A lingua nativa da crianca é a base para que delsamy em
casa 0s comportamentos, atitudes e habilidadesafeeis a todos os
aprendizados. A lingua cria confianga e harmoniseeos alunos e
seus professores e entre si; permite que os apgroebam melhor o
mundo que os rodeia, liberta-os de suas inibicOesenvolve a
imaginacdo e a criatividade. De acordo com Christi&/ambach
(1994), os resultados de pesquisas recentes naresmspo, na
estrutura cognitiva e na percepcdo, tém demonstrgde a
aprendizagem precoce da comunicagao pratica, agéstdo discurso,
apropriacdo da escrita, sdo mais facilmente adiqgimessa lingua.

A crian¢a que aprendeu a ler, escrever e calcoiagua lingua
vai usar estas mesmas habilidades quando do apmdodila segunda
lingua que lhe permite melhor conscientizacédo guhgem, da sua
cultura do mundo que a rodeia. E por este motive apedagogia
convergente advoga o uso da lingua nativa da eigegpre que
possivel na educagdo basica, a fim de se assentemema maxima
capacidade, as funcdes necessarias para uma naglteordizagem da
leitura, escrita e matematica.

Qualquer ensino que € auténtico e eficaz deve @estroido
tendo em conta o conhecimento que as crian¢as @émuddo que as
rodeia. O mundo simplesmente nao faz sentido pare@maca em uma
situacao onde ela ndo possa se utilizar de suasiénpias anteriores e
confronta-las com o novo conteido de aprendizagemor isso que
pedagogia convergente recomenda que a aprendizbgentomecar a
partir da experiéncia da crianca e de suas exp@Erem seu
ambiente socio-cultural. A abertura para o mundterex é feita
gradualmente e com o progresso dos alunos no erisBw permite
uma melhor integracdo entre a escola e a realdi@adéuno.

A pedagogia convergente é uma pedagogia do SUCRESO
segue uma aprendizagem de acordo com o ritmo gaxas. E por
isso que ela defende a instrucdo diferenciada amd@icio da
aprendizagem se dé por niveis de progresso dossakm grupos e
individualmente. Permite também o pleno desenvaim da crianca
através de uma relagcédo de aluno mestre (monitéanbém por meio
de técnicas de expressao e comunicacao (TEC) mstitcem a base
de toda a aprendizagem.
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Em marco de 1987, uma equipe do Mali visitou, nlgiBa, o
CIAVER, a fim de serem devidamente formados na gegia
convergente. Essa equipe foi composta de: pesquesadia IPN,
professores das escolas selecionadas para a exptxgdo, diretores
membros do DRE de Segou. Outro seminario de desémemto da
pedagogia convergente foi realizado em agosto 8&,m Segou, na
intencdo de preparar os professores das classesteagizan a
implementacao da inovacao educacional.

Durante estas varias reunides, os objetivos aiagngrelacao
ao nivel e o numero de horas atribuido para cadméad(bamanankan
e francés) foi definido. Outras medidas também nforemadas,
incluindo:

* a limitagdo do numero de 35 alunos por turma;

« 0 desenvolvimento de uma caixa de imagem em chdse para
apresentar aos alunos a ilustracdo dos didlogos, canio de
“biblioteca”, uma caixa de correio para correspode e instrucdes
do trabalho a ser realizado e um canto DIY;

* repeticdes e exclusdes ndo seriam permitidogréegprimeiros anos
de escolaridade;

* criagdo e manutengdo de um jardim da escola deveer objeto de
um projeto de longa duracéo;

« avaliacdo diagnéstica de inovacéo a ser feitinabdo quinto ano;
 avaliacdo diagnostica e somativa a ser feitaimal tlo sexto ano
(final da experimenta¢éo), onde conclusdes serilatals e feitas, se
possivel, sugestdes e recomendacdes. O desenvalwiohe ensino de
matérias em lingua nacional foi confiado a uma mEuide
pesquisadores dos professores envolvidos, IPN e HDIWA na
implementacao da inovacao; consultores educaciaghe&tadores e 0
DRE de Ségou. Este material foi concebido, em promleigar, de
fatos da vida diaria da crianca e seu ambientenfQueo material de
ensino em francés, foi desenvolvido pela equipeCaVER em
colaboracdo com o DRE de Ségou e IPN.

5 Metodologia e técnicas utilizadas

Nas escolas que praticam pedagogia convergente alio &/
primeiro ano é dedicado a aprendizagem da linguarna O francés
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oral é introduzido no segundo ano, a um maximo 5 2o tempo

total. Nos terceiros e quarto anos, inverte-serogo¢ual de 25% para
75% da programagéo reservada para a aprendizagéandés (oral e

escrita). No quinto e sexto ano, a distribuicdaatopo de trabalho é
de 50% para o idioma nacional e 50% para a sedimgiaa (francés).

O estabelecimento do uso do tempo € deixado parativa do mestre

em conformidade com as necessidades de sua claksdave garantir
gue o nivel de conhecimento pelos alunos em fraecés lingua

materna seja equilibrado e que, no sexto ano, w®slpossam usar
ambas as linguas. Ou seja, leva ao bilinguismoidoat Deve ser

observado que, no quinto e sexto ano, o professsina todas as
disciplinas nas duas linguas. Com relagdo aos examsealunos sédo
avaliados em francés e na lingua nacional.

A aprendizagem de técnicas de expressdo e coménices
base da pedagogia convergente € a libertacdo daladis e
construcdo do individuo. De acordo com Wambach ((&95),
promover a liberdade do corpo e do psicolégico ddividuo é
permitir a sua vitalidade, sua socializacdo, dégeon a criacdo de
imagens mentais, desenvolver a criatividade e riraeeenidade e
harmonia nas relagbes com os outros.

Na pedagogia convergenteegpressao oralconstitui o inicio
da aprendizagem em uma lingua nacional e a unidadensino de
linguas estrangeiras (francés) Além das técnicasexjgessdo e
comunicacdo (TCE), inclui os seguintes elementadlogb, cujo
objetivo é falar com os alunos a jogar e passarab ara escrito.
Réplicas do didlogo desencadeadas pela conduta irdagens
correspondentes a diferentes exemplos do didlogoa Ulicdo no
didlogo desenrola-se como segue: a identificac8&opdosonagens e a
reproducéo de imagens, seguido por uma apresensdeaociosa de
imagens pelo mestre. Esta pergunta aos alunos;aduréio-verbal do
jogo do diadlogo das imagens observadas, usandosgesmimica.
Apoés esta forma de expressdo, 0 mestre apreseditzgaliverbal.
Réplicas, na medida do possivel, devem imitar @as/fersonagens.
Isto implica apenas voz, entonacdo e até mesmogybaseados nos
personagens da caixa de dialogo.

A etapa que segue é o jogo da fungéo verbal degdigielos
alunos. Deve-se notar, nesta fase, que o jogo ateadizacao verbal
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pode nao ser perfeito, os alunos podem néo teaaintdriorizado as

réplicas do dialogo. Neste caso, o professor fpapel de mediador.
Esse jogo de dramatizacdo verbal € um verdadeif® &n gestos,

palavras e entonagdo, que o professor exercitdncamente para
repeticdo e memorizacao seguida de réplica nodmsecessidade de
correcdo fonética. Durante a dramatizacdo, os atbegem imitar as

personagens que eles encarnam na expressdo, nasemms, na

tensdo etc. Deve-se notar que estas duas formadessao (jogo do
papel ndo-verbal e dramatizagdo) desenvolvem aess§o oral, a
imaginacao e a criatividade nos alunos.

J& o discurso oraltem comoobjetivo é tornar os alunos
capazes de dizer uma historia coerente. H4 umndiataento de
experiéncias, reorganizacdo do discurso, tendocena @ estrutura do
texto e a coeréncia das ideias e leva os alunosdugio do discurso
escrito.

O discurso oral € produzido pelos alunos na esteitdidlogos
ou textos que irdo produzir com seu professor. Bjadar os alunos a
produzirem um bom discurso oral, deve-se, primepeparar 0
conceito da cronologia: misturar histérias (desehloperguntar aos
aprendizes como coloca-los em ordem e comentasté@riai resultante.
O mestre pode solicitar a cada aluno para fazer foasa sobre um
determinado tema. Em seguida, faz-se a sinteseddeque foi dito
pelos alunos sobre este tema. Note-se que o poirdecurso oral é
feito em lingua nacional e algum em lingua estrmaagembos sao
produzidos. Em primeiro lugar, h4 a producdo ddessmor, entretanto,
o objetivo é que os alunos adquiram a competénoiaidioma
necessario para fazé-lo.

O discurso escrit@ o resumo escrito do dialogo. E a passagem
para o texto que tem seu cédigo. O discurso esenimduzido pelos
alunos e transcrito pelo supervisor, sob ditado aloeos, seguindo
uma negociacdo permanente entre o conjunto, oslagsfts e seus
professores; discuss@es sobre a escolha do vodabela sequéncia
cronolégica das ideias. Sera escrita por alunosldgo tenham a
necessaria capacidade linguistica para fazé-lcaribeira producéo do
discurso escrito, 0 mestre deve garantir a conftadé com as
caracteristicas do coOdigo escrito: pontuagdo, egoprde letras
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maiusculas, a divisdo do texto em paragrafos, testuos conectores e
as regras da gramatica, necessitando de sessfEesdeta.

O discurso escrito pode ser produzido individuab@eu em
grupo e construido a partir de um ou varios didogstudados. Os
diferentes discursos escritos dos cursos sao esikedconstituem a
memoria da classe e servirdo como uma base pagadmpra ler. O
melhor é apresentado para outra classe.

A aprendizagem da leitura é feita usando exercicios
construidos sobre 0 mesmo discurso escrito. Estescieios séo
acompanhados de exercicios de reconhecimento derpsle frases;
exercicios de reabastecimento de palavras e fesegss incompletos,
palavras coladas, letras misturadas para formar palavra, as
palavras da frase misturadas), exercicios de ecacfio de
compreensdo (verdadeiro ou falso, leia a frase dinbe o que
mudou).

O contotem um objetivo duplo. De um lado, permite que os
alunos “vivam” a vida das personagens, suas ateg@as medos, suas
dificuldades, seu sucesso, suas decepc¢des. Eaté vitbstrada a eles
em um mundo que parece real, em uma atmosferang&confianca,
seguranca e compreensao.

Introduzindo o conto, 0 mestre deve estar no megoedtudantes e
falar-lhes lentamente para dar-lhes tempo de ariea-lo. Deve
contar a histéria com expressao, pausas, entonpabasadaptar sua
voz, seu olhar e gestos a progressdo da histdeadd&ve ter uma
atitude que atraia a atencéo dos alunos e qudarpueoem siléncio. A
historia dita, nestas condi¢des, permite que osoalwivenciem sua
histéria e, ao mesmo tempo, se libertem de sudasias e inibigbes
(medo, timidez, decepcdao...) para se familiarizan @ vida como ela
€. Por outro lado, ouvir contar historias permitiee gos alunos
conhecam a macroestrutura do texto que consistendeintroducao,
desenvolvimento, com complicacdes e reviravoltagre final de
declaracao final. Ao apropriar-se desta estrutgalunos podem, sem
qualguer duvida, produzir um discurso oral e esainsistente. O
conto, ao contrario dos dialogos, pode ser tradalhaem as
ilustracdes. Pode ser trabalhado de varias maneisaslunos podem
simplesmente ouvir a historia contada pelo meSrebjetivo aqui é
permitir as crian¢cas uma imersdo na lingua; conerpretacdo do
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texto. O mestre diz 0 conto e estudantes respordevarias questbes
gue a eles serdo solicitadas; o mestre diz 0 mntiwis ou trés dias
depois, pede uma dramatizagdo pelos estudantes. ddoirés dias
ouvindo o conto permite que os alunos interiorizemlhor os
diferentes momentos do conto para dramatizar melbste tipo de
exercicio permite a liberac@o e desenvolvimentexgaesséo oral dos
alunos; os alunos ouvem o conto e fazem gravagdemeseguida,
fazem um discurso oral; 0 mestre conta parte dartdse pede aos
estudantes para adivinhar o que vem logo em seglidpois de
discutir com eles, diz-lhes o resto da histéria.ofetivo dessa
atividade é desenvolver a capacidade de antecigalileerdade de
expressdo. Além disso, permite ao aluno apropeatss estrutura de
um conto; um estudante 1€ um conto no canto débgoh e apresenta
oralmente para seus colegas. Isso é motivador a@asa o
apresentador, mas também para os ouvintes. O atadee vai
procurar convencer e seduzir o publico, que ouve atencdo. Esta
atividade desenvolve o gosto pela leitura e a ss@ieoral; os alunos,
em grupos ouvem um conto e preparam um conjuntpdstdes para
os alunos de outra classe; o mestre conta a histds estudantes e, em
seguida, da-lhes ilustracdes fora da ordem e padeqgtassifica-las na
ordem cronoldgica em que aparecem na histéria paranta-la; o
mestre pode convidar um grupo de alunos para escram conto
utilizando as ilustracfes classificadas em ordetorga-la para outro
grupo. Esta atividade prepara-os para escrevergaas da gramatica,
ortografia e consisténcia na sequéncia de ideiagstre pode solicitar
gue o0s estudantes se reinam em grupos e ilustreconto lido ou
ouvido, tendo em conta as varias possibilidadesxqdoracdo do
conto. Recomendamos aos mestres usar bastantereesiso no
desenvolvimento da expresséo oral e escrita.

Outro recurso é ascutaque tem por objetivo tornar os alunos
capazes de compreender, através da escuta, ageeh de uma
mensagem (compreensdo total), uma série de inféesaprecisas,
bem orientadas contidas na mensagem (compreeriséiwegeou todo
0 contetdo da mensagem (compreensao).

Na Leitura de descoberta objetivo é incentivar os alunos a dar
significado a um texto desconhecido e melhorar $adnlidades de
leitura antecipada. Os textos da leitura de destls@o constituidos
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de dois ou mais textos da memdéria da classe pastrao uma nova
histéria com voltas e reviravoltas. Eles devem @gdadosamente
escritos, conter 80% de palavras conhecidas couinam frases
complexas que estejam em conformidade com as edsitias do
cbédigo escrito e ter uma introducdo, um desenvambm com
passagens dindmicas e conclusdo. Para o cursolrdaraala, o texto
deve ser prévia e cuidadosamente escrito pelo gg@feem uma
grande folha ou tabela e, entdo, escondido dosslusando uma
cortina.

Alternadamente serd mostrado aos alunos e depmadido.
Sempre que 0 mestre mostra o texto, os alunosno &penas com oS
olhos por um tempo especificado e, em seguidagfegsor coleta suas
descobertas, enquanto o texto torna a ficar octles afirmam as
suposicdes sobre o significado geral do texto, esteutura e, com
auxilio do mestre, fazem associacdes de significadlbreposicao de
palavras e frases encontradas e gradualmente destolbsignificado
do texto, ao fazer resumos parciais.

No final, o resumo do texto é feito por um alunmdeessario
gue se observe, durante esta atividade, se hotemesiiicacdo das
interagdes entre os estudantes que, na forma deoatgcao, ajudam a
descobrir o texto. O mestre deve permanecer disci@ervém para
dar informagfes que avancem a investigacao e ajudeestruturacédo
da historia.

A Navegacaa projetada para tornar a crianga capaz de ler um
texto em um tempo limitado e para saber informagitess. Os
encontros da velocidade de leitura séo as segumtesto é entregue
aos alunos, que o deveréo ler apenas com 0s adn@ep minutos; em
seguida, o texto é removido e substituido por umstionario, que
deve ser lido por cinco minutos. Depois de ler estjonario, ele é
removido e o texto € dado aos alunos para uma dadeitura, de
cinco minutos. ApGs esta segunda leitura do textguestionario é
concedido aos estudantes, que responderao as @rgem o texto.

Por fim, o Projeto de leitura funcionatonstitui-se em uma
atividade desejada pelos estudantes sobre as pes@as do seu
ambiente. Wambach (1997) o define como: “uma tasefacionada,
desejada e decidida pelo grupo”. Faz-se uma pante a leitura na
escola e a vida em comunidade. De acordo com so#gsagbes, 0
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tema é escolhido, 0 que exige a participacdo déordgédo de todos os
membros da equipe. Os alunos refletem sobre syzeviémcias na
realidade da vida, na escola e fora dela, levandma realizacdo util
(objeto ou servico) para o grupo.

A leitura na execucdo desses projetos torna-se @in @
servigo da aprendizagem e ndo um fim. Permite aoleformacdes
necessarias para a execucao de tarefas especléiasa para acao.

Isto € 0 que faz esta leitura funcional. Permite gs alunos
leiam e compreendam instrucdes; fichas técnicasdedenvolvidas
pelo professor e classificadas por temas em umvarqu

Estas fichas sdo desenvolvidas da seguinte forrpalaara é
escrita, com cuidado, em letras cursivas e assl@tpressas na frente
do cartdo e desenho explicando a palavra na pariésl Estas folhas
irdo desaparecer, assim como 0s alunos serdo sap@er apenas as
instrucdes. Dependendo da natureza das funcbe®ma ssgecutadas,
0s projetos podem classificar-se em trés grupagetos da escola,
projetos empresariais e projetos de aprendizagem.

Os projetos da escola abrangem atividades relatasneom a
vida da escola: organizacdo do espaco, atividadeEdlages e
responsabilidades. Como exemplo, nds determinarogaaizacao de
diferentes cantos na classe e uma matriz de respitidades
confiadas aos alunos. Os projetos empresariaipr@atos de grande
porte, exigem mais tempo para sua realizacdo eeim@itacdo de
atividades complexas. Entre esses projetos, estdgita a um ponto
turistico citado, a organizacdo de um feriado escah cultura e
manutencdo dos jardins da escola, pequenos animaessibilizacao
da populacdo para saneamento etc.

Projetos de aprendizagem sdo acdes de grupos rito &hab
pedagogia diferenciada. Os alunos sao divididogempos e niveis a
fim de leva-los a tarefas de acordo com suas ndeeles. Estes sédo
projetos de aprendizagem destinados a pequenossalfgez) na
preparacdo de alimentos, xarope contra tosseslasdta frutas etc. e
atividades individuais de auxilio para aprendizaggmoblemas de
matematica, exercicios de gramatica e ortografid. éda execucéo do
projeto, a divisdo de tarefas € feita segundo aadidpde dos
educandos. Cada etapa de trabalho é tema de @eakacada grupo
apresenta um relatério aos outros (escrito ou aabre o que ele
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conseguiu. As atividades do projeto sdo variositesce os produtos,
também, sdo diferentes e variados, tais como quamkj poema e
rimas e textos documentais.

5 Consideracbes

Este estudo contextualiza-se em Mali, pais da &fric
subsaariana, com suas especificidades ambientaisjais e
educacionais. Ao focalizar a educacdo em Mali, tolgje-se registrar
e analisar dados sobre o funcionamento do bilinguisna
aprendizagem de alunos, cuja lingua nacional é ma$heq, no
contexto escolar de aulas ministradas em FranacEmtificar a
contribuicdo da Pedagogia Convergente na qualidadies
aprendizagens escolares dos alunos tamasheq, nadausiingua
Tamasheq, nas aulas ministradas em francés.

O tema aqui apresentado € muito pouco explorad@stuao
da escolarizagcdo em situacdes de aprendizagem emocpre a
imposicdo da lingua do colonizador nas escolasai® glonizado —
no caso, o ensino, no Mali, por meio da linguadesa a pessoas cuja
lingua é o Tamasheq.

O estudo mostrou, porém, a partir de analise desereciais e
de reflexdes acerca da educacdo no Mali que a Bgidagonvergente
€ um instrumento eficaz na construcdo de um sistgogativo de
gualidade para competéncia educacional de seussator

A lingua Tamasheq e o Francés, apesar de dialogacem
espaco escolar, ainda representam historicamente sitwacdo de
conflito e disparidade sociocultural que necestgt@onstante reflexado
e amplo debate por parte dos profissionais da edoca

As relacgdes entre cultura e conhecimento poderstabadecer
a partir do bilinguismo, & medida em que as esp@tafdes culturais,
sociais e educacionais locais sdo preservadas smortempo em que
aos educandos é oportunizado os conhecimentosificientque a
lingua estrangeira proporciona.

O espaco nao-formal do contexto da educacdo malines
proporciona o desempenho das classes experimentagmparacao
com aqueles alunos que frequentam a escola classicase deve a
pedagogia convergente iniciada na cidade de Sefmalmente, é
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utilizada apenas no Mali, envolvendo 345 escolasaes de 45 mil
alunos.

O uso da Lingua Materna em convergéncia com a hingu
estrangeira, como observamos nas andlises aquiseapadas,
contribuiu positivamente para uma educacdo de mejhalidade no
Mali.
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