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LIVRO DIDATICO: POR QUE?

Fisele da Paz Nunes

Introdugin

Se tivéssemos gue definir o que € ensino gratuito ¢ ministrado
nos estabelecimentos mantidos pelo Estado, teriamos muita colsa a
dizer, A maioria ndo muito boa, ¢ verdade, mas infelizmente verdadeira,
Diriamos, por exemplo, que a maior parte desses estabelecimentos ¢
freqlientada por alunos de baixo poder aquisinvo. Por aproximagoes
sucessivas, dirfamos, ainda, que esse ensino € desacreditado, gue os
professores dessas escolas ganham mal; que suas condicbes materiais
¢ de infra-estrotura $ao extremamente precirias, gue o5 materians
colocados ultimamente pelo governo nas escolas vem sendo deixado
de lado porque nio hd quem esteja apto a lidar com eles (como por
exemplo, a TV Escola), que hi videos e TVs enquanto faltam carteiras
para os alunos, papel para provas e fotocoplas etc.

Comparando o ensino piblico com o de algumas instituigoes
privadas, poderiamos afirmar que ao lado da crescente “inchagio™
gue o ensino piblico vem sofrendo, concomitantemente, constata-se
uma sensivel perda de qualidade a cada ano que passa.

Diante dessas e outras constatagdes, muitos educadores t€ém
dirigido seus esforcos em busca de alternativas para a melhoria do
ensino gratuito, visando diminuir a diferenga qualitativa e quantitativa
que existe em relagdo as escolas destinadas i elite. Mas serd que
dispomaos de solugdes de fato eficientes? Serd que os Livros [ndaticos

" Professora no Campus de Cataldo-UFG — Curso  de Letras. Mestranda em
Limguistica pela Universidade Federal de Uberlandia

129


User
Typewriter
Linguagem - Estudos e Pesquisas
Vols. 2-3, p. 129-153, 2001
2001 by UFG/Campus Catalão - doi: 10.5216/lep.v2i1.24015


130

LINGUAGEM - Estudos e Pesquisas, Catalio, vol, 2-3 <2001

nos oferecem alternativas c¢ficazes de trabalho? Assim é que, do
lado de meras demiincias descritivas, ji existem andlises mais
elaboradas que procuram identificar na realidade do ensino publico
mecanismos (explicitos ou implicitos) a se interporem entre 4 pratica
educacional do professor e a qualidade do ensino de modo geral.

Abordaremos aqui, principalmente, o ensino de gramitica
através do livro diddtico por ser este o tnico matenial que acreditamos
ser utilizado por tedos os professores, ou pelo menos pela grande
maioria deles. Segundo Neves (1991 250) mais de 90% dos docentes
recorre 4o livro diddtico. Serd que € possivel uma mudanga qualitativa
nesse aspecto? A gramitica tradicional € de falo tio importante e
indispensdvel a ponto de ocupar a maioria absoluta das aulas de
portugués?

Por ser este trabalho um pegueno ensaio monogralico, nio
pretendo aqui dar respostas a todas as questdes levantadas, mis
antes levantd-las e despertar, por assim dizer, a consciéncia critica de
cada professor para que possam lutar em prol de uma mudanca no
ensino, especificamente no de Lingua Materna.

Também, por acreditarmos ser de extrema importincia pari
compreendermos melhor este trabalho, acrescentamos agui um breve
historico sobre o livro diditico.

Parte | - Por que adotar um livro didatico?
I - O Estado: financiador/censor do livro didétice,

Desde os pnmdrdios da cultura letrada, ouve-se falar em
livros e, de um longo tempo atrds até hoje, de uma especie de livro
que “auxihiava’ na transmissio de conhecimentos de mestre para
discipulo, de geragio para geragiio. Considerado como um dos mais
antigos recursos educacionais, o Livro Diddtico esti
sigmficativamente, presente em nossas escolas, sejam elas publicas
ou privadas. Essa presenca vem se intensificando cada vez mais,
pois nos parece que o Estado descobriu que o hivro tem um grande
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poder de persuasio porque tende-se a acreditar que tudo que estd
num livro, mesmo guando ele ¢ de ficgio, sep verdadewo; dai a
necessidade da adverténcia “qualquer semelhanca com a realidade é
mera comcidéncia”. No entanto, alguns sdo (3o verossimeis que tal
adverténeia soa comoum “disfarce mal colocado™. Por 1ss0 tambem
queimaram-se tantos hivros na histona da humamdade ou pubhcaram-
se tantos outros. E evidente gue o Estado nio deixana de usar t@o
poderoso instrumento ¢ o Governo vemn, desde a fundacao das escolas
publicas no Brasil, trabalhando intensamente em favor do Livro
Didatico. Em 1945, mediante o Decreto-ler 58.640, consohida-se a
legislacao do Livro Didatco, criada pela primeira vez em 1938 pelo
Decreto-ler 1.006. O Estado passa entao a assumir o controle sobre o
processo de adocio dos mesmos em todos os estabelecimentos de
ensing do Territério Nacional, criando uma Comissao de quinze
membros nomeados pelo Presidente da Republica, escolhidos dentre
pessoas de “notdrio preparo pedagogico” e “reconhecido valor moral ™,

A partir da dara a ser fixada pelo Ministério da Educagdo
e Saiide, os Livros Diddticos que ndo tiverem autorizagdo prévia,
concedida nos termos da lei, ndo poderdo ser admades noe ensino
das escolas primdrias, profissionais e secundarias, em tado o
{erritorio Nacional, (Artigo 3).

0 Estado fixa, assim, critérios para nortear os trabalhos da
referida cogussao imtitulados “Das causas que impedem a autorizacao
do Livro Diddtico”. Evidentemente essas causas sdo de cunho
altamente ideologico que por oposicio ao que impede |, passam a
solicitar dos autores de Livro Didduco a valonzacio da familia, do
sentimento religioso, do pais pucifico € maravilhoso em que moramos
e, principalmente, que valonzem com otimismo o desting dos brastleiros
nao questionando o regime politico adotado, as autondades, as forcas
armadas e todas as instiuigoes naclonals.

Mus 1850 ndo parecia suficiente porque nem todes os alunos
teriam acesso g esses hivros. Cria-se entao a FENAME ( Fundacao
Nacional de Matenial Escolur) em 1967, com a finalidade basica de
distnbuir matenal didénco as insutwicoes escolares. Mas o Governo
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nao dispunha de verbas suficientes para arcar com tais despesas, A
solugao mais vidvel, portanto, foi o surgimento de uma idéia, em 1970
da implantagio do sistema de co-ediciio com o empresanado nacional,

Num primeiro momento, delega-se ao INL ( Institute Nacional
do Livro) a responsabilidade de promaover e agilizar, juntamente com
as editoras, o programa de co-edicao de obras diddnicas, O forte desse
programa estd no aumento da tiragem ¢ na criagao de mercado para
que o Governo obtenha parte dessa tiragem e possa distribui-la
“gratuitamente” as escolas carentes ¢ bibliotecas pidblicas, instituindo
assim o “livro gratuito” que vem fortalecer indubitavelmente a Opressio
que o Estado ja tinha nas mios contra o povo brasileiro.

Assim, nesses dltimos tempos, 0 Governo enconteou um meio
de fornecer livros a todas as criancas carentes  através da FAE
(Fundagio de Assisténcia ao Estudante). No entanto, como havia
rejeigio por parte de alguns professores que acusavam  os livros
fornecidos pelo Governo de ruins ou simplesmente que eles estavam
sendo “impostos”, o Estado garante a adociio e aceitacio dos mesmos
criando um programa especial que “permite” ao professor participar
da sclegio do Livro Diddtico, pois o professor nio poderia ficar 4
margem do processo de selegio de tais livros que ele mesmo vai usar
em sala de aula. O professor escolhe o livio que achar adequado ¢ a
editora o edita especialmente para a FAE através do jd tdo conhecido
programa de co-edigiio. Mas a Democracia, assim vista, digamos
que seja “democritica” demais. O professor précisa entio de um
elemento norteador que o auxilie na escolha do livro diditico. Cria-se
entao o Gwma de Livros Diddticos através do PNLD (Plano Nacional
do Livro Diddtico) trazendo “sugestdes™ de livros para 1" a 4* sénies
¢ 5° a 8" séries, rotulando as obras selecionadas previamente pelo
governo com uma, duas ou tés estrelas. Se por acaso o professor
quiser um livro que nio esteja na lista dos PNLD., ele até pode escolhé-
lo. mas a FAE nao custeard a compra, isto &, a propria escola ou os
alunos (em sua grande maiona de classe econdmica muito baixa)
arcardo com as despesas.

Através deste programa, o Estado garante e assegura gue
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todos usariio scus livros, difundindo uma ideologia opressora que fuz
com que 0s alunos percam a capacidade de raciocinar e questionar e
sejam meros repetidores de uma ideologia capitalista de semi-
escravidio. O Estado garante um livro dentro de seus proprios padroes
ja preestabelecidos porgue a co-edigan, sendo vantajosa tanto para
editores como para autores, acaba sendo desejada por ambos que
produzem o livro que o Governo quer, ou seja, um hivro que ndo utilize
argumentos que despertem ou alimentem a oposigdo ¢ a luta entre
classes sociais, que inspirem desamor as imsiiuigoes nacionais, ¢ gue
nao contenha, explicita ou imphicitamente, pregagoes ideoldgicas contra
o regime politico adotado pela Nacao.

Seria possivel escapar dessa imposicao? Seria possivel usar
o hivro diddtico sem se deixar “contaminar” por essas idélas? Jodo
Wanderley Geraldi, em varias de suas publicagoes. alerta os
professores a respeito de livros de “roupa nova™ que conguistam seu
espago no mundo escolar ¢ “facilitam™ a vida de muitos professores,
e adverte que o importante ndo ¢ usar o Livio Diddtico, mas o
livre sem adjetivo algum.

Fica, mais uma vez, bem nitida, a certeza de uma visao
autoritinia da Educacio que pretende formar seguidores de “verdades™
impostas e passivos reprodutores dos valores dominantes, Porém,
devemos nos lembrar de que o fundamental ndo é construr prédios
escolares au distribuir marerial didarico, mas formar, e bem, o
professor. (Geraldi, 1994)

A seguir, um breve resumo dos criténos utilizados pelo gua
com enfogue especial em Lingua Portuguesa por ser esta a drea de
interesse para este trabalho.

Il - Critérios de selecao dos livros didaticos para o
PNLD

A - Critérios comuns

Critérios eliminatorios: (oram estabelecidos trés critérios
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que representam um padrio consensual minimo de qualidade para o
ensino escolar.

Correcio dos conceitos ¢ informacoes basicas: um livro
diddtico ndo podera formular nem manipular erradamente os conceitos
e informacdes'.

Correcao e pertinéncia metodoldgicas: possibilitar ao
aluno apropriagio do conhecimento implica escolher uma abordagem
metodologica, ser coerente em relacio a ela’.

Contribuicdo para a construgiio da cidadania; para
contribuir efetivamente para a construgdo da ética necessdria ao
convivio social e & cidadamia, o livro diddtico ndo poderi:

I.  Veicular preconceitos de origem, cor, condigio
econdmico-social, etnia, género ou qualquer outra forma
de discrimmagio;

2. Fazer doutninacio religiosa, desrespei- tando o cardter
leigo do ensino piiblico.

Manual do professor: considera-se fundamental que o livro
didatico venha acompanhado de orientagdes para o professor. E
importante que oriente o docente para a articulagio dos conteiidos do
livro em si e com outras dreas do conhecimento’,

B - Lingua Portuguesa
Introduciao

Antes de mais nada - como ¢ por que os livros apresentados
foram considerados de boa qualidade:

* Dupla diregdo para avaliagio: objetivos do ensino de lingua

materna e principios € critérios jd estabelecidos para

avaliagao.

* Demais crtérios: leitura, produgiio de textos. linguagem oral

e conhecimentos hingiiisticos relativos ao discurso. ao texto e
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a descricio gramatical,

Principios gerais

As duas preocupagoes centrais do ensino:

* Processo de aquisigio e desenvolvimento da linguagem
ESCHILA € O eXercicio — o mais complexo e variado possivel -
da linguagem oral;

* O desenvolvimento da proficiéncia na norma culta,
espectalmente em sua modalidade escrita e nas situagdes em
que seu uso € socialmente requerido (situagoes reais de uso)”.

C - Critérios para andlise

Relativos i natureza do material textual:

* A variacio e a heterogeneidade lingiiisticas devem ser
valorizadas. A introdugiio & norma culta nao deve silenciar
nem menosprezar as vanedades dialetais, Género discursivos
e tipos de textos o mais vanados possivel,

* Os pseudotextos devem ser combatidos. Os lextos integrais
sa0 preferiveis aos fragmentados. Textos onginais e auténticos
sdo preferiveis a pardfrases e adaptagoes.

* A selecao de um texto para o livro didédtico deve justificar-
se pela qualidade de experiéncia de leitura que possa propiciar,
* O livro dididtico deve incentivar professores e alunos a
buscarem textos ¢ informagdes fora de seus préprios limites,

Relativos ao trabalho com o texto:

* I fundamental a diversidade de estratégias,

* Leitura: reconstrugio do sentido do texto pelo aluno.

* Producdo: contemplar o0 uso social da escrita,

* Conhecimentos lingiiisticos: os contendos lingtiisticos
relativos 4 gramdtica nfio devem ter peso mator que os relativos

o
L
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4 leitura, producao de textos e oralidade. Os exercicios de
gramitica devem propiciar a construgio dos conceilos
gramaticais” ¢ nao simplesmente avaliar sua compreensio.

I} - Critérios climinatorios

Correcao dos conceitos ¢ informacoes basicas — clareza
¢ cormregan, quer dos conceitos, quer das informagoes gue veicula,
Embora o objetivo do ensino seja essencialmente pragmatico, é
necessaro recorrer a nformacoes capazes de conduzir o educando
tanto a refletir sobre os fatos de linguagem envolvidos, quanto a
desenvolver as habilidades necessarias a proficiéncia escrita ou oral,

Correcao e pertinéncia metodologicas — as deficiéneias
metodologicas sio particularmente sérias, daf a necessidade de o livro
diditico explicar a concepeio de lingua e de ensino-aprendizagem
com gue trabalha. O livro diditico deve atender a dois reguisitos
hasicos:

1. Nao pnivilegiar uma tinica habilidade ou

competéncia.
2. Ser coerénte com a proposta que explicita.

Contribuicao para a construgao da cidadania - no livro
didatico significa:
. Nao veicular, nos textos, preconceitos que
levem a discnminagoes” de qualquer tipo.
Nao fazer do livro dididtico um instrumento
de propaganda e doutrinagio religiosas.
3. Esumular, nos dois meios ja referidos, o
convivie social e a tolerancia, abordando a diversidade
da expenéncia humana com respeito ¢ inleresse.

[
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111 - Livro Didatico: mina de ouro para muitos
professores.

Muitos professores defendem fervorosamente o uso do Livro
Didatico e podem citar muitos bons motivos para tal atitude, como:

I, O pouco tempo que o professor lem para preparar aulas -
o Livro Diddtico traz um programa pronto e dispensa que o professor
perci tempo precioso fazendo seu proprio programa.

2. Alguns livros trazem avaliagoes prontas € o professor nio
precisa, durante um corrido ano letivo, elaborar provas para suas
classes.

3. Se o professor zosta do livro, nio precisa mudar nada. nao
precisa pesquisar porque ele tem TUDO que precisa ser dado naquela
série, até exercicios com respostas, o que facilita, e muito, na hora da
correcan dos exercicios em sala,

4, Se cada aluno tem seu livro, o professor fica dispensado
de preparar lextos ¢ questdes de interprelagio e/ou compreensio ou
MEesImo exercicios gramaticais.

5. As propostas de redagio vém prontinhas, com motivagao
¢ tudo que muitas vezes s3o apenas sugestdes que podem ser “puladas™
sem se colocar nada no lugar,

6. O professor, com seu salano de fome, nao pode comprar
livros, masisso ndo € um grande problema, pois as editoras formecent-
The o livro adotado gratuitamente.

Em Neves (1991: 26), encontramos a justificativa de que os
professores fazem uso do livro diditico porque:

a. ¢ o que estd mais disponivel;

b, para melhor segiiéncia da matéria;
¢. € um bom material;

d. os alunos gostam;

e. pela andlise morfossintdtica,

Porém, o professor esquece-se de que o conceito de qualidade
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implicito nos critérios de julgamento pela FAE é de. no madximo. um
livro formalmente correto, mas desprovido de elementos que realmente
0 tomariam um bom livro, como uma proposta coerente de ensino,
uma metodologia que leve o aluno a realmente aprender o conteiido
proposto. um livro que dé ao professor a liberdade de trabalho que [or
mais conveniente em cada turma de acordo com o nivel de
aprendizagem/conhecimento de cada um erc. Dada a formagdo du
mataria dos professores, em lugar do professor adotar o diddtico.
¢ o diddtico que o adota. (Geraldi, 1994).

Faltam livros que utilizem recursos grificos e pedagigicos,
como via de passagem para o conhecimento da realidade: para 4
capacidade de refletir criticamente sobre ela; para a aluagao social
transformadora, pois a consciéncia se molda no social. Nem o gesto,
nem o grito, nem a fome, nem a palavra sao individuais. A consciéncia
s0 s forna consciéncia quando se impregna de conteiido
ideoldgico (semidtico) e, consegiientemente, somente no Processo
de interagdo social. A consciéncia individual ndo 56 nada pode
explicar, mas ao contrdrie, deve ela propria ser explicada a partir
do meio ideoldgico e social. A consciéncia é wm faro sicio-
idealagico. (Bakhtin, 1979:20-21)

Esse tipo de professor ainda ndo percebeu que estes Livros
Didaticos se preocupam mais com as prescrices oficiais do que com
0 proprio contetido abordado; preccupam-se mais com a excessiva
corregao gramatical normativa do que com a leitury e & producio de
textos: emtretanto, falta a adequagio da linguagem A realidade dos
alunos, as desigualdades sécio-econdmico-culturais. Esse tipo de
professor deve se conscientizar de que o pryneiro graw ndo tem a
obrigacdo de formar gramdticos, mas sim usudrios da [ingua.

{Geraldi, ]994),
Parte II - O ensino de gramitica no livro diditico

I - Livro Didatico: um simples “trocar de roupa’™ a
cada nova teoria lingiiistica
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A - A tradigio: uma teoria ainda nao superada.

A organizagio da teoria tradicional baseou-se no principio de
que a educacio € direito de todos e dever do Estado. Tratava-se,
pois, de construir uma sociedade democritica, de consolidar a
democracia burguesa, de vencer a “barreira da ignoriincia”. Mas como
realizar essa tarefa? Através do ensino. A escola tem o dever. assim,
de converter os saditos em cidadios. (Saviam, 1991)

Nessa época, a marginalidade € identificada com a ignorancia.
E marginalizado nio aquele que € pobre, que tem menos condiges
séclo-econdmicas, nao aquele que ndo tem direito a voto, que ¢
explorado no trabalho, mas aguele que nao € “esclarecido™

O que se faz, entdo, € um livro diditico que trabalhe o problema
dessa marginalidade, que leve educagio e cultura a todo e gualquer
cidaddo que dela precise e que tenha acesso & escola, porém o
problema maior era justamente este: a maioria nao tinha acesso i
escola, Surge assim a nova meta do governo: levar a crianga i escola.
Material escolar, merenda, ndo obrigatoriedade do uniforme sao
algumas das novas estratégias para atrair a crianga 2o meio escolar.
No entanto, no gue diz respeito ao ensino, todo continua como sempre
esteve.

() mundo mudou, a sociedade mudou, a Lingiistica fez
descobertas importantissimas mas 0§ professores continuam com 03
mesmos “maus hdbitos” escolares. Segundo Neves (1990: 45-48), os
professores tém certeza de que o ensino tradicional de gramatica néo
leva a nada, mas continuam insistindo no assunto:

I. Os professeres em geral acreditam que a fungdo do

ensing da gramdtica é levar a escrever methor.

Os professores foram despertados para wma critica

dos valores da gramatica tradicional.

3. Os professores tém procurado dar aulas de gramatica
ndo-normafivi.

4. Os professores verificam que essa gramitica "ndo

o
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estd servindo para nada”.

Apesar disso, os professores mantém as aulas
sistemdricas de gramdtica como um  ritual
imprescindivel a legitimagao de seu papel

Ly

Segundo Travagha (1996: 105-106) gue também toma o5
dados de Neves eitados anteriormente, o que podemos perceber é
que diante disso tudo fica sempre a pergunta (sendo a angiisiic)
da gue fazer.

B - Estruturalismo: a for¢a que permanece
ainda hoje na maioria dos livros diddticos

Um dos tragos importantes do Estruturalismo é a distingio
sob diversas formas de um codigo lingtiistico (lingua) e suas realizagoes
(fala). Vai-se, pois, depreender do texto ou dos textos analisados, que
resultam dos atos de fala. o sistema da lingua, jd que justamente o
estudo da fala em si mesma foi deixado de lado durante bastante
tempo. Assim, o Estruturalismo baseia a economia lingiiistica no
funcionamento sincrdnico do cédigo. Coloca-se a priori, para um
conjunto de enunciados, a existéncia de uma estrutura  que se deve
em seguida segmentar, baseando-se numa andlise imanente; os codigos
sio considerados irredutivels uns aos outros, O enunciado é estudado
como uma série de niveis hierarquizados, onde cada elemento esta
determinado em fungio de suas combinagdes com o nivel supenor,
André Martinet realga a passagem do nivel dos fonemas ao nivel dos
morfemas, enquanto Emile Benveniste, seguindo, neste sentido, a
escola de Praga, situa a transigdo importante entre oS Iragos
pertinentes do fonema e o proprio fonema.

0 método do estruturalismo €, primeiro, indutivo, mesmo se
ele puder chegar & projegio de resultados sobre diversos corpora
que nao foram reahzados e dos quais se espera que s6 resultados
déem conta. O Estruturalismo rejeita a teona da mformagio na medida
em que recorre 40 estudo do contexto que cerca uma unidade
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L'm de seus mérnitos é haver estabelecido a hingiifstica como
ciéncia das linguas, gragas as distingdes por ele introduzidas (sincroma/
diacroma; regras do codigo/realizactes individuais, tragos pertinentes/
tragos redundantes etc. ).

Para o Estruturalismo tratava-se, antes de tudo, de mostrar
nos elementos matertais da lingua e, numa certa medhda, acima, nos
elementos significantes, duas coisas, os dois lados fundamentais em
toda consideracio estrutural da lingua: reconhecer os termos
constitutivos da lingua e estabelecer as relagbes entre esses elementos.
A lingua agora ¢ um conjunto de estruturas que nunca sao descobertas
em sua totalidade.

Os autores de Livros Diddticos da época, com uma concepgan
bem moderna (estruturalista), fazem seus hivros diddticos utilizando
todos os recursos que o Estruturalismo oferecia. Tanto o input quanto
0 outpnt S30 estruturais e oy exercicios do Livro Didatico tormam-se
mecinicos, dispensando qualquer forma de raciocinio ou dificuldade
a0 apresentarem um MODELO para cada exercicio proposto. Isto. €
claro, traz graves consequéncias para o ensino na medida em gue
leva-se os alunos a pensarem gue a lingua e o estudo da lingua nao
fazem o menor sentido, ndo servem para nada mesmo.

C - Funcionalismo: teoria ja superada’

O ponto central da doutrina reside no conceito de dupla
articulacao. A pnmeira articulag@o em monemas intervém no plano
da expressio e no plano do conteddo: gragas a ela. um nimero
indefinido de enunciados é possivel a partir de um inventdno hmitado
de monemas. A segunda articulagdo s¢ diz respeito ao plano da
EXPressan.

Partindo da distingdo importante entre tragos fonéticos e
fatos fonologicos, Martinet opde as necessidades da comunicagao
(exigéncia de um nimero maximo de unidades gue sejam as mais
diferentes possiveis) e a tendéncia ao menor esforgo (exigéncia de
um mimero de umdades menos diferentes possivels). A tendéncia a
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harmonizar essas duas exigéncias leva a economia na lingua ou i
melhora do rendimente funcional. Cada unidade do enunciado é
submetida a duas pressoes contrrias: uma pressao (sintagmdtica) na
cadeia falada, ¢ uma pressao (paradigmdtica) no sistema. Sao levadas
em conta as intengoes do falante, as expectativas do ouvinte ¢ hi
vinculagoes entre linguagem e contexto situacional. O sisterna
lingiiistico € uma estrutura, diferente do estruturalismo por esse ter
seu inpur funcional. A lingua € um sistema desprovido de referéncia
¢ projetado para a comunicagdo,

Ja que a “roupa” do Livro Diddtico agora € a comunicaciio,
eles passam a ter novos titulos come Comunicagdo ¢ Expressio
(Siqueira e Bertolin), Atividades de Comunicagdo (H. Sargentim),
Comunicacdo Jovem (H. Nadolskis), Hora de Comunicacao (D,
P. Cegalla) etc. Porém, todos eles continuam defendendo os mesmos
idears “propostos” pelo Estado.

I} = Gerativismo: sintaxe em primeiro lugar.

A gramdtica gerativa ¢ uma leoria lingiifstica elaborada
por N. Chomsky e pelos lingiiistas do Massachuseits Institute of
Tecnology entre 1960 e 1965, Criticando o modelo distribucional ¢ o
modelo dos constituintes imediatos da lingiiistica estrutural, gue,
segundo eles, descrevem somente as frases realizadas e nio podem
explicar um grande nimero de dados lingiiisticos (como a ambigiiidade,
os constituintes descontinuos etc.), Chomsky define uma teoria capaz
de dar conta da cnatividade do falante, de sua capacidade de emitir e
de compreender frases inéditas. Ele formula hipoteses sobre a naureza
e o funcionamento da linguagem: esta dltima, especifica 2 espécie
humana, repousa sobre a existéncia de estruturas universais inatas
(como a relagio sujeito/predicado) que tomam possivel a aguisicio
(aprendizagem) pela crianga dos sistemas particulares que sio as
linguas: o contexto lingtiistico ativa essas estruturas inerentes i espécie,
que subtendem o funcionamento da linguagem. Nessa perspectiva, a
gramitica ¢ um mecamismo finito que permite gerar (engendrar) ©
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conjunto infinito das frases gramaticais (bem formadas, corretas) de
uma lingua . e somente elas. Formada de regras que definem as
sequéncias de palavras ou de sons permitidos, essa gramatica constii
o saber lingiistico dos individuos gue falam uma lingua, isto €, a sua
competéncia lingtistica; a utllizagao particular que cada locutor faz
da lingua em uma siuagdo pariicular de comunicagao depende da
performance.

Porém, ainda nao foi1 desta vez que abandonou-se o
Estruturalismo, pois a Teoria Gramatical Gerativa concebe descricoes
estruturais da lingua (finitas) para todos os objetos ingiisticos (mfinitos)
que sao gramaticais dentro do dominio da lingua natural que se
examina. O enfoque aqui € para 4 sintaxe, uma vez gue o Gerativismo
aborda as oracoes, frases, sentencas, A estrutura profunda nunca é
inovada, somente a superficial.

No Brasil, Marno A. Penni publica a Gramarica Gerativa em
1976 ¢ depois disso publica diversos livros a respeito do assunto.

O Livro Didatico nao ficou atrds. 3 mercado abasteceu-se
rapidamente de livros trabalhando a nova teoria. inclusive os complexos
indicadores sintagmiiticos de base como se pode verificar no livro
Descoberta ¢ Construcdo (Tadeu Rossato Bisognin). Mesmo os
Livros Diddticos com teorias gerativistas continuaram utilizando
exercicios altamente estruturalisias.

E - Bakhtin ¢ Foucaunlt : wma rapida importante
passagem para a Andlise do Discurse.

Uma nova maneira de se conceber a linguagem e
consegilentemente, a educagio, é estabelecida: Todo sistema de
educagdao ¢ uma maneira politica de manter ou de meodificar a
apropriacde dos discursas, com os saberes ¢ poderes que eles
trazem consigo. (Foucault, 1971), Agora ndo € mais simplesmente
passar conhecimento aqueles que nae o rém, mas Lomar
consciéncia de que as sociedades de discurso 1ém fungdo de
conservar ou produzir discursos, mas para fazé-los circular em
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um espago fechadeo, distribui-los somente segundo regras estrilas,
sent gue seus detentores sejam despossuidos por essa disiribuigao.
(Foucault, 1971).

Apora é saber que todo discurso &, essencialmente, ideologico,
que tudo depende do social e que hd um controle da produgao de
discursos, dos sujeitos que falam. ...rrata-se de determinar as
condigdes de sen funcionamenro (do discurso), de tmpor aos
individuos gue o5 pronunciam um certe numero de regras ¢
assim de ndao permitir gue todo mundo tenha acesso a eles,
(Foucault, 1971).

Se € possivel a alguém colaborar mais amplamente para que
ocorra uma mudanca nas fontes de poder, esse alguém & o professor:
porém, para um trabalho tio grandioso € preciso fuzer uma analise
profunda ¢ aguda da palavra como signo social para
compreender seu funcionamento comao instrumento  da
consciéncia. E devido a esse papel excepcional de instrumento
da consciéncia gue a palavra funciona como elemento essencial
gue acompanha toda criacde ideoldgica. seja ela qual for.
{Bakhtin, 1979:23),

Trata-se agora de fazer com que nosso aluno satha que a
palavra € o fendmeno idecldgico por exceléencia (...}, € o modo
mais puro e sensivel de relacao social. (Bakhtin, 1979:22) ¢ que
esse sim, € um bom motivo para se aprender um “outro porfugués”
gue nao o seu. Trata-se de mostrar a4 nosso aluno que as palavras
sdo tecidas a partir de uma multidao de fios ideologicos e servem
de trama a todas as relagdes soctais em todos os dominios.
(Bakhtin, 1979). NGs, como sujeitos, temos um papel ativo no processo
de construcio do discurso em suas muiltiplas e diferentes formas,
sepa julgando, excluindo, incluindo. seja dando-lhe um estamito de
verdade ou de falsidade. Deveriamos nos questionar, tomando como
exemplo Foucault sohre o que had de perigose no fata de as pessoas
falarem e de seus discursos proliferarem indefinidamente.
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F - Geraldi : uma nova proposta para o ensino de Lingua

Portuguesa

Por tudo que ja foi dito, é evidente que € preciso mudar o
curriculo escolar do portugués. O aluno precisa aprender a ler de fato
e deixar de, simplesmente, decodificar palavras.

Concordamos plenamente com Geraldi quando ele diz que ha
alguns tépicos fundamentais que a escola atual vem deixando de lado
e que devem ser respeitados:

] - Levar em consideragdo a variedade lingiiistica do
meio dos alunos,

Geralmente os alunos dizem que nio sabem portugués e, no
entanto, sao bons falantes da lingua nativa. O gue enfao toma o
portugués da escola tdo diferente da lingua cotidiana do aluno? Serd
que existem “dois” portugueses? Temos um curriculo que cobra, por
exemplo, na primeira fase, classes gramaticais e as mesmas classes
gramaticais na segunda fase e no segundo grau. O aluno se cansa de
ouvir 4 mesma coisa, enjoa de fazer exercicios cansalivos e
aborrecidos que estio numa outra realidade, repete mecanicamente
regras de uso gramatical, para o aluno, sem uttlidade alguma ¢ a
maior prova disso € que, passada a avaliagio, ) esquecem udo. Eles
estudam para fazer prova e ndo para aprender ou usar uma outra
forma de linguagem.

2 - Focar metodelogicamente o ensing gramatical em cima
da escrita do aluno (a partir da variedade ).

Na hora da aula de redaciio. é um cacs. A invocada
“inspiracio’” ndo chega nunca e os alunos reclamam gue nao tem
idéias, que ndo conseguem escrever, que o tema € dificil etc. O que é
preciso de fato, ¢ fazer com que o aluno escreva e escreva e reescreva
até chegar ao que Geraldi chama de texto publicdvel. O aluno (e
alguns professores) precisa aprender que escrever € um exercicio
como outro gqualquer ¢ que requer treino constanie.
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3 - Fazer os alunos conviverem com a literatura.

Nio € novidade para ninguém que ler é fundamental para a
formagao do bom critico, do ¢idadio consciente capaz de transformar
a realidade que o cerca. Se o professor quer formar e nio
simplesmente informar o aluno, & necessdrio investir na leitura, usar
meios eficazes para despertar o gosto pela literatura, criar suas aulas
de leitura, adotar livros, discuti-los, relé-los, debaté-los. E preciso tirar
o livro diditico do pedestal e usar livros, muitos livros, sejam eles
quais forem.

4 - O nove professor: boa formagdo e muita cultura

Sim, 0 professor precisa realmente de boa formacio e muita
cultura, mas a realidade, na maioria de nossas escolas. ainda € outra,
Segundo Neves (1991: 29-31), as leituras, entre os docentes.
praticamente inexistem. Em sua pesquisa, ficou evidenciado que a
unica atividade em que os professores se engajam sdo os cursos de
reciclagem, amalizaciio ou aperfeicoamento. Além disso, verificou-
se um clima de desalento entre os docentes provocado, segundo eles,
pelas mds condigdes de trabalho, pela falta de dedicacio e respeito
dos alunos e pela desvalorizagio do professor. O estado tenta mudar
0 panorama alterando o curriculo, mas de que adianta ura mudanca
curricular se o professor ndo estd bem preparado? Se o saldrio ¢
baixo? Se nio hd como investir em livros para si mesmo? E dificil,
mas nao ¢ impossivel. Isso quer dizer que o professor sente que é
preciso inovar, € preciso mudar porque como estd nio dd mais. Alguns
professores jd percebem que o curso de Magistério nio é suficiente,
Ele procura um curso superior, uma pés-graduacio etc. Alguns
professores, com o pouco que ganham, tém investido em livros e
revistas na drea de educagiio que possam auxilid-los num trabalho
melhor. No entanto, infelizmente, a grande maioria ainda & de

professores que nunca léem nada além do livro que adotaram para
suas aulas.

.J



LINGUAGEM - Estudos e Pesguisas, Catalfio, vel. 2-3 - 2061

3 - Pela mudanga do Estado

Bem, ja estd mais do gue na hora de lutarmos, todos juntos,
por um governo que pense de fato na educagio. E hora de lutarmos
bravamente por um salino justo ¢ por condigdes de trabalho decentes
porque algumas escolas ndo €m gz ou até mesmo carteiras. Assim,
fica murto dificil de se pensar em um ensino de fato produtivo e
reflexivo. Condigoes decentes de trabalho ¢ o mimmo gue podemos e
devemos exigir do governo. E o professor quem forma médicos,
engenheiros, industriais, bidlogos. matemadticos. cientistas e até esses
politicos que estio acabando com a educacio. E horade o professor
ser valorizado pelo que faz, por ser a base de formacao, do inicio ao
fim. de todos os profissionais do pais.

G - Travaglia: reflexao para usar / ensinar a lingua
melhor

Em Travagla (1996) encontramos uma proposta de ensino
de gramitica que, a nosso ver, ¢ bastante coerente e significativa
para 0 ensino de lingua matema. A gramdtica tradicional ¢ considerada
como parte importante do ensimo/aprendizagem da lingua materna ¢
tem seu lugar merecido mas ndo dmico. Para a proposta, algumas
consideragoes devem ser feitas:

I - gque o objetivo de ensine de lingua materna ¢

prioritariamente  desenvelver a  compeléncia

comunicative;

Assim, se gqueremos alunos que satham wsara lingua, estamos
querendo alunos com uma competéncia comunicativa que dé conta
de sitwacdes tio variadas quanto a vida exige do falante.

2 - que em decorréncia dessa opgdan em termos de
abjetiva, o gue se deve fazer € essencialmente wm ensing
produtive, para a aguisigde de novas hahilidades
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lingiiisticas, embora o ensino descritive e o ensing
prescritivo possam ter rambeém um lugar nas atividades
de sala de aula, mas um lugar redimensionado em
camparacde com aguele gue tém habitualmente tido no
ensino de lingua marerna;

3 - que a linguagem € uma forma de infteragdo;

4 - que o texto € um conjunto de marcas, de pisias que
funcionam como instrugdes para o estabelecimento de
efeito(s) de sentido numa interagde comunicativa;

3 - que o dominio da linguagem exige alguma forma de
reflexdo;

Assim sendo,

O autor propée “que o ensine de gramdtica seja
basicamente voltado para uma gramdriica de uso e para
uma gramtica reflexiva, com o auxilio de um pouce de
gramdtica tedrica e normaiiva, mas tendo sempre em
mente a questdo da interagdo numa situagdo especifica
de comunicagdo e ainda o gue fa: da seqiiéncia
linglitstica um texto que € exatamente a possibilidade de
estabelecer um efeito de sentido, wma unidade de sentido
para o texto comeo um todo. (Travaglia, 1996; 108),

Alnda em sua proposta, o autor afirma que o ensino
prescrtivo € o descritivo devem ter um lugar redimensionado. Em
linhas gerais. as anvidades de ensino descritivo devem utilizar a teoria
gramatical ja elaborada nas gramiticas descritivas e servem 2
consecucdo do objetivo de levar ao conhecimento do aluno que a
lingua € uma instituigao social. Quanto ao ensino prescritivo, que deve
utilizar a gramatica normativa, nio se apresentard certos usos da
lingua como valores absolutos ou dmca forma vilida de lingua, mas
levar o aluno a entender que esse(s) uso(s) € uma espécie de erigueta
secial usada em circunstancias diferentes das de seu cotidiano ¢ que
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essels) uso(s) tem razdes outras gue as lingtiisticas como prestigio
sockil, econdmico, cultural, politica efou outras.

Quanto a4 gramatica, o trabalho deve ser teito numa
perspectiva formal mais ampla, na dimensdo do funcionamento
textual-discursivo dos elementos da lingua, flagrando a gramitica
em seu funcionamento, evidenciando que ela € a propria lingua em
uso. Assim, estamos de acordo com Possenti quando afirma que saber
falar significa saber uma lingug, Saber uma lingua significa saber
wma gramitica. Saber uma gramdtica nao significa saber de cor
algumas regras que se aprendeu na escola, ou saber fazer
algumas andlises morfologicas e sintaticas. Maws profundo do
que esye conhecimento é o conhecimento (intuilive ou
inconsciente) necessdario para falar efetivamente a lingua.
(Possenti, 1997: 30)

Ao ensinar gramatica. Travaglia propde trabalhar sempre com
quatro formas de focalizd-la no ensino; a) uma gramatica de uso cujo
trabalho se liga mais ao conhecimento da lingua; b) uma sramatica
reflexiva e uma tedrica cujo trabalho ¢sta mais preocupado com o
conhecimento sobre a lingua e, por fum, a uma gramatica normativa,

() trabalho com essas quatro formas nao deve ser estanque e
nem precisa ser dividido no tempo. O gue vai determinar quando
devem ser usadas é o conteudo com que se trabalha, as condigoes
dos alunos, o objetive, o tempo disponivel ¢ outros fatores que o
professor julgar pertinentes. (Travagha, 1996: 110)

Conclusao

0O verdadeiro professor ndo dd aulas como “bico™ para
aumentar sua renda salanal, nem vai & escola para fingir que dé aulas
a alunos gue fingem aprender. O verdadeiro professor estd
compromissado com o saber e se preocupa com a escola de hoje e de
amanhi. Conseguimos formar, com o passar dos anos ¢ com esses
moldes de ensino, no mdximo repetidores de graméticas com conceitos
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fulhos, adultos que reproduzem a ideologia dos dominantes, seja ele
dominado ou dominador. A escola nunca se mostrou 1o incompetente
ao formar o cidadao critico e consciente da politica vigente no pais.
Um cidadido que ouve um discurso politico e nio é capaz de
compreendé-lo em sua totalidade.

Segundo Geraldi, ensina-se na escola wm negdcio que nédo
¢ mais a lingua portuguesa, a ponto de ela parecer estranha. O
portugués ensinado na maioria das escolas esta de tal forma preso ao
estruturalismo gramatical que torna-s¢ “arma mortal” para a
inteligéncia do aluno. As interpretacdes de texto sio vistas sob um
linico prisma e nido raro o alunoe € criticado porque sua resposta “nio
estd 1gual ao texto™ ou ndo é a mesma do Livro Diditico! A
interpretacao tornou-se cdpia de partes de texto. Os exercicios
gramaticais 3o (3o estruturalistas gque impedem o aluno de escolher
até simplesmente as palavras que deseja usar pois elas jd estao ao
lado do exercicio para serem somente “encaixadas de acordo com o
modelo...” como se na lingua sempre tivéssemos um  “modelo” a
seguir antes de qualquer enunciado. Onde ficam as novas frases?
Onde fica a criatividade? Desse modo nossos alunos pensam cada
ver menos e tormnam-se¢ “miquinas defeituosas de reprodugao” de
gramitica, ideologia dommnante...

Entendemos que a resposta para qualquer questao levantada
nesse trabalho € sempre a mesma: o bom professor. O professor que
¢ bem formado, que trabalha por prazer ¢ leva seu trabatho muito a
sério. As tinicas pessoas capazes de encarar um trabalho de
modificagdo das escolas sio os professores. Qualguer projeto
que ndo considere como ingrediente prioritdrio os professores -
desde que estes, por sua vez, facam o mesmo com os alunos -
cerfamente fracassard. (Possenti, 1997: 56)

Especificamente quanto ao ensino de gramdtica, Travaglia
(1996: 217), lembra que o professor s6 se sentird a vontade para
trabalhar com os problemas que a teoria gramatical apresenta se:

a - se tembrar que os estudos lingiiisticos, que a ciéncia
lingtitstica, como todas as demais ciéncias humanas. tem ainda
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ume descrigdo, uma explicacdo muito incompleta e fragmentada
do seu objeto de estudo;

b - estiver convicto de gque as teorias sdo tentativas de
explicacde do objeto de estudo da ciéncia e de que ainda ndo
foi dada a palavra final sobre o objeto de nenhuma ciéncia;

¢ - em fungdo de a e b, a professor de Lingua Portuguesa
extiver disposto a aceitar as novas descobertas da ciéncia
linghifstica, evitando assim certas atitudes como, por exemplo: a
de nsistir em determinados cdnones da lingiiistica tradicional
ou-em certas formas de explicar a constitiigdo ¢ functonamento
da lingua, gue a ciéncia lingiiistica jd comprovou ndao serem
validos.

Diante disso tudo, percebemos que o bom professor nao pira
nunca, esta sempre se atualizando, é um professor que procura fazer
parte integralmente de uma escolu consciente de seu papel politico
na lura contra as desigualdades sociais e econdmicas ¢ gue, por
isso, assume a fungdo de proporcionar as camadas populares,
arraves de um ensing eficiente, o5 instrumentos gue lhes permitam
conguistar mais amplas condicdes de participacdao cultural ¢
palitica e de reivindicacdo social. (Soares, 1993: 73],

Molas:

' Como nao ter falhas nos concentos se amda ndo hi uma teona coerente de
gramatica? O que sena exatamernte “manpular erradamente” 08 conceitos " Considera-
s& agui as teoria abordada por cada liveo diddtico”

* Abordagem metodoldgica nio é suficiente para garantir acesso oo
conhecimento. E preciso muito mais como ssber exatamente que sbordagem estd
sendo wtilizada, conhecer o8 principios dessa abordagem ¢ estar preparsdo para
desenvolver um trabalho coerente que tre o maximo provelio da abordagem em
guestin.

" Orientacdes a0 professor ("gerente da aula™), O professor prescinde de
outras leturas porqoe o livre didineo traz tudo pronto para ser utihzado, resposias
iis questies propostas, motivagses para redagGes e Outros que muitas vezes impedem
o professor de pensar, refletir ¢ aceitar outras possiveis respostas dos alunos ou de
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preparar motivagcoes mals adeguadas pars sug urma,

* Por mais que se tente, a5 situagoes simuladas pelo professor em sala de
aula serfio sempre situagies irecais que poderdo estar ou ndo mws proximas da
realidade do aluno, No entanto, aprender tamhém & fazer teorias, absiragies,
hipoteses... Serd gue v desenvolvimento da proficiéncia apenas na norma culla garanic
um bom resultado? E us demais normas” Por que o privilégio da norma culty?

* De qual gramatica? Estruturalista, Gerativista, Tradicional? Cada uma
tem win concello diferente. Trabalhar-se-4 enifio gramatica reflexivia? [sso nio estd em
desacordo com o 27 item dos principios gerais (- desenvolvimento da proficiéneia na
norma culta, especialmente na sua modalidade escrita.)

* Mas comoisso seria possivel ! Qualquer produgao texial veicula ideologias
nds quuis estao imbuidos nossos preconceilos, nossas discriminagtes, previsias ou
nao em lei. A cultura de um povo s se faz de ideologias.
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