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PERCEPCOES DISCURSIVAS NO
FUNCIONAMENTO DO CURSO DE LETRAS

Jodo Bosco Cabral dos SANTOS"

Consideracoes Gerais

Dentre os objetivos do Curso de Letras,
independente da instituicdo, figura a meta de formar
professores de lingua materna e de linguas estrangeiras
(quase sempre apenas Lingua Inglesa) para os ensinos
fundamental e médio. Nem todas as grades curriculares de
Letras oferecem o componente “Analise do Discurso” no
elenco das disciplinas. Entretanto, dependendo da
referencialidade polifonica do professor-formador a
fomentagdo de efeitos de sentido torna-se constitutiva da
formacgao académica.

Nossa reflexdo toma forma quando pretendemos
abordar as fronteiras dessa constitutividade académica nas
diversas areas que perpassam a formagdo académica em
Letras. Partiremos das nocdes de sujeito e sentido para
compor um universo de heterogeneidades cujo interdiscurso
se funda na Andlise do Discurso (AD). Perceberemos a
natureza politico-ideologica da postura de formagdo
académica frente a uma filiagdo a este referencial teorico,
enquanto respaldo epistemologico de agdes pedagogicas.

Analise do Discurso e a nocao de sujeito e sentido

Na construgdo do referencial tedrico dessa reflexdo
sobre os lugares da AD no Curso de Letras, partiremos da
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nogdo de discurso como referencial-base. Em seguida,
apresentaremos a perspectiva dos sujeitos envolvidos no
processo enunciativo, para depois nos atermos a nogdo de
sentido.

Michel  Pécheux, ao instituir as  bases
epistemologicas da AD francesa, parte do conceito de
discurso enquanto efeito de sentidos entre interlocutores.
Esses efeitos, a nosso ver, perpassam as nogdes de posto,
pressuposto e subentendido. Entendemos que tais nogdes sdo
entrecruzadas nessa producdo de efeitos que apresentam os
seguintes constituintes: i) uma realizagao discursiva peculiar
- a enunciag¢ao; ii) uma realizacao histdrico-social e cultural -
a situagdo enunciativa (a enunciatividade) e iii) uma
realizacdo de carater heterogéneo, poliss€mico e polifénico —
a subjetividade interdiscursiva (a alteridade crivada).

No que se refere aos processos inerentes a esses
efeitos de sentido percebemos que estes pressupdem uma
integracdo entre a acdo de sujeitos, sob a interpelacdo de
sentidos; e uma conjuntura contextual, sob o crivo de um
processo historico. FEssa integracdo desencadeia uma
sucessdo de acontecimentos e reagdes que sdo os elementos
constituintes de uma interacdo. Entendemos que essa
interpelacdo de sentidos se constrdi através de interposicdes
constituidas nas relagdes dicotomicas de: discurso e sujeito;
sujeito e sentido; sentido e discurso; discurso e interdiscurso;
além de considerar o pré-construido historico e o ideologico
atribuido.

Essas relagbes dicotdmicas se entrecruzam na
dialeticidade e na reciprocidade das inter-relacdes
enunciagdo-sentido-sujeito-enunciado-discurso. Percebemos,
pois, que a interpelagdo de sentidos, enquanto manifestacdo
dialética e reciproca integrante da troca linguageira, emerge
do e no processo interativo. Para nds, essa interagdo decorre
da necessidade de uma busca de sentidos, calcada em
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exigéncias do meio social e fundada na progressividade da
historia, da memoria e do conhecimento.

Observamos que tanto essas exigéncias quanto essa
progressividade sdo permeadas por representacdes, formadas
a partir de uma dialética das relagdes entre o
“atribuido/instituido” e o “apagado/interpretado”. O
“atribuido/instituido”  diz  respeito a  significancia
particularizada ou prescrita dos sentidos e dos enunciados. Ja
o “apagado/interpretado” se refere & omissdo ou a natureza
da percepcdo desses sentidos e desses enunciados no
processo interativo.

No que tange as condigdes de produgio,
compreendemos que se trata de agdes reciprocas entre
sujeitos distintos em sua heterogeneidade. Poderiamos dizer
que sdo sujeitos diferentes - especificos, isto é: 1) o sujeito
locutor - detonador da interagdo - (o sujeito referencial -
Benvenistiano) e seus outros (o sujeito polifonico -
Bakhtiniano) e ii) o sujeito interlocutor e seus outros
(também referencial e polifonico). Essas agdes se
configuram no equacionamento, nha supremacia, no
assujeitamento, na contraposicdo ou na superposi¢cdo de
capacidades, inerentes a constitutividade desses sujeitos.

Inferimos que, através dessa configuragdo,
instauram-se condigOes para o lidar, o instituir, o atribuir, o
simular ou o transpor de sentidos no processo enunciativo.
Dessa maneira: a natureza das agdes reciprocas, a
transversalidade de capacidades, e as condigoes de
instituicdo intervém nas transformagdes dos sentidos no
percurso do processo interativo. Essa intervengdo ¢é
progressiva no que se refere a geracdo de sentidos, além de
ser determinante de mudangas qualitativas neles, por eles,
através deles, para eles e com eles.

Percebemos, pois, que as condi¢des de producao sao
constituidas pela forma de interpelagdo dos sentidos pelos
sujeitos, no crivo da referencialidade do contexto histoérico-
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cultural, e das condi¢des de tensdo em que a interagdo se
realiza.

Nessa perspectiva, os elementos fora da linguagem
tornam-se também constitutivos da significagdo. A
conjuncdo desses elementos forma um amalgama de
significacbes em que heterogeneidades mostradas e
constitutivas se manifestam no tratamento dos sentidos dado
pelos sujeitos.

Observamos, pois, que os sentidos ndo sdao postos,
mas, sim, construidos pelos sujeitos, além de serem
submetidos ao crivo dos referenciais dos mesmos.
Percebemos, entdo, que, a partir dessa clivagem, os sentidos
sdo formulados pelos sujeitos e por eles realizados nos
processos enunciativos. Nessa formulacdo e nessa
realizacdo, os sujeitos consideram o proposito da interacao,
geralmente fundada em uma orientagdo discursiva que os
pode tornar conscientes de sua agdo no processo interativo.

A seguir, abordaremos o lugar da AD na concepgao
académica dos cursos de Letras.

Percepcdes discursivas na concep¢cao académica
dos cursos de Letras

A determinagdo da grade curricular do Curso de
Letras como curso de graduagdo particulariza o Discurso
Académico (DA), até certo ponto, vinculando-o a
historicidade da institui¢do em que funciona. Assim, o DA
se torna institucional porque se funda na constituigdo
enunciativa de uma instituicdo, ou seja, cada instituicdo,
segundo sua natureza historico-discursiva, estabelece nele
um recorte, e este recorte passa a constituir a representagao
desse discurso na instituicdo. Uma vez que sdao as
instituicdes que definem a grade curricular dos cursos, a
partir de uma orientacdo basica do MEC, instauram-se, ai,
possibilidades diversas de intervengdes epistemologicas e
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interferéncias de ordem metodolégica, no lidar com
diferentes vertentes tedricas.

Essas intervencgdes epistemoldgicas dizem respeito
as escolhas filosoficas, adotadas para orientar os propdsitos
académicos que se demarcam para a constituigdo de um
curso. Tais propodsitos envolvem varidveis de natureza
filosofica, politica, cultural, lingiliistica e historica, sendo,
através delas, que se estabelecem referéncias concernentes
as escolhas teoricas, ao perfil dos profissionais formadores,
ao perfil dos profissionais que se quer formar e,
principalmente, a dindmica do pensar académico,
referendum da instituicdo na formagao discursivo-ideoldgica
academia. As interferéncias de ordem metodoldgica
delineiam o modus operandi da constitutividade académica,
ou seja, estabelecem parametros para a formagao de atitudes,
a operacionalizacdo de meios e o estabelecimento de linhas
de agdo no processo académico.

Na constitui¢do de uma grade curricular, cada area
estabelece uma rota tedrica, que pressupde uma
representacdo do perfil de profissional que se quer formar.
Dessa maneira, quando uma determinada area traga sua linha
de fundamentacdo de estudos, ela compde uma logica de
encaixe de teorias, que atende aos seus interesses
académicos em formar um profissional com aqueles
conhecimentos, inerentes a rota tedrica da area. Essas rotas
dizem respeito as bases tedricas que norteardo a orientacdo
filosofica do curso, nas diversas areas da grade curricular.

Ao observarmos a diversidade de campos teoricos na
definicdo dos componentes curriculares de uma grade,
percebemos, também, a forma aleatéria como o processo
decisoério dessas escolhas teoricas ¢ feito, ou seja, no
momento da concep¢do dos conteidos dos componentes
curriculares, ndo se pressupde a possibilidade de se construir
inter-relagdes tedricas entre os mesmos, esbo¢ando, dessa
maneira, um perfil epistemologico para o curso. Entretanto,
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sugerimos a possibilidade dessas inter-relagdes existirem, no
que se refere a variedade de correntes tedricas nas diversas
areas que constituem a grade curricular.

Dentro das diversas areas que constituem a grade,
emergem correntes tedricas que ai predominam, ora pelo
perfil dos profissionais formadores, ora por vinculagdes
académicas associadas a outras institui¢cdes, ora por prestigio
cientifico, ora por necessidade politica de status quo de uma
determinada teoria. E através dos recortes e escolhas
tedricas, presentes nos conteudos selecionados para os
componentes curriculares da grade do curso, que se torna
possivel perceber as oscilacdes académicas entre as teorias
subjacentes a esses conteudos. Tais oscilagdes sao
decorrentes, via de regra, da heterogeneidade das relagoes de
alteridade do DA.

Essa diversidade de teorias e essas oscilagdes
académicas sdo elementos potenciais, reveladores do perfil
dos sujeitos que interagem na Comunidade Académica
(COMUNTI"), conjuntura sujeitudinal na instituigio que
funciona como instancia de subjetividade na concepcao das
grades curriculares do Curso de Letras. A oscilagdo desses
movimentos tedricos em uma grade curricular compde um
continuum cientifico, ou seja, representa o conjunto de
tendéncias tedricas que servirdo de andaimes académicos, na
determinagdo do perfil epistemologico do curso. Essas
tendéncias se inserem em uma formagdo discursiva, que
representa o quadro referencial da institui¢do, isto €, elas
ensejam um entrecruzamento do DA, crivado nos
referenciais dos sujeitos interagentes nesse e através desse
continuum cientifico.

! Estamos chamando de COMUNI, no 4mbito deste trabalho, os
professores efetivos em servigo. Tal terminologia, em outros
contextos, também ¢é utilizada para indicar os demais sujeitos que
atuam na universidade.
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Assim, a oscilagdo dos movimentos tedricos emerge
enquanto decorréncia historica da a¢do dos sujeitos através
do DA quer por propositos teorico-filosoficos, quer por uma
contingéncia politica, ambos demarcados por interesses
especificos da instituicdo, que funciona como aparelho
controlador e regulador desses movimentos.

A seguir, apresentaremos uma  perspectiva
diagnostica acerca das influéncias interdiscursivas dos
pressupostos da AD no processo de formagao de professores
de linguas.

Percepcoes discursivas no processo de
formacio de professores

O processo de formagdo de professores de linguas
tem se configurado, via de regra, de forma descontinua,
fragmentada e fragmentaria. Descontinua, pela auséncia de
conexdes entre 0os componentes curriculares; fragmentada,
pelo fracionamento de contetidos sem se estabelecer relacdes
entre os mesmos e fragmentéria, porque o professor em
formagdo tem tido dificuldade em reconhecer tanto essa
descontinuidade quanto esse fracionamento de disciplinas e
contetidos. Esse processo de formacao tem enfatizado, quase
que exclusivamente, uma acuidade técnica e operacional de
teorias, reconhecidamente prestigiosas no ambito académico
e procedimentos metodologicos, referendados por sistemas
empiricamente comprovados e amplamente utilizados em
diversos centros de atividades académicas no Brasil e no
exterior.

Nessa perspectiva, torna-se possivel perceber que tal
processo se apresenta como um exercicio de instrugdo, que
se pretende provedor de um circuito de conhecimentos, em
que o professor em formacdo € exposto as teorias, para
serem recebidas como preceitos de praticas académicas
supostamente estaveis e isentas de questionamento. A
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acuidade técnica representa a necessidade de estruturar o
conhecimento teodrico, no sentido de intensificar o fazer
pedagdgico centrado em procedimentos positivistas, para
que esses arcaboucos teoricos sejam capazes de influenciar
os estilos de ensino-aprendizagem, desde a fase de
letramento alfabético até a formagdo universitaria. Ja a
acuidade operacional diz respeito a fomentagdo de
metodologias, com o intuito de sistematizar a formacdo de
profissionais da linguagem com caracteristicas mais ou
menos idénticas, no tocante a procedimentos tais como: i)
encaminhar o conhecimento na sala de aula; ii) lidar com os
aspectos tedricos no fazer pedagdgico e iii) promover uma
espécie de padronizacdo do proprio processo de ensino-
aprendizagem de linguas.

A utilizagdo de teorias  reconhecidamente
prestigiosas advém de uma necessidade de atribuir uma
supremacia epistemolégica a algumas delas, para se obter
espacos académicos, ditos modelares, que garantam um
fazer cientifico transmissivel e gerador de praticas
educacionais sistematizadas. Essas praticas, via de regra,
podem estar filiadas: i) as orientagdes teoricas dos sujeitos
formadores; i) as  instituigdes  reconhecidamente
prestigiosas, academicamente falando, que esses sujeitos
tomam como referencial epistemologico ou mesmo 1iii) as
influéncias de tedéricos em evidéncia no cenario académico
mundial, fomentadores de politicas cientificas, formando
uma rede de influéncias tedéricas no fazer cientifico e
pedagogico das instituigdes.

Os procedimentos metodoldgicos referendados
dizem respeito a praticas consagradas do processo de ensino-
aprendizagem de linguas, que se tornam padrao para formar
professores. Esses procedimentos, em geral, estdo
vinculados as teorias que servem de referencial tedrico para
a formacdo do graduando em Letras. Uma vez convertidos
em metodologias de base para as praticas pedagogicas,
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passam a funcionar como um conjunto de acdes ¢ atitudes
que o futuro professor deve absorver, referendar como valor
de verdade e passar a reproduzir em sua praxis pedagogica.
O fato de tais praticas serem consagradas na academia
fomenta a adesdo de graduandos em formagdo, como um
convite para integrarem uma elite de conhecimentos,
provedora de um status académico que delineara o perfil
desse professor em formacao.

Dessa forma, o processo de ensino-aprendizagem de
linguas torna-se um sistema de aplicacdo de técnicas e
estratégias treinaveis e passiveis de um controle de agoes,
acerca do tipo de profissional que estd sendo formado. O
processo de formagdo de professores quase sempre se funda
em um aprofundamento teérico e pedagdgico nas areas de
morfologia e sintaxe, com uma visdo abrangente de
conhecimentos sobre fonética, fonologia, estilistica e
semantica. Esse aprofundamento teodrico esta relacionado aos
principios basicos de sistematizacdo das classes gramaticais
e a formalizacdo de conceitos acerca da estrutura da lingua.

J& o aprofundamento pedagdgico preconiza a
reproducdo de modelos estruturais, através de procedimentos
de repeticdo, substituicdo e transformagdo. Quando foi
mencionado que a base do processo de formacdo de
professores tem sido feita a partir daquelas areas da
linguagem — e essas areas funcionam como nucleo comum
do curso de graduagdo em Letras — aborda-se o objetivo
imanente a formagao do futuro professor, que é conhecer a
estrutura de funcionamento da lingua portuguesa ¢ de uma
lingua estrangeira, quando for o caso. Os estudos
relacionados as linguas em geral, se fundamentam no
conhecimento de seus mecanismos de formacdo e nos
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modelos lingiiisticos que sejam a elas compativeis, tratando-
as apenas como um produto cartesiano® de base positiva’.

No caso especifico dos estudos em lingua
estrangeira, adiciona-se a necessidade de uma memorizagdo
fonologica dessas estruturas sistematizadas, com o intuito de
desenvolver a habilidade oral. Essa memorizagdo fonoldgica
se realiza através da repeti¢ao de dialogos idealizados, que
reproduzem, na maioria das vezes, de forma artificial e de
acordo com a norma culta, amostras de lingua supostas do
cotidiano de falantes nativos.

Os estudos nas areas de fonética, fonologia,
estilistica e semantica referendam tanto um conhecimento
tedrico sobre os mecanismos de funcionamento das linguas
em geral, quanto uma aplicacdo estrutural desses
mecanismos em nivel pedagdgico, quer seja na lingua
portuguesa, quer seja numa lingua estrangeira.

Além do chamado nucleo comum da formagdo do
professor, que esta relacionado ao estudo das linguas,
existem também os chamados constituintes tedricos
coadjuvantes e periféricos, que contemplam os estudos nas
areas de literatura, dos quais se propde uma abordagem que
contempla aspectos sociais e culturais, mencionados
enquanto elementos de civilizacdo de uma lingua.

Por fim, configuram-se os estudos pedagogicos, que
abordam nocgdes de psicologia da educagdo, didatica geral,
estrutura e funcionamento dos ensinos fundamental e médio
e pratica de ensino. Denominamos tais conhecimentos de
coadjuvantes e periféricos, porque o lugar discursivo na
hierarquia da grade curricular os coloca como elementos
fomentadores de aspectos operacionais.

’Entenda-se produto cartesiano, aqui, como elementos ordenados
sob certa logica de constituigdo, a exemplo do método descrito por
Descartes.

*Refere-se aos principios filosoficos do positivismo de Augusto
Comte.
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Assim, os estudos literarios, por seus aspectos
analitico-descritivos principalmente voltados para elementos
de estilo e erudigdo de textos classicos de autores de
prestigio, aparecem como referendum de um formalismo
lingiiistico nos estudos sobre as linguas. Da mesma maneira,
os estudos pedagbgicos, que objetivam instrumentalizar o
futuro professor quanto: i) a questdes relacionadas ao
comportamento dos alunos; 1i) a sistematica de
procedimentos em sala de aula; iii) ao conhecimento da
legislacdo vigente nas institui¢des de ensino e iv) a um
treinamento do fazer pedagogico, também possuem o status
de referendum, por pontuarem aspectos psico-socio-
educacionais.

Por conseguinte, a formacao do professor de linguas
tem por base académica uma diversidade de concepgoes
tedricas estudadas, adquiridas ou construidas ao longo do
processo de formagao.

Estudadas, porque sdo apresentadas como valores de
verdade, sem qualquer questionamento, que ndo vai além da
compreensdo direta de uma leitura autorizada e aceita, por
uma parcela da COMUNI, no caso, representada pela
imagem do(s) professor(es) formador(es).

Adquiridas, porque podem resultar de uma variedade
de leituras, que permitem uma op¢do, a partir de uma
identificacdo académica com os principios filoséficos
subjacentes as concepgdes escolhidas.

Construidas, porque podem representar intravisdes
do graduando, acerca da diversidade de concepgdes teoricas
a que foi exposto, capacitando-o nao s6 a estabelecer
referenciais que exprimam valores de verdade, mas também
lhe proporcionando escolhas decorrentes de identificagdes
epistemologicas, sem esquecer a possibilidade de inferéncias
alternativas acerca das teorias.

Torna-se relevante esclarecer que a manifestacio
dessas posturas supracitadas ndo ocorre, necessariamente, de
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forma isolada, ou com caracteristicas inerentes apenas a uma
ou outra dessas modalidades expressas. Trata-se de um
continuum epistemologico heterogéneo que constitui, ao
mesmo tempo, na alteridade do Discurso Cientifico (DC),
uma diversidade de atitudes académicas. Tais atitudes sdo
decorrentes da agdo discursiva, quer do continuum cientifico
citado anteriormente, quer do continuum epistemologico,
que diz respeito a clivagem do sujeito no continuum
cientifico.

Cabe, aqui, uma sugestdo acerca de provaveis
deslocamentos discursivos, inerentes a esse processo de
formagdo, com relacdo a propria concepc¢ao de linguagem.
Tais deslocamentos ocorrem devido a uma oscilagdo de
referenciais tedricos, nos quais o futuro professor é exposto
ao longo de sua formagdo. Essa oscilagdo esta diretamente
ligada a uma heterogeneidade epistemoldgica, muitas vezes,
presente na propria concepcao das disciplinas.

Em alguns casos, o conteudo da disciplina ¢
elaborado a partir de uma diversidade de concepcdes
tedricas, com o intuito de apresentar, ainda que de forma
abrangente, diferentes referenciais tedricos. A possibilidade
dessa hipdtese se fundamenta a partir da observacdo das
fichas de disciplina porque, grosso modo, as disciplinas ditas
basicas, apresentam uma lista de conteudos que quase
sempre contempla diferentes concepgdes tedricas. A
justificativa de tal procedimento ¢ a diversidade de
referenciais teoricos que se pretende oferecer no inicio do
curso, para que o graduando possa ter uma visdao abrangente
acerca da natureza teorica dos estudos da linguagem.

Assim, outra decorréncia que se quer sugerir, ¢ a
possibilidade do professor-formador enfatizar mais os
elementos tedricos concernentes a sua formagao tedrica para
os alunos e, conseqiientemente, promover uma espécie de
aliciamento teérico dos graduandos, com relacdo a uma
determinada corrente tedrica. Dessa maneira, prevalecerdo
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como valores tedricos de prestigio os referenciais dos
professores-formadores que ministram as disciplinas. Nesse
sentido, torna-se possivel afirmar que os professores-
formadores estdo circunscritos em um Discurso Académico
(DA), enquanto que os graduandos estdo, primeiramente, se
inserindo em um DC para, mais adiante, fazerem a sua
circunscri¢do num DA.

Nossa argumentacdo pode ser explicada se
considerarmos a relagdo exposicdo-aquisi¢do, relacdo esta
que nos faz circunscrevé-los num DC, diferenciando-os,
portanto, dos professores-formadores que ja estdo na
anterioridade discursiva da interagdo professor-aluno,
circunscritos em um DA. N&o obstante, convém
esclarecermos, neste momento, que nao foi nosso proposito
neste trabalho investigar o lugar discursivo do graduando.
Entretanto, ndo nos furtaremos de tecer alguns comentarios
acerca de como pressupomos ser este lugar, até porque um
dos lugares em que nos colocamos, na interdiscursividade
desta investigagdo, foi o lugar de ex-graduando. Nessa
perspectiva, vamos comentar ainda que de forma sucinta,
algumas pressuposi¢cdes que temos acerca da natureza das
atividades propostas e da relagdo entre o graduando e sua
interacdo com o0s textos tedricos no processo de formacao
académica.

As atividades de aplicagdo e reprodugdo dos
conhecimentos, geralmente, sdo selecionadas, recortadas e
adaptadas em manuais. Esses manuais garantem a
apresentacdo do conhecimento de forma gradual, sumaria e
sistémica. Além disso, esses manuais restringem, através da
natureza das atividades propostas, as possibilidades de se
promover olhares extensivos acerca dos conhecimentos.

Grande parte dos professores-formadores atribui aos
manuais a tarefa de servirem como um guia de orientagdo
para os profissionais em formagao. Alguns chegam a afirmar
que, sem esse guia, os graduandos ndo estabelecem
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pardmetros logicos para sua formacgdo. Muitas vezes, 0
programa de algumas disciplinas dos cursos de graduagdo é
elaborado com base na seqiiéncia de contetidos estabelecidos
pelos manuais.

Observamos que a dependéncia de um manual, para
encaminhar seus estudos académicos, ja4 se tornou uma
cultura de aprender entre os universitarios. Por outro lado,
verificamos, também, que essa racionalidade cientifica vem
sendo estimulada institucionalmente e algumas vezes até
corroborada por atitudes segregacionistas. Convém nao
silenciarmos que tal predilegdo, muitas vezes, esta
relacionada a vinculos comerciais das editoras com as
instituigdes.

No que se refere ao contato com referenciais
tedricos, em alguns casos, estes ja sdo apresentados em
forma de artigos sobre a teoria, marcando uma interpretagao
especifica da mesma. Acreditamos que o professor, ao
trabalhar com referenciais tedricos em discussoes de sala de
aula, ndo tem como se desvincular de suas filiagdes
epistemologicas nem de seu lugar discursivo académico. O
que percebemos ¢ que, numa vertente escolastica’, a
apresentacao desses referenciais teodricos €, quase sempre,
introduzida através de uma leitura prescrita, sem que o
graduando tenha a oportunidade de ter acesso a teoria,
exposta pelos textos do proprio conceptor da mesma. Tal
postura revela, por um lado, uma espécie de aliciamento
“académico” dos graduandos para as filiagdes teoricas nas
quais o professor-formador se circunscreve e, por outro lado,
simplifica e reduz o enfoque tedrico da disciplina a

* Constitui a¢des pedagogico-metodolégicas projetadas para um
controle das praticas académicas no meio universitirio. E de
natureza sectaria porque o conhecimento ¢ legitimado pelo seu
prestigio nas fronteiras académicas, portanto, ndo questionado e
aceito como verdade absoluta. (SANTOS, 2000, p. 111-112)
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determinadas correntes, provocando uma espécie de
partidariza¢do do conhecimento cientifico.

Alguns professores-formadores alegam que utilizam
esse procedimento para atenuar dificuldades e queixas dos
graduandos acerca da compreensdo da linguagem dos
autores, quase sempre densa e pressuposta de um
conhecimento prévio de conceitos que, na maioria das vezes,
os graduandos desconhecem. Outro argumento utilizado
pelos professores-formadores € que a falta de experiéncia em
lidar com textos, a resisténcia a leitura de uma literatura
tedrica, por parte dos graduandos, ¢ a falta de maturidade
dos leitores para se exporem ao DC sdo os fatores que levam
a escolha de textos em que os referenciais teoricos ja
aparecem comentados e interpretados. Nessa perspectiva, se
por um lado, a vertente escolastica advoga uma
especializagdo dos graduandos na parcialidade de seus
enfoques tedricos, por outro lado, subestima-os na
capacidade de se constituirem sujeitos de sua formagdo
académica.

No que tange as dificuldades de leitura, geralmente
reclamadas por parte dos graduandos no tocante a esses
textos, os professores-formadores podem minimiza-las
através de exposi¢des prévias ou de textos complementares,
fornecendo subsidios que atenuem tais dificuldades e
diminuam as resisténcias e reagdes de auto-comiseracao,
comum, por parte dos graduandos, nesses casos. As
atividades, em geral, podem ser programadas, objetivando a
produgdo de resenhas, ensaios ou aplicagdes praticas do
arcabougo tedrico, entre outras manifestacdes da pratica
académica.

Nesse sentido, pressupomos que as agodes
pedagdgico-metodologicas, preconizadas pela vertente
heuristica’, podem ser um encaminhamento para que,

> Caracteriza-se por sua natureza construtivista e histérica, cujo
tratamento dado ao conhecimento se funda no exame de
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efetivamente, possamos construir uma intervencao nesse
processo de formagdo. Como esta vertente ¢ concebida sob a
triade producdo-construgdo-criacdo de reflexdes, dessa
forma, professores-formadores e graduandos podem,
conjuntamente, esbocar uma pratica académica mais
dindmica, contemplando uma diversidade de enfoques
teoricos e abordagens.

Consideracoes Finais

Para concluir, convém enfatizarmos que a trajetoria
de formalizagdo e investigacdao dos lugares da AD no curso
de Letras ¢ uma tarefa apenas iniciada. A continuidade deste
estudo vislumbra outras pesquisas, no sentido de se construir
outras interfaces, tomando por suporte tedrico a corrente
historico-ideologica da AD.

Nessa perspectiva de projetar fronteiras para outras
possibilidades de analise do Iugar da AD no curso de Letras,
pressupomos a necessidade de pesquisas que examinem oS
direcionamentos epistemoldgicos nas institui¢des
formadoras para que, através dessa meta-prospecgdo
investigativa, se possa re-pensar e re-tomar o discurso
fundador da universidade. Acreditamos, enfim, que a esfera
dos estudos lingiiisticos precisa se voltar mais para as
questoes do “ser-ser”, para garantir a eficacia das investidas
cientificas no “ser-fazer”.

descontinuidades que se constituem como possibilidades multiplas
¢ deslocamentos em relacdo as chamadas “verdades empiricas”.
Trata-se, pois, de um deslocamento das a¢des pedagogico-
metodologicas, que se distanciam de uma iniciativa exclusiva dos
professores-formadores, para uma co-construgdo orientada por
eles, e concebida, também, na potencialidade discursiva dos
graduandos. (SANTOS, op.cit., p.113-114)
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