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LENDO AS VOZES DA SALA DE AULA
ATRAVES DO OLHAR DE MICHEL FOUCAULT

Marisa Martins Gama KHALIL"
Roberto FARIAS ™

A teoria é um pouso provisorio.
M ? do Rosario V. Gregolin

Mire e veja: o mais importante e bonito,
do mundo, ¢ isto: que as pessoas ndo
estdo sempre iguais, ainda ndo foram
terminadas — mas que elas vao sempre
mudando. Afinam ou desafinam.

Jodo Guimardes Rosa

O pesquisador tem hoje uma rede vasta de correntes
tedricas a sua disposi¢do. Em meio a tantos caminhos, ha os
olhares rigidos que delimitam ao maximo a focalizagdo
tedrica, dando ao corpo da pesquisa uma diretriz
determinada; ha, por outro lado, os olhares ecléticos,
multirreferenciais, que, para procederem as andlises,
conjugam teorias diversificadas. Riscos existem nos dois
casos: no primeiro, o de fazer com que a pesquisa seja
levada estreita e unicamente até onde os limites da teoria
permitem; no segundo, o de construir um verdadeiro
labirinto, que, possibilitando variados caminhos, pode
resultar no fechamento das saidas.

* Marisa Martins Gama Khalil é professora da area de Literatura
do Curso de Letras da Universidade Federal de Uberlandia (UFU).
“Roberto Farias é professor da area de Lingua Portuguesa e
Lingiiistica do Curso de Letras da Universidade Federal de
Rondodnia (UNIR).
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Dessa forma, dentre as correntes tedricas, ha aquelas
que, por estreitarem tanto os campos de investigacdo como
as possibilidades de se redimensionarem, transformam-se
em maquinas fechadas, maquinas de afirmar. Ha outras
propostas que, por se caracterizarem pela abertura dos
campos de investigacdo e pelo processo incessante de
davidas em relacdo ao dito e ao estabelecido, desvelam-se
como verdadeiras maquinas porosas, maquinas de
interrogar. Na introdu¢do que faz ao livro de Michel
Foucault Un didlogo sobre el poder, Miguel Morey descreve
exatamente assim o dispositivo que constitui a obra do
filosofo francés: “una maquina de interrogar nuestra
cultura” (1981, p. ii). Que outros teoricos valham-se de
perguntas na formulagdo de suas teorias, ¢ mais do que
comum, ja que o cerne de toda teoria moderna é o
questionamento, contudo em Foucault esta ndo ¢ so a base, o
ponto de partida, mas se presentifica em todas as instancias
do jogo da constituigdo tedrica, sendo o principio, o meio, o
fim e a propria “deixa” para uma revisdo futura. A teoria,
para Foucault, deve ser antes de tudo uma pratica que se
revisite constantemente ¢, rasurando afirmagdes anteriores,
proponha novas indagagdes: “Por ello, la teoria no
expresara, no traducird, no aplicard una practica, es una
practica” (1981: 9). Assim, o papel do teorico ndo consiste
em colocar-se a distancia do mundo e revelar as verdades
ocultas para todos, mas em lutar contra as formas de poder
existentes no mundo e no proprio saber que se institui nas
malhas da teoria. E por essa razdo que, na parte introdutoria
da Arqueologia do saber, Foucault ndo teme admitir que
estara questionando e corrigindo algumas concepgdes por ele
tecidas “muito imperfeitamente” (2000a, p. 17) nos livros
anteriores € que o proprio livro em questdo sera aberto a
revisdes. Ndo ¢ de estranhar, entdo, que, ao final desse
momento introdutorio da Arqueologia do saber, surja diante
de nossos olhos o simulacro de um dialogo plausivel,
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marcado pelo classico travessdo caracterizador das falas
interrogativas, entre a voz dos leitores e a do autor:

—Vocé ndo esta seguro do que diz? Vai novamente
mudar, deslocar-se em relagdo as questdes que lhe sdo
colocadas, dizer que as objegdes ndo apontam realmente
para o lugar em que vocé se pronuncia? Vocé se prepara
para dizer, ainda uma vez, que vocé nunca foi aquilo que
em vocé se critica? Vocé ja arranja a saida que lhe
permitira, em seu proximo livro, ressurgir em outro lugar
e zombar como o faz agora: ndo, ndo, eu nio estou onde
vocé me espreita, mas aqui de onde o observo rindo

— Como?! Vocé pensa que eu teria tanta dificuldade e
tanto prazer em escrever, que eu me teria obstinado nisso,
cabeca baixa, se ndo preparasse — com as maos um
pouco febris — o labirinto onde me aventurar, deslocar
meu proposito, abrir-lhe subterrdneos, enterra-lo longe
dele mesmo, encontrar-lhe desvios que resumem e
deformam seu percurso, onde me perder e aparecer,
finalmente, diante de olhos que eu ndo terei mais que
encontrar? Varios, como eu sem duvida, escrevem para
ndo ter mais um rosto. Nao me pergunte quem sou € nao
me diga para permanecer o mesmo: ¢ uma moral de
estado civil; ela rege nossos papéis. Que ela nos deixe
livres quando se trata de escrever. (Id., p. 20)

Elencando-nos como interlocutores visiveis na
materialidade do seu discurso, Foucault mostra as suas
multifaces e descortina suas duvidas em relagdo ao que
formula. Coloca, ao final da nossa plausivel fala, um riso
que, pela perspicaz ambigiiidade planteada (“mas aqui de
onde o observo rindo”), pode ser o nosso riso ou o dele. E,
de fato, as palavras de Foucault parecem vir sempre
atravessadas por uma “risada cristalina™, a risada de uma
posicao tedrica que, ao negar uma perspectiva continua e
crescente, assume-se como um jogo que se delineia a partir
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de descontinuidades, espirais, desejos, prazeres, metaforas e
descobertas. Foucault destrona o mito do pesquisador
centrado numa postura devidamente reta e constante. Para
ele, o teodrico, assim como o poeta ou como o0 homem — que
ndo € nem tedrico nem poeta —, ¢ atravessado por duvidas,
segredos, simulagdes. O tedrico pode — e deve — ter mais
de um rosto, ser vazado por multifaces e admitir o prazer da
escrita. A escrita foucaultiana, derivada da maquina de
interrogacdes, nao afirma, mas instiga novos discursos,
como disse numa entrevista: “Nao escrevo um livro para que
seja o ultimo; escrevo um livro para que outros sejam
possiveis — nao necessariamente escritos por mim.” (1971,
p. 25-6) Quando fala da “Supersticiosa ética do leitor”, o
escritor argentino Jorge Luis Borges parece dialogar com o
filosofo franceés:

Palavras definitivas, palavras que postulam sabedorias
divinatorias ou angelicais ou resolugdes de uma firmeza
mais que humana — unico, nunca, sempre, todo,
perfei¢do, acabado — sdo do comércio habitual de todo
escritor. Ndo pensam que dizer demais uma coisa é tdo
inabil quanto ndo dizé-la inteiramente e que a descuidada
generalizacdo e intensificacdo € uma pobreza, e que assim
a sente o leitor. (1999: 217)

Nas linhas de Foucault ndo encontramos a pretensio
de “palavras definitivas” e de “sabedorias divinatorias” e
sim uma rede de saberes entremeados a sabores, bem ao
gosto barthesiano; saberes que, paradoxalmente, reinventam
e dessacralizam poderes. Todo campo de saber institui novas
relacdes de poder, assim como todo exercicio de poder é
lugar de constitui¢do do saber. Jean Baudrillard pede para
esquecermos Foucault, afirmando que o discurso desse
teorico ¢ um espelho dos poderes que descreve. Miguel
Morey mostra que Baudrillard entendeu Foucault
arrevezadamente e explica-nos em que reside o seu discurso
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“poderoso”: “interroga despiadamente, denuncia secretos y
complicidades, y guarda silencio acerca de si mesmo” (1981,
p. vi), ou seja, um discurso que admite a inevitavel presenca
do poder em sua arquitetura para tornar-se um possivel
exercicio de contra-poder.

Os siléncios e as interrogacdes trazem a luz a
descontinuidade do discurso. Ao ler Foucault, o leitor parece
penetrar, como diz Drummond, “no surdo reino das
palavras”. As palavras foucaultianas vém como que
despertadas do usual “falar teérico” e renovadas. O discurso
teorico perde sua frieza e se desvela, por vezes, através de
inusitadas alegorias e nervuras. A leitura de A ordem do
discurso, por exemplo, provoca estranhamento no leitor que
busca o discurso tipicamente teorico. Logo no inicio desse
livro, que tem sua origem na aula inaugural no College de
France em 2 de dezembro de 1970, Foucault faz uso da
prosopopéia para dar voz a dois discursos, o do desejo e o da
instituigao:

O desejo diz: “Eu ndo queria ter de entrar nesta ordem
arriscada do discurso; ndo queria ter de me haver com
0 que tem de categodrico e decisivo; gostaria que fosse
ao meu redor como uma transparéncia calma,
profunda, indefinidamente aberta, em que os outros
respondessem a minha expectativa, e de onde as
verdades se elevassem, uma a uma; eu nao teria senido
de me deixar levar, nela e por ela, como um destrogo
feliz”. E a instituicdo responde: “Vocé ndo tem por
que temer comecar; estamos todos ai para lhe mostrar
que o discurso estd na ordem das leis; que ha muito
tempo se cuida de sua apari¢do; que lhe foi preparado
um lugar que o honra mas o desarma; e que, se lhe
ocorre ter algum poder, ¢ de nds, s6 de nods, que cle
lhe advém.” (1999, p. 7)

Esse didlogo tdo perturbador pode/deve permear o
trabalho cientifico, porque a voz institucional ndo impede o
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surgimento da voz do desejo, uma ndo se cala para ceder
lugar a outra, ambas podem manifestar-se lado a lado. A
estrutura de 4 ordem do discurso apresenta-nos um mosaico
extenso de concepgdes: trés grupos de principios de controle
do discurso, trés grandes temas da filosofia, quatro
principios norteadores para uma andlise do discurso, quatro
nogdes que devem amparar os principios dessa analise, e
dois conjuntos metodologicos que a alicercam. Contudo, a
leitura desse livro, que acambarca essa enorme teia de
principios teoéricos, ndo se concretiza de forma enfadonha,
pelo contrario, pois a ordem do discurso em Foucault ¢ a de
cada palavra incitar prazerosamente a leitura da proxima.

Essa incitacdo deve-se ao jogo aparentemente
contraditorio entre a voz do desejo e a voz da instituigdo. E
tudo isso nos faz pensar na relagdo entre teoria e pratica,
entre o papel do tedrico e a fungdo do educador, entre a
produgdo e a reproducdo do conhecimento.

A base do ensino tradicional é a reproducdo: ao
educador cabe a tarefa de simular que sabe tudo e ao
educando, aceitar passivamente aquilo que lhe ¢ oferecido, e
que devera ser, oportunamente, reproduzido numa cadeia
pretensamente infinita. Essa é a visdo aristotélica, onde ndo
cabe o principio basico do questionamento, tdo caro a
ciéncia moderna. O professor deve saber tudo, ser o modelo
de referéncia, significar a completude do conhecimento.

Algumas reformulagdes incidiram sobre a tradicdo e
apontaram para o falseamento das relagdes entre o que
aprende e o que ensina. Surge, entdo, o professor que ndo
sabe, mas vai pesquisar. E aquele que assume tal postura,
apesar de permitir-se a possibilidade do nao-saber, pertence
ao mesmo plano do professor-sabe-tudo, pois a esse nao-
saber sucedera obrigatoriamente o saber. Ao educando,
entdo, ¢ facultado o direito do questionamento, inexistente
na concepcdo tradicional. Contudo, nessa perspectiva, “a



LINGUAGEM - Estudos e Pesquisas, Cataldo, vols. 10-11 —2007

palavra divinatoria” — o acesso ao saber — vai ser sempre
concedida pela voz superior, a do professor.

Partindo da diade educador-educando, vemos que o
conhecimento humano ¢ considerado, pois, um produto —
finito, pronto, acabado. Fora da ambiéncia do ensino
institucional percebemos, entretanto, que hd uma outra
relacdo entre teoria e pratica, entre o saber-fazer e o fazer.
Nos atos cotidianos, o controle sobre o fazer ¢
freqlientemente rasurado pelo empirico, ocorre in absentia, o
que permite uma certa liberdade de criacdo. Dessa pratica,
que subverte o ja-dito, emerge a descontinuidade. O ensino
tradicional e as suas reformulagdes, via de regra,
desconsideram o descontinuo, signo da desordem,
estabelecendo o “produto” como o seu meio e o seu fim.

Os anos oitenta do século XX experimentaram uma
ampla discussdo sobre os conteudos e, principalmente, sobre
as metodologias de ensino, revis(it)jando as concepcdes
tradicionais. No ambito do ensino de lingua, entra em pauta
a discussdo acerca da leitura e da escrita de textos. Houve,
entdo, uma proliferagdo de campanhas governamentais em
prol do desenvolvimento do habito (sic) da leitura e um
redimensionamento do papel da gramatica no ensino do
desempenho da escrita. Nos dois casos, a discussdo estava
sustentada por uma visdo, digamos, hedonista: o bom e o
util para o ensino de lingua seria o prazer do utente.

Na base das novas propostas, estava a revisao dos
papéis assumidos pelos sujeitos envolvidos na educag@o:
professor e aluno. Questionava-se, entdo, a preponderancia
da fala do professor sobre a do aluno. Estava em discussdo o
silenciamento do aprendiz. Dessa discussdo advém, por
exemplo, a concepcdo do individuo criativo como mais
producente do que o individuo apenas receptor, passivo. Ou
seja, a concepcdo do aluno como mero depodsito de
informagdes ¢ amplamente criticada. Uma parte da
pedagogia de Paulo Freire — a critica a educagdo bancaria
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— ¢ tomada como paradigma, contudo, como veremos
adiante, apenas uma parte.

A educagdo tradicional tornara-se anacrOnica em
tempos pretensamente democraticos. A sociedade ndo mais
interessava a formagdo de cidaddos pacientes e acriticos. A
nogdo mesma de cidadania, num contexto de abertura
politica, passa pela formagdo de sujeitos criticos. E
impossivel ndo reconhecer o grande avango na redefinicdo
do papel do aluno nesse momento. Entretanto, ha que se
registrar o exagero a que chegamos: para dar a voz ao aluno,
foi necessario esvaziar a voz do professor. E vemos, assim,
delineado um tracejado antitético num importante momento
da Historia da Educagdo. Num primeiro momento, a voz do
aluno ¢ silenciada; num outro, a voz do professor é rasurada.
Nos dois casos ndo ha interlocucio.

O silenciamento da voz do professor pode ser
exemplificado pelo papel que lhe € atribuido no trabalho
com a expressao verbal. No caso da leitura, propde-se que o
professor ndo interfira no contato do aluno com os livros. E
a era da leitura prazer, quando se considera a “sala de
leitura” mais atraente do que a biblioteca. E os mais variados
textos deverdo estar nessa “sala”, dos gibis aos classicos,
desde que estes ultimos tenham uma aparéncia sedutora.
Daquele professor que indicava nao somente os livros a
serem lidos, mas também a forma como a leitura deveria ser
procedida, surge o professor que ndo deve indicar leituras
nem formas de ler, cabendo ao aluno toda iniciativa. A
concessao do espaco para a escolha do livro a ser lido pelo
aluno tem a sua importancia, mas nao deveria apontar para a
negacdo do papel do professor no processo. O que
interessava no entretanto dos tempos da democratizacao da
leitura era a instauracdo do habito (sic) de ler no Pais. Nao se
atinava para o fato de que os habitos sdo adquiridos
mecanicamente, sem reflexdo, sem leitura. Nao se
vislumbrava que nesse processo estava sendo alijada uma
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das possibilidades de dialogo — professor ¢ aluno podem
dialogar sobre o lido sem que necessariamente uma voz
silencie a outra.

No caso da escrita, o silenciamento da voz do
professor pode ser exemplificado pelo questionamento sobre
a eficicia da gramatica no dominio da palavra escrita. Toda
uma tradicdo de ensino de Lingua Portuguesa, calcada
unicamente na gramatica normativa, ¢ colocada em duvida
em funcdo dos reconhecidos fracassos dos alunos egressos
do sistema escolar, quando esses, por exemplo, se véem
diante da tarefa de fazer a redagdo do vestibular. A
seqiiéncia vem marcada pela proposta amplamente difundida
de retirar a gramatica das salas de aula, uma vez que o seu
ensino fora posto em xeque. O importante era, entdo, a
leitura ¢ a produgdo de textos, quando nem mesmo mais
cabia a palavra “redag@o”, termo relacionado a uma pratica
de escrita descontextualizada, propria apenas da escola, que
corrige e reprova. A “producdo de textos”, diferentemente,
se propunha a pratica da escrita sem a correcdo, sem a
reprovacdo. De acordo com essa visdo, ndo se deve mexer na
escrita do aluno, o que vale ¢ a sua inspiragdo. Ha ai uma
clara retomada do estilo romantico no tratamento da escrita,
advinda esta da “inspiracdo” de um “génio”. Ha ai
ironicamente a rasura da proposta modernista de escrita: a
escrita oficinal, a “transpiracdo”. A interferéncia do
professor, nessa concepgdo, ¢ postulada como traumatizante.
Prazerosa seria, nesse caso, a produgdo livre de textos, na
sua tematica e na sua expressao, importando como exercicio.
Novamente ¢ desconsiderado o motivo basico porque as
pessoas produzem lingua: a interlocugao.

Assim, mudam-se os termos, mudam-se as vontades,
mas permanecem as condi¢des de producdo. Na producdo da
escrita, antes importava tdo somente a correcdo feita pelo
professor e conseqiientemente a nota. Depois passa a ser
importante apenas a criatividade do aluno, que ndo deveria
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ser corrigido. Tanto num caso como no outro, o grande
esquecido ¢ o principio basico da produgdo de signos
verbais, qual seja, o dizer algo para alguém. O péndulo esta
voltado apenas para um eixo, quando do ambiente escolar
participam pelo menos duas posi¢des-sujeito: o aluno e o
professor. Por que negar a voz ao professor? O professor ndo
pode participar do processo sociointeracionista? Nao haveria
nessa postura um rango de paternalismo?

No caso das condi¢des de producdo de leitura, antes
havia uma delimitagdo excessiva do espago a ser ocupado
pelo aluno face ao ato de ler. A leitura, que ja foi concebida
como um exercicio de memorizagdo, quando os textos eram
decorados para ser declamados, passa a ser um exercicio de
preenchimento automatico de questionarios e fichas. Depois,
quando o prazer ¢ a defini¢do do ler, ocorre uma abertura
excessiva do espaco a ser ocupado pelo aluno, que passa a
ler tdo somente aquilo que mais lhe apetece. Exaurida a
fonte de prazer, esgotar-se-iam os outros caminhos de
leitura? A opcao pela leitura-prazer pode implicar uma
forma de esquecimento: de outros livros, de outras vozes. As
condi¢des de produgdo de leitura ndo se reduzem apenas ao
ato de ler, mas remetem a um contexto mais amplo, isto €,
aos didlogos possibilitados pela leitura, pois: “A literatura
ndo ¢ o inefavel de um siléncio, a efusdo daquilo que ndo
pode ser dito e que jamais se dira. A literatura, na realidade,
sO existe na medida em que ndo se deixou de falar, de fazer
circular signos.” (Foucault in MACHADO, 2000b, p.167).

O movimento circular dos signos verbais nao
envolve apenas o prazer, o gozo, mas também a dor.
Anteriormente afirmamos que a pedagogia freireana ¢
tomada como paradigma da concepgdo hedonista, centrada
no aluno, mas esse suporte € parcial, uma vez que
desconsidera a visdo problematizadora tdo importante para
Paulo Freire. Faz-se uma vulgata das idéias desse educador.
Omitem-se, por exemplo, palavras como:
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Ndo vamos transformar a leitura apenas em gozo. As
vezes, a leitura pode até ser comegada com um pouco de
dor e ¢ esse ponto de dor que, inclusive, vai provocar em
mim o gosto de ter superado a dor.

(...)

Entdo, ¢ esse o outro papel do educador, que ¢ o de
convencer, e ndo apenas de ficar na sua opinido e sim de
mostrar que a sua opinido ¢ mais do que opinido, ¢ uma
verdade que se pode aceitar. Ndo quero dizer acreditar,
exatamente, porque ndo ha verdade. Eu veria, entdo, como
papéis e tarefas importantes [do educador] a de criar
caminhos e desafiar (...). De um lado isso: provocar, etc...
E do outro, jamais se omitir. (s.d., p. 5 ¢ 10)

Nao se pode aliar a incompletude do professor, que é
a incompletude do ser humano, & omiss@o. O esvaziamento
do papel do professor pode ter inclusive conseqiiéncias
politicas. Uma vez esvaziada a fun¢@o-professor, o espago
lacunar resultante pode ser preenchido, por exemplo, por
uma fita de video. O professor ¢ parte da circulacdo dos
signos verbais. E como tal deve ser considerado. O carater
inconcluso do professor deve apontar sempre para o
caminho da pesquisa. Ndo nos referimos aqui a situacdo do
ndo sei mas vou pesquisar, porque essa pode apontar para o
pretensamente finito. Mas a pesquisa que busca infinita e
cotidianamente o conhecimento, a reformulacgdo, propria do
professor e também do aluno. E dessa busca faz parte,
embora ndo so6 ele, o prazer.

Foucault delineia um pesquisador que toma como
principios o prazer, as interrogacdes, a revisdo e a
interlocu¢do. Todo texto tedrico, assim como toda pratica de
ensino, torna-se mais produtivo ao suscitar o prazer, ¢ esse
prazer se torna possivel quando o pesquisador abre
passagem aos seus desejos e aos de seus interlocutores.
Entretanto, sempre vem a tona a preocupagdo com o enfoque
logico e a indagagdo: ao trabalharmos com os desejos, as
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duvidas, os siléncios, as provisoriedades tedricas, estaremos
indo na contramdo da ciéncia? Trazemos, novamente a voz
de Miguel Morey, quando nos fala da irrup¢do de Foucault
no contexto intelectual francés: “este paraddjico escritor que
irrompi6 en el panorama cultural interrogandose por la
pertinencia de la participaién entre razén y locura, y cuya
obra, en lugar de ser una apologia de la sin razon, constituye
un cuerpo de interrogantes terriblemente razonables” (1981,
p.vi). Um de seus freqiientes objetos de estudo, a loucura, e
os seus métodos irreverentes, ndo pressupdem a auséncia da
razdo. E da loucura de Dom Quixote de Cervantes, por
exemplo, que Foucault retira subsidios para, racionalmente,
levantar questionamentos acerca da fragil semelhanca entre
as palavras e as coisas e sugerir que sem a imaginagdo ndo
haveria a dita semelhanca. Um personagem-leitor que, se
assemelhando a uma longa e magra letra, escapa do “bocejo
dos livros” para ler o mundo e nele demonstrar os livros
prova que “os signos (legiveis) ja ndo sdo semelhantes aos
seres (visiveis)” (1968, p. 71). Mas ¢é nos livros, ¢ s6 nos
livros, que D. Quixote reconhece sua identidade; fora deles,
no “mundo” concreto, nem sequer possui um nome palpavel:
¢ Quijano, Quijana, Quijada, ou Quesada. Mesmo
encontrando mais coeréncia nos livros do que no “real”, é
para esse ultimo que o magro cavaleiro andante é for¢ado a
render-se nos ultimos momentos de sua vida, o que nos faz
lembrar afirmagdes inquietadoras de Foucault, como “ndo ¢
0 sujeito que pensa, mas o Sistema por ele”, ou a fala final
do seu estudo sobre o panoptismo: “Devemos ainda nos
admirar que a prisdo se pareca com as fabricas, com as
escolas, com os quartéis, com os hospitais, e todos se
paregam com prisdes?” (1987, p. 187)

Dom Quixote sentiu a forca e a incoeréncia da prisao
no mundo, onde era apenas um a mais € nem tinha nome
definido (Cervantes estaria antecipando a fala de Foucault
sobre 0o “fim do homem”?), mas, mesmo assim, ¢
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paradoxalmente, para morrer como sujeito, teve que
abandonar de vez os livros, a “maquina de sonhadas
invengdes” (Cervantes, 1978, p. 31), maquina que como a de
Foucault, mais interrogava do que afirmava a nossa cultura.

Se a escola privilegia a voz apenas de um dos seus
sujeitos, impossibilita-se, assim, o dialogo. Se queremos
uma escola que interrogue a nossa cultura ao invés de
reproduzi-la, ndo podemos realcar a voz do aluno em
detrimento da voz do professor ou vice-versa. Nessa escola,
replena de interrogagdes e invengdes, 0 prazer nao se
configura como pré-requisito, mas como parte dos
movimentos de um processo criativo incitado por multiplas
vozes.
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