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Resumo: O objetivo deste artigo é Abstract: This article aims at presenting
apresentar os resultados de um estudo solokescribing the results of a study about
a coeréncia textual de produgdes escritas tixtual coherence in written productions
surdos. Sabe-se que a lingua materna (LAy deaf people coherence elements in
desses sujeitos, a lingua de sinaisexts written by deaf people. It is known
influencia diretamente no processo déhat the hearing impaired subjects’s first
aprendizagem do portugués na modalidadanguage (L1), the sign language, bears a
escrita, a segunda lingua (L2), a qual direct influence in the learning process of
utilizada como mediadora na elaboragéo deriting in Portuguese as a second
conceitos relativos ao funcionamento dénguage (L2), which is used to mediate
escrita (FERNANDES,1999). A fim dethe elaboration of the new concepts
observar em que medida os textos daglated to writing. In order to observe
sujeitos apresentavam elementos dshether the commonly emphasized
coeréncia comumente assinalados petmherence aspects by the literature would
literatura, foram  aplicadas  quatrobe seen in the subjects’texts, Charolles
metarregras de coeréncia de Charolldsur coherence metaruleapud Antunes
(apud Antunes 2005 ) em doze produ¢8e2005) were applied to twelve texts of six
textuais de seis sujeitos surdos matriculadaeaf subjects attending elementary or high
em diferentes anos do ensino fundamentathool in a city in the state of Rio Grande
ou médio de escolas localizadas em uwho Sul, Brasil. The analysis revealed the
municipio do estado do Rio Grande do Supresence of the coherence rules in most of
A analise mostrou ser possivel constatarthe texts, as long as the subjects’written
presenca dessas metarregras na maioria geeculiarities were taken into account.
casos. Cabe ressaltar, contudo, que esse

resultado partiu do pressuposto de que &®ywords: Deaf Subject's Writing;
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deveriam ser consideradas na interpretacédo
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Introducgéo

O sujeito surdo, como membro de uma minoria lirtgrés
deve ter considerada, em primeira instancia, auingde sinais (LS)
como sendo sua lingua materna (L1), e a linguaigesa como sua
segunda (L2), na modalidade escrita. Nos meiostifitos e de
ensino, atualmente, € requerido que se construpat@s em que 0S
surdos possam adquirir a LS através da interagdosens pares por
meio de atividades com e na comunidade surda €iagées, escolas
e familia. Para que isso ocorra, segundo Sklia®q,19.7), é preciso
que as situacbes de ensino, conhecimento e apagedizde surdos
sejam criticamente discutidas e construidas atrdeéeesisténcia ao
discurso hegeménico ouvintista, discurso esse gualiserca nas
representacdes oferecidas pelos curriculos ofieiaia subordinagéo a
aquisi¢do/construcdo de aprendizagem através daelagorais.

Logo, para que as etapas de acesso/aprendizaaioiéetio
acontecam com sucesso, torna-se essencial pranlefacilitar e
favorecer cada uma das etapas de aquisicdo daalingtwral dos
surdos — no caso do Brasil, a Libras (Lingua Beasilde Sinais) uma
lingua de modalidade viso-gestual que utiliza caaeal ou meio de
comunicacdo movimentos gestuais e expressoessfaeiaiebidos pela
visdo. Ela diferencia-se, assim, da lingua portsgugue € uma lingua
de modalidade oral-auditiva que utiliza como me abmunicacao
sons articulados percebidos pelos ouvidos. No &spederente ao
acesso/aprendizado da lingua portuguesa na modkalidacrita, é
necessario que esta venha a ser trabalhada nuspegira bilingue,
na qual o foco deve ser o uso da lingua em difesecbntextos de
leitura e escrita.

Partindo dessas consideragdes, este artigo pretgmdsentar
0s resultados de um estudo que buscou contribua pamelhor
entendimento da aquisicdo da lingua portuguesa eiieitos surdos
na modalidade escrita, a partir da presenca (@) d@s elementos de
coeréncia e das metarregras de coeréncia textoglogias por
Charolles 4pud ANTUNES, 2005) em suas construgdes textuais. O
artigo esta dividido em quatro secdes: inicialmesga discutido de
modo breve o conceito de bilinguismo, e tambémosapdesentadas as
caracteristicas do texto do sujeito surdo, com heEseFernandes
(1999), e as metarregras de coeréncia de Chatajesd ANTUNES,
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2005). Apos, sera apresentada a metodologia eng@ega estudo.
Ao longo da terceira secdo, na qual os dados séssepados e
analisados, e da quarta, destinada as consideriadiss os resultados
do estudo serédo avaliados e discutidos.

O Bilinguismo

O conhecimento da lingua de sinais como L1 posdsifdilao
aluno surdo o entendimento e a construcdo do migdd dos textos
escritos e lidos, bem como facilitara o processoagesensdo e
aprendizagem de novos conceitos que surgirdo. Air pdesses
elementos, o surdo deixard de ser mero decodifiqzata adentrar em
um processo de letramento. Para Sanchez (1999%endode falar em
alfabetizacdo de surdos como o fazem os ouvintegupaalfabetizar
pressup®e relacionar letras e sons, fato que ré&woeocom os surdos.
O autor explica que

eles nunca poderéo ‘conhecer’ as letras por sews sondo poderdo
ou ndo lhes seréa util repetir mais ou menos passcabs da fala
enquanto recorrem a linha escrita, e nem poderandouhes sera
util evocar os sons para decifrar as letras coomdgntes a esses
sons, como o fazem os sujeitos ouvintes (SANCHBZ41pag. 44).

O surdo, deste modo, ndo é alfabetizavel no queetna a
transposicdo fala/escrita, mas deve e pode passaprpcessos de
letramento, durante os quais aprender4d uma lingodtae Sendo
assim, é necessario levar em conta o uso da lidgusinais como
elemento fundamental e co-relacionado a identidade cultura em
contextos educacionais. Conforme coloca Quadrd37(1® 27), dado
que a lingua natural adquirida pela pessoa sualdirgua de sinais,
“as pessoas surdas tém o direito de ser ensinadaguoa de sinais”, e
esse direito que a proposta bilingue busca captar.

Nesse sentido, as propostas bilingues para ossspehdam o
desenvolvimento destes dentro e fora da escola, arir pdo
reconhecimento da existéncia de duas linguas naeatebescolar e
possibilitando ao surdo viver em uma situacao dpilén Logo, convém
considerar que uma proposta bilingue deve focabzaso da lingua
em diferentes contextos, em detrimento ao ensindirdpa que
privilegia a aprendizagem a partir de vocabulotatsus e/ou frases
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descontextualizadas, pois a lingua oral ndo podeecdr o suporte
necessario para o desenvolvimento pleno do pensajreetampouco
servirA como estimulo ao desenvolvimento cognitisocial.

Sanchez (1999) argumenta que se 0s docentes cEssEgU
entender que a aquisi¢cdo da lingua escrita consmteima pratica
social, eles

poderiam desviar sua atencdo do ensino das léitvasando-se do
desejo de ensinar a ler como se se tratasse debjeto,ocomo um

critério de hominizacéo dos seus alunos, e coramesgus esforgos
[...] na formacdo de leitores e escritores critiomscriativos

(SANCHEZ, 1999, p. 43).

Desse modo, a aprendizagem tornar-se-ia unepsocativo
e nado meramente receptivo, no qual as producOesiaisx 0s
sentidos e significados atribuidos a escrita séostcoidos de
acordo com a realidade e com o conhecimento queuodos
possuem e desejam possuir.

A proposta de Skliar e Quadros (2004), nesse ctmtex
contempla os aspectos discutidos nesta secdo, @seapar 0S
cinco aspectos que necessariamente devem ser emdnd no
planejamento de uma proposta de educacdo bilindyerevisdo
dos problemas determinantes para a educagédo dessard uma
perspectiva bilingue que parta da perspectiva sur@d)
identificacdo do significado de surdez e de serdsur(3)
continuidade do projeto educacional; (4) particggagos surdos
nas politicas educacionais; (5) revisdo das idéatogptrinsecas ao
projeto politico-pedagdgico realizado.

A necessidade de pautar qualquer projeto de edocaga
bilingue com base nos anseios e dificuldades ddoswomo se
pode perceber, € constantemente enfatizada, episgpe ainda
hoje ha projetos que partem da perspectiva do ¢tewviba mesma
forma, ainda hoje ha professores de lingua quenafir que os
textos dos surdos sdo de dificil compreensédo etasiwezes,
incoerentes. Como procuramos mostrar na sequérste @rtigo,
essa afirmacéo deve ser avaliada com cautela.
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A Producéo Textual do Surdo

Ao analisar a producdo textual do surdo, buscotas®mém
verificar a inferéncia de sentidos e os caminhaosguedos por este na
utilizacdo de elementos de coeréncia disponivels2ngue esta sendo
por ele adquirida.

A andlise aqui realizada tem por base o estudeetdeandes
(1999), no qual foram coletados e analisados 6tbgesscritos por
cinco sujeitos surdos adultos que frequentavam agrama de
Educacéo Especial Supletiva na Universidade FederBlarana, como
também por 14 sujeitos d&@ 4no de uma escola especializada, com
idades entre 11 e 17 anos. Os textos pertenciaifer@rdes géneros
textuais, conforme os seguintes titulos revelamHigtoria da Minha
Vida, O Aniversario de Curitiba, Vocé sabe o queAids?”’, O
principal objetivo da autora era verificar a iféeéncia da Libras na
estruturacdo frasal dos textos dos sujeitos sumkpecialmente nos
aspectos morfo-sintatico-semanticos. Apresentaremoseguir 0s
aspectos de interferéncia da Libras que foram ctietes de modo
mais marcante nas producdes dos surdos, confamarkdes.

Nessas, é visivel a presenca da sintaxe e dalogi€ da
lingua de sinais, bem como a constante influéreimter-relacdo com
as estruturas da lingua portuguesa ensinada asefsigs na escola.

Dentre os varios aspectos peculiares a escrita sdodos,
temos o uso do sujeito e do objeto de modo n&oades; ou seja, ndo
explicitos no enunciado. Assim, as pessoas do rdiscaparecem
através dos pronomes, da flexdo verbal, ou podensedexplicitadas
por qualquer expressdo linguistica. Fernandes (6996ferece os
seguintes exemplos: no caso dos pronomes, “Eleb&di@ Aids”; nos
casos das pessoas do sujeito identificadas pekofleerbal: # nasci —
29/06/76; nas construgcdes em que as pessoas naeiiadas por
qualquer expressao linguistica: “Rua XV de novemdndar (eu)”.
Existem também casos nos quais € possivel deteaaorréncia do
nome e do pronome simultaneamente, como em “EuéAhar6 fui
escola ouvintes”.

Os artigos e os elementos de género e ndmero toemstse
um caso especial na escrita de surdos, pois naimdims textos sdo
omitidos ou trocados, especialmente por ndo eamstima Libras. Por
esse motivo, a concordancia nominal, muitas vess, construida
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de forma inadequada. Exemplos tipicos sdo enurgiadmo “A
avido viajar o Franca” e “O minha mamaéae faz um’bolo

O conectivo, amplamente usado como elemento dgdligam
especial na modalidade escrita da lingua portugisea através da
funcdo de pronome relativo, seja exercendo a fumg@onjuncéo
integrante nas oragbes subordinadas, inexiste bsad.i Logo, a
utilizacao desse conectivo resulta em grande difacle para os surdos
na escrita. Como exemplo, tem-se a construcdo ahldra e Flavio
que namorado varrer cidade limpa”.

Outra caracteristica também importante da produe&tual
dos surdos reside nos verbos, pois estes costuparmcar na Libras
sem flexdo de tempo ou modo. Na escrita, gerabneparecem em
sua forma infinitiva, como em “Eu gostar maca”.

Na lingua brasileira de sinais, a flexdo de teéngxpressa por
relagbes espaciais: 0 passado através do bragudeeapara tras do
ombro do interlocutor; o futuro, para frente; eresgnte, no espaco
imediato a frente do interlocutor. Na escrita, ssdaxdes ocorrem
essencialmente de duas formas: (i) através de wascque refletem
essas nocdes tal e qual na sinalizacdo na Libipgu( através de
enunciados nitidamente influenciados pelo trabadsoolar, sem
apresentar a flexdo verbal correta; nesse cadmses sdo construidas
de modo aleatério. Um exemplo do primeiro casofarame Fernandes
(1999:75), € “Em hoje diminuem paciente AIDS que nérrem”, e
do segundo, “Eu foi vi ele bom rosa Jardim Bot&hico

Uma dltima caracteristica digna de mencao é vela
negacdo. Ao expressarem uma ideia de negacaordiss stostumam
fazé-lo de duas formas na escrita em lingua pogsagyprecedendo o
verbo ou no final da frase: “Eu quero ndo gostoddsenho tv’, e
“Limpar ch&o escova néo”.

Ao apresentar as caracteristicas préprias dat@skrisurdos,
Fernandes (1999) ndo intencionava identificar ouontg
caracteristicas de cunho negativo, sob o pontoista do falante
nativo do portugués, mas sim compreender e denaonsis
especificidades discursivas que circundam as pdmdutextuais, nos
aspectos linguisticos, dos individuos surdos.

Para que se estabeleca, para o aluno surdo, esséitidade
de uma interacdo verbal escrita significativa, @cigo haver a
conscientizacao da escola e dos professores qaariédo de que estes
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alunos sdo usuérios de uma lingua diferente daesysortanto, o
ensino do portugués devera auxilia-los a atribuir sentido ao
aprendizado de uma segunda lingua, através degwdthguisticas
discursivas que respeitem e reconhecam as relagdmshistoricas as
guais pertencem os surdos.

Esse respeito a realidade sdcio-histérica do supa®engloba desde o
preconceito dos ouvintes, 0 sentimento de exclpségertencerem a
uma lingua minoritaria e se estende até a situs@éo-econémica da
grande maioria dos surdos, € de fato determinardea po
estabelecimento de qualquer programa de letrangunose deseje
bem-sucedido.

Metarregras de coeréncia

A coeréncia, no dizer de Charollegp(d Antunes, 2005), é o
principio de interpretabilidade do texto, ligadea@pacidade de célculo
daquele que interpreta. Para esse autor, todo apxésenta certo grau
de coeréncia, cujo calculo s6 depende da recupededentido pelo
receptor, ou seja, é algo que se estabelece naagate na
interlocucdo, em uma situacdo comunicativa entis usuarios.

Assim, pode-se dizer que a coeréncia textual éuiktiga,
contextual, extralinguistica e pragmatica, porqepetide dos fatores
sociais e ndo somente daqueles puramente intertiogwa. O que
importa, neste interim, € a funcionalidade do quiit@ e os efeitos
pretendidos em fungdo dos quais o autor escolleeasaquele jeito
de escrever um texto.

A fim de sistematizar a andlise da coeréncia rg0$,
Charolles propds quatro metarregras, as quaisrexige se observem
os fatores inerentes a interpretacdo entre o ermgssaeceptor de um
dado texto. Elas servem, em primeiro lugar, pagaleg a sequéncia
do texto e a forma como se organiza a cadeia tfexafketindo sobre
0S usos das palavras nos textos, isto €, sobrecsmponente
linguistico, principalmente nos aspectos morfoésicts e semanticos.
Em segundo lugar, elas exigem que se leve em aons#Eb os
parametros pragmaticos, 0s quais incluem os pgaatites do evento
comunicativo e outros fatores presentes na intera&gére leitor e
receptor. Estao subdivididas em:
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1) Metarregra da repeticdo: para um texto ser oteresle
deve apresentar, em seu desenvolvimento lineameel®s de
recorréncia restrita. Em outras palavras, devesaptar diferentes
modos de voltar a uma parte anterior do texto pata@belecer com ela
qualquer tipo de relagéo, podendo ser a repetigimipmente dita, ou
sindnimos e hiperénimos.

2) Metarregra da progressao: para que haja coaréngn
texto, é preciso, em seu desenvolvimento, queaenisia contribui¢cdo
semantica constantemente renovada. Essa regraetanglprimeira
porque requer que ndo se repita indefinidamentesnmo conteddo e
supde a associacdo entre elementos ja introdurmdsxto. Ela pode
ser verificada através das amplificacdes, as gkregées, a
sintetizacdo, exemplos utilizados para acrescemteas ideias ao que
ja foi dito.

3) Metarregra da ndo-contradicdo: ndo se podediatip no
texto qualquer elemento que contradiga outro caloteposto ou
implicito anteriormente. Um dos parametros usadas @valiar a
natureza das contradi¢cdes sdo as presencas doegjé&bs pronomes,
advérbios, tempos e modos verbais.

4) Metarregra da relacdo: € fundamentalmente uegaar
pragmatica, pois estabelece que a coeréncia dm néxt se estabelece
sem considerar a interacdo, as crengas, 0s vakweseferéncias e 0s
desejos culturalmente constituidos pelos individdosoeréncia se da,
neste caso, & medida que as ideias sdo interligadamliadas pelo
conjunto da obra.

Metodologia

A primeira etapa do estudo concentrou-se na esomédisa
escolas, a fim de realizar a coleta de dados. Faalecionadas
uma escola publica de surdos e uma escola da rébdéce
municipal que oferece educacgdo bilingue para surdosn o
objetivo de verificar se o tipo de escola podeea sonsiderado
uma variavel no que se refere as producdes textigEssujeitos.
Ambas as escolas situam-se em um municipio do iamteto
estado do Rio Grande do Sul. A coleta de dadosedalizada no
segundo semestre de 2009.
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Seis sujeitos surdos, com idades entre 10 en88,doram
convidados para participar da pesquisa. Dois deéegientavam o
5° ano (Sujeitos 1 e 2), outros dois o 8° ano (gi§€3 e 4) do
ensino fundamental, e os ultimos dois, 0 segundo égm ensino
médio (Sujeitos 5 e 6). Os alunos do ensino funcéaate
estudavam na escola de surdos, enquanto os alumosnsino
meédio frequentavam a escola da Rede Publica Edtadua

A selecao de participantes de diferentes faixdsad e de
diferentes niveis de escolaridade tinha por obgetrerificar se
alguma dessas condicdes influenciava no uso daarragtas de
coeréncia nos textos por eles produzidos. Os textoam
elaborados como uma atividade didatica regularsieita, com a
orientacdo da professora dos sujeitos, a fim dehader qualquer
possivel interferéncia na producdo devido a presemp
pesquisador em sala de aula. As professoras sagerirma
atividade de escrita livre, com sugestdo de algangs, escritos
no quadro, como: a familia, profisséo, relato defilme e planos
para o futuro. Essa atividade ocorreu duas vezsn,intervalo de
guatro semanas entre cada uma delas. Foram arcdisdois
textos de cada sujeito, totalizando doze produtédsiais.

Demonstracdo e Analise dos Dados

Apresentaremos a analise completa de sete dagpduhecdes
com relagdo a presenca das metarregras de repgticgoessao, nao-
contradicdo e relacdo na escrita de sujeitos supmwsentendermos
gue elas séo representativas dos dados obtidos essido, sendo
também suficientes para apresentar metodologiaegaga para a
andlise dos dados.

Iniciaremos com a transcricdo dos textos, que faramtidos
sem correcdo, e em seguida passaremos a apresedtagilicacao
das metarregras apos cada um deles.

No primeiro exemplo, temos uma producgédo textudizadea
pelo Sujeito 2, na época aluno do 5° ano e corm@4& de idade.

“pai Viagem porto Alegre”
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O pai rodoviaria embaixador pai gosta profisséo ifflamonge
trabalha Quarta Noite ou manha longe volta pagliz ffamilia fezil.
M&e amor desempregada.

Andlise:

a) metarregra da repeticdo: € possivel detectaesenta desta
metarregra neste texto porque o aluno utiliza sesutle repeticao - no caso,
a palavra "pai*, como forma de estabelecer umaésegu entre as
sentencgas.

b) metarregra da progressédo: h& indicios da presdesta
metarregra, considerando que existem elementosmpr@em para uma
linearidade na historia, ou seja, ha uma sequéga@ auxilia no
desenvolvimento continuo dos fatos narrados. Nengel/imento, o
sujeito adiciona informacgfes que auxiliam na psiie. Por exemplo, ao
escrever “pai rodoviaria embaixador”, e em seglda gosta profissao”,
percebe-se uma progressao, pois o aluno informa gae é motorista da
empresa Embaixador. Ao incluir a mde na histoaaylltima sentenca, a
progresséo fica ainda mais evidente.

c) metarregra da n&o-contradicdo: a principio nd h
contradicdo, mas cabe esclarecer que, como es&#osyjossuli
proficiéncia limitada na lingua portuguesa como ERjstem, em
alguns momentos, passagens pouco claras, devidmiglspente a
auséncia de verbos, preposicdes e flexdes vefdagse contexto, o
leitor deve considerar que os fatos relatados esi@@nizados
conforme a sua lingua materna, a lingua de sinais.

d) metarregra da relacdo: pode-se inferir relagdie @s fatos
narrados e o mundo real. Um exemplo € o trechoweoluno relata
“pai rodoviéria embaixador pai gosta profissdo”’eégr da auséncia de
elementos que indiguem claramente a profissdo dp puale-se
concluir que ele é motorista de 6nibus. E possaadatar, em grande
parte, a mensagem pretendida pelo autor.

O segundo exemplo de producdo textual, intitulads “
mosquitos estdo de volta”, foi realizada pelo $0j6j na época aluno
do 2° ano do ensino médio e com 33 anos de idade.

“Os mosquitos estao de volta”
Os mosquitos gostam de sugar sangue. Com o catgmero de
mosquitos aumenta.
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Os mosquitos de dengue estdo de volta trazendocaoésso €
terrivel.

Os homens estdo tendo muito trabalho para acabaio cos
mosquitos.

Precisamos de como evitar a dengue: coloque apsigratinhos dos
vasos de plantas, feche bem caixa-d’agua e tamlgurasie garrafas
vazias de cabeca para baixa e mantenha as degltstipadas, os
pneus devem ficar sempre secos e em locais cobertos

Assim 0s mosquitos néo voltarao.

Andlise:

a) metarregra da repetigdo: existe a presenca aegtaregra
porque o aluno realiza diversos tipos de retomawaocforma de
estabelecer relacdo entre as partes do texto. @semplo, temos a
repeticdo das palavras “mosquito”, “dengue”, e aima uso de
“mosquitos de dengue”, como também de “dengue” aefiga”’. Ha
ainda dois verbos com sentidos relacionados, “acaim’ e “evitar”.

b) metarregra da progressao: a metarregra é pe@epois o
autor adiciona novas ideias, contribuindo paralge uma relacéo de
contiguidade entre outros elementos s anteriormaditdionados. Ele
inicia o texto comentando sobre a volta do mosgilatdengue, mostra
a dificuldade em eliminé-los, e encerra explicacdmo é possivel
controlar a doenca.

¢) metarregra da ndo-contradicdo: ndo existem elEmaue
indiquem a presenca de contradi¢do nas ideias &gi0s texto.

d) metarregra da relacdo: existe a presenca dexttaregra,
pois € possivel fazer uma relacdo entre os fatoadws e 0 mundo
real, sendo o assunto do texto bastante atual,odBecimento da
grande maioria da populacao brasileira.

O terceiro exemplo € de autoria do Sujeito 1,“Rs#Ho
Futuro”, que na época contava com 11 anos e fnéauee o 5° ano do
ensino fundamental.

“Profisséo Futuro”

Eu sou (nome aluno), quero profissdo futuro Futet®lvou avido
lugar Mildo com amigo o Alexandre Pato jogar eléhmevou outros
casa Porto Alegre Futebol outros Grémio.
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Andlise:

a) metarregra de repeticdo: obsenagesenca dessa metarregra
pela retomada das palavras que guardam relag&osgrdomo “futebol”,
“logar” e “Grémio”. Além disso, h4 a retomada doznpmes eu, nas frases
“eu sou...” “(eu) quero...”, “(eu) vou...”, comartaém do pronome ele.

b) metarregra da progressdo: embora o autor néioragimuitas
informacBes ao texto, a continuidade do texto eulisearidade garante a
presenca dessa metarregra, pois ha uma relacé@® antexpressoes
“futebol”, “Alexandre Pato”,"jogar” e “grémio”.

¢) metarregra da ndo-contradicdo: existem elemen@sapontam
para a presenca de contradicdo — aqui, devido @yaidddde - em dois
trechos . O primeiro é em “ele vou avido lugardslicom Alexandre
Pato...”. Ao utilizar o pronome "ele", o aluno rd&ixa claro a quem faz
referéncia, se a ele proprio ou ao jogador Alexamtito. Ainda que a
principio se possa inferir que é usado para refef@o autor, uma duvida da
mesma natureza aparece no trecho “jogar ele madooutros casa Porto
Alegre”, pois ndo ha como saber se a referénciedim vou € o autor ou 0
jogador, ja que o contexto ndo € claro o suficiente

d) metarregra da relacdo: constata-se a peestangnetarregra
porgue o contetido exposto no texto tem relagdoccomndo real, fatores
pragmaticos estdo expressos de forma clara, peissivel depreender a
intencéo do autor, o desejo de ser jogador estéiads a informacdes que
recebe diariamente, foram narrados porque fazeta gharseu cotidiano e
estdo veiculados em jornais, revistas e televigditanto, € possivel realizar
uma associagao/relagéo entre as informagdes contideexto e 0 mundo
real.

Como guarto exemplo, temos hova producéo do mesieiicSa
respeito de sua familia.

“A familia”

O papai profisséo é desenho

A maméae é dona de casa

Eu muito é estuda futuro fezer profisséo de futeleotampo
O papai desenho é grémio, corpo humano

A mamae fazer dona de casa, cozinha, banho, varrer.

Andlise:

a) metarregra da repeticdo: a repeticdo acontecesxjstir
uma retomada sempre que o aluno apresenta diferemdeos de
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voltar a uma parte anterior do texto, estabelecemia relacdo entre
as frases. Nesse texto, sobre a familia do supeitepeticdo pode ser

observada nas frases em que aparecem 0S Sujed P'mamae” e

eu”.

b) metarregra da progressdo: a presenca da metaréeg
perceptivel através do acréscimo de informacdes, gprmitem a
continuidade da historia. E observavel nas desesigiie o sujeito faz
do tipo de atividades que realizam os personagankigioria (pai,
mae, e ele préprio, como narrador).

¢) metarregra da ndo-contradicdo: ndo héa indiciesagontem
para a presenca de contradicdo ou ambigiidadiextoo

d) metarregra da relagéo: pode-se perceber o usetdaregra
na historia “A familia”, pois o contetdo expostoegenta relacdo com
o mundo real, ou seja, € possivel compreender asagem
intencionada pelo autor. Passemos para 0 quintm@ge o texto
intitulado “A minha casa”, do Sujeito 3, que no nento da
realizacéo do estudo contava com 15 anos e freguemt 8° ano do
ensino fundamental.

“A minha casa”

Eu souoR.

Eu cuidar a minha mae...

Eu tomar banho...

Eu fez a cozinha gostoso...

Eu os meus deveres ...

Ent&o...

Eu vistam os meus amigos amigos e familias...
A fé é minha vida ...

Eu pensar?

Eu gosto o professor da matematica étimo!!!
Importante!!! Eu muita estudar !!!

Eu ficar no computador s6 orkut e msn...os meus
amigos orkut e msn piada !!!

Andlise:

a) metarregra da repeticdo: seu uso é perceptéredo em
vista que o sujeito retoma as expressdes “eu” aisinem diversos
segmentos do texto, estabelecendo assim relages ampartes do
texto.
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b) metarregra da progresséo: ha uma contribuicA@rsica
constantemente renovada no decorrer do texto. Emg®jam visiveis
a auséncia de elementos coesivos e a supressatigbs & flexdes
verbais, o conteldo exposto permite evidenciar pnogressao de
sentidos nas ideias expressas no texto. Aindaogtirilo seja “A
minha casa”, a leitura do texto nos permite pencgbe o assunto do
texto é mais abrangente, e trata, na verdade feiewlies aspectos da
vida do autor, como sua rotina em casa, sua rsidade, seus
pensamentos com relagdo ao professor de matenedgstudos, seu
lazer.

c) metarregra da ndo-contradicdo: ndo ha elemeqtms
possam ser considerados como contraditérios nadelsenento da
historia. Apesar de o autor utilizar a palavra foba” no lugar de
“comida”, na linha 04, e “vistam” ao invés de “¥&8n” na linha 07, o
gue traz como consequéncia um maior esfor¢co pargprensao por
parte do leitor na leitura, entende-se que tantomfda” como
“visitam” conseguem ser recuperadas pelo leitparér do assunto do
texto

d) metarregra da relacdo: ndo existe uma distémuiee a
narrativa do aluno e o mundo real, pois as ideiasmi respeito a
acontecimentos do mundo real do aluno. E possigstatar a
mensagem do sujeito, ou seja, 0 receptor podelaaleuecuperar o
sentido da mensagem emitida pelo emissor.

O sexto texto, sobre viagens, foi criado pelo iBujé. Apds
sua transcricdo, segue a andlise da coeréncidiradaar metarregras.

“A Viagem”

Eu gosto muito de viagem bom legal.

Eu pensar quero viagem pais em Inglaterra, Londres.

Eu gosto de viajem, adora paises Inglaterra,Estddalos e Franca.

Eu gosta de comidas diferentes culturas boas lemgaisnglaterra,

Eua e

Franca.

Bons comidas restaurantes e lojas diferente, eustinoas legais.

Andlise:

a) metarregra da repeticdo: o sujeito a utilizaeeigtmente
através da reiteracdo do pronome “eu”, contribuipdm que exista
uma retomada do que ja foi escrito anteriormentssim, pode-se
estabelecer uma relacéo entre as partes do texto.
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b) metarregra da progressao: essa metarregra decoemar a
primeira. Assim, a presenca de progressao confggjraeste texto, pela
clareza expressa através da sequenciacdo dasddmées introducao de
novas informa¢des durante o desenvolvimento do.t&imeiramente
0 autor informa que gosta de viajar, e depois eptagazdes para iSso.

c) metarregra de ndo-contradicdo: ndo existem el@maue
possam ser considerados como contraditérios nandaelsénento da
historia.

d) metarregra de relacdo: o sujeito faz uso darnegia, pois
nao existem problemas de articulacdo entre assidgieesentadas, ou
seja, ndo existe uma distancia entre a intenca@utbo e 0 mundo real.
O proposito comunicativo do sujeito é colocadoatenf clara, sendo
possivel ao receptor calcular o sentido da mensagatida.

O ultimo texto a ser apresentado, o do Sujeitofd, 0 que
apresentou menor concordancia com relacdo aos miesnale
coeréncia avaliados pelas metarregras, conformisaig@e se segue.

“A Fabrica da Chocolate”

O dono da fabrica da chocolate é maior mundo.Sacahbem-

vindo!

Por favor, eu quero convites criancas para mosttarida da

chocolate.

E muito rico.

Criangas pode ir brincadeira, doces,chocolate, gassiChoco esta
feliz.

E famosa fabrica de chocolate.

Analise:

a) metarregra da repeticdo: ndo ha, de modo gemksenca
da metarregra. Ainda que o tema comum seja “A Eabde
Chocolate” (relato do filme), o sujeito da primesentenca é dono da
fabrica, da segunda, eu, da terceira, ele, da auariancas, e da
quinta, fbrica de chocolate. Nota-se, assim, quiutp e a Ultima
palavra da sentenca final sdo iguais, e que a mpalagra aparece na
segunda sentenca, conferindo um certo nivel deiooas texto. O
fator mais problemético esta na relacdo entre @BsgAS, que, COMO
vimos, iniciam na maioria das vezes com sujeitderelites da
anterior.
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b) metarregra da progressdo: as informacbes sé&o
introduzidas aleatoriamente, o que faz com que hda uma
progressdo na narrativa. As frases ndo se relavioda modo
continuo.

c) metarregra da ndo-contradicdo: existem no texto
elementos que indicam a presencga de contradicdes as ideias
expressas. Ao escrever, no inicio, “O dono fabdeachocolate é
maior mundo”, h4 uma ambiguidade: o dono é o mdomundo,
ou € a fabrica que € a maior do mundo? Como um nslegu
exemplo, temos as sentencas “Sou choco, bem-viedtChoco
esta feliz”. Incialmente, a hipotese do leitor @@ que o autor
escreve como se ele fosse o personagem do filmesntento, a
sentenca “choco esté feliz” ndo a corrobora.

d) metarregra da relacdo: a dificuldade de o leitor
estabelecer uma relagdo entre o mundo real e os farrados
aponta para a auséncia da metarregra. Além detar lprecisar
saber que o autor estd escrevendo com o0 objetveoditar a
historia de um filme que havia assistido, fato gée é esclarecido,
ele necessitaria de maiores informagdes para oglacios fatos
narrados com o mundo real, como, por exemplo,a;&el entre seu
Choco e o convite para as criancas (é ele quenedefhele gostaria
de fornecer mas ndo pode? é outra pessoa? ) eeeemeifa ao
adjetivo rico, na sentenca “E muito rico” (Seuo€h, o passeio na
fabrica de chocolate?).

Resultados

A partir dessas sete producdes textuais, esperaeiros
conseguido mostrar que, na grande maioria dos gcasos
evidenciamos as metarregras de coeréncia nosstexis sujeitos.

A fim de oferecer um panorama mais completo do ltada do
estudo, na Tabela 1 a seguir sdo mostradas asesée todas as

doze producgbes textuais com relacdo a observancim&o das
metarregras.
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Tabela 1- Presenca das metarregras nos textos.

Ano Sujeito | Textos | Metarregra Metarregra Metarregra Metarregra
S Repeticdo | Progressédo | Nao- Relacao
contradicao
50 Sujeito | 1 Sim Sim Nao Sim
Ano | 01 2 Sim Sim Sim Sim
Sujeito | 1 Sim Nao N&o Nao
02 2 Sim Sim Sim Sim
Sujeito | 1 Sim Sim Sim Sim
8° 03 2 Sim Sim Sim Sim
ano Sujeito | 1 Sim Sim Sim Sim
04 2 Sim Sim Sim Sim
Ensino | Sujeito | 1 Sim Sim Sim Sim
Médio | 05 2 Sim Sim Sim Sim
Sujeito | 1 Nao Nao Nao Nao
06 2 Sim Sim Sim Sim

Como se pode observar pela Tabela 1, somente srdaie
textos ndo empregou a metarregra da repeticdoto tedo Sujeito
6, analisado no final da secdo acima. Esse mesttmde texto 1 do
Sujeito 2 foram os dois Unicos que ndo apresentaramtarregra de
progressdo. Com relacdo a metarregra da ndo-cagétoadrés foram
os textos que apresentaram dificuldades em empasgde modo
completamente satisfatério: sujeitos 01 e 02, gXitb, e sujeito 6,
texto 1. Por fim, com relacdo a metarregra da &la@penas dois
casos a empregaram de acordo com 0 modo entendidm c
apropriado: texto 1 do sujeito 2 e texto 1 do $oj&. Todos os
demais casos tiveram resultado favoravel com res@a uso das
metarregras de CharollespUdANTUNES, 2005).

Outro resultado evidenciado pela anélise dos sefdbo de
gue nem o nivel de escolaridade e nem o tipo ddaesepresentaram
variaveis no que diz respeito ao uso das metasseggacoeréncia.
Independentemente de frequentarem uma instuicéxriedpada no
ensino para surdos ou uma instituicdo publica demene, da mesma
forma, independentemente de cursarem®@B0 ou 0 2° ano do
segundo grau, os textos dos sujeitos, em sua raiori
contemplaram as metarregras de coeréncia.
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Consideragdes Finais

Este trabalho teve como objetivo principal apremerds
resultados de um estudo que avaliou os elementosodeéncia
utilizados na construgédo textual de sujeitos sumglos aprendem o
portugués como L2, tendo como base metodol6gicaam@stragem
de caréter qualitativo e a apresentacdo de amtdipeoducdes textuais
realizadas por estes sujeitos, com a intencaorifecaea presenca das
guatro metarregras de coeréncia de CharadipsdANTUNES, 2005)
— 0u seja, repeticdo, progressao, nao-contradigdlagho.

Foi possivel verificar a presenca dos elementa®dencia na
grande maioria das produgdes textuais dos sujsitdos, conforme
ilustrado na Tabela 1. Para chegarmos a esse adsultontudo,
consideramos o papel da lingua de sinais na eslg#ses sujeitos, ja
gue, para que os surdos possam atribuir e consamniido ao que leem
e escrevem, eles devem vivenciar um processo danento que se
valha do conhecimento que possuem na lingua dis,souds é ela que
oportunizara a experiéncia de refletir, compreerelenternalizar o
portugués como uma segunda lingua. Nesse sengide,lembrar que
0 surdo somente terd acesso a lingua portuguesa tdnde modo
pleno quando “ela for tratada e concebida como praica social de
linguagem, cultural, social, histdrica e ideologiemte determinada.”
(LODI et al, 2002, p. 44).

Logo, considerando que a lingua de sinais servindoc
mediadora na aprendizagem da lingua portuguesa eequ funcéo
disso, a interferéncia desta sera visivel no queefa@e ao uso do
portugués — mais precisamente no que diz respeidmséncia de
conectivos, preposicdes, flexdes verbais, conceid@nnominal e
verbal, entre outros aspectos — importa-nos carareid coeréncia
como um principio de interpretabilidade do discuiS®CH, 2007).
Como sujeito cognoscente, “falante” da lingua aeaisj o surdo esta
condicionado pela sua historia, ideologia e a caltatravessado por
discursos que o constituem atravées da atividadelenttal e
linguistica, atividade esta que o encaminha e cd@&p as suas
escolhas e decisdes (BAKHTIN, 1992).

Desse modo, ao termos avaliado textos que se wmmstem
praticas sociais de linguagem, exigindo de seumeaitriatividade e a
manifestacdo de seus pontos de vista, esperamanosrado que
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esses sujeitos se inserem, através do uso do péstuta sua forma
escrita, como sujeitos ativos, e ndo apenas reosptho mundo do
gual também fazem parte.
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