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Resumo: O presente trabalho analisa os desafios histéricos, estruturais e pedagogicos da Educacdo de
Jovens e Adultos (EJA) no Brasil. O foco da analise recai sobre as implica¢fes desse historico para o
ensino de Geografia e a necessidade fundamental de uma formacdo docente especifica para essa
modalidade. O contexto da EJA é marcado por um percurso de interrupcdes e politicas compensatorias,
resultando em um publico diverso e com necessidades especificas, muitas vezes negligenciado nos
curriculos de licenciatura. O objetivo é discutir os obstaculos e as solugdes para o ensino geogréfico na
EJA, destacando a importancia de conectar o saber académico a experiéncia de vida dos alunos. A
metodologia utilizada foi a pesquisa tedrica e documental, baseada em revisdo bibliografica. Os
resultados apontam que, apesar dos avancos legais, a EJA ainda enfrenta desafios estruturais. Conclui-
se que a formacdo qualificada do professor de Geografia é o pilar central para superar a visdo da
disciplina como meramente propedéutica, tornando-a uma ferramenta de leitura de mundo e
emancipagéo para os estudantes da EJA.
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HISTORICAL CHALLENGES AND GEOGRAPHY TRAINING FOR YOUTH AND ADULT
EDUCATION

Abstract: This study analyzes the historical, structural, and pedagogical challenges of Youth and Adult
Education (EJA) in Brazil, focusing on the implications for Geography teaching and the need for
specialized teacher training. The EJA context is marked by interrupted pathways and compensatory
policies, yielding a diverse student body with specific needs often neglected in undergraduate curricula.
Using theoretical and documentary research based on a literature review, the study identifies persistent
structural barriers despite legal advances and argues that qualified Geography teacher training is central
to transforming the discipline from a merely propaedeutic subject into a tool for critical world-reading
and emancipation for EJA students. tradutores eletrénicos e online.
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Introducgéo

Este texto é resultado de uma revisdo bibliogréfica e documental. O objetivo é
apresentar uma analise aprofundada sobre a modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos
(EJA), explorando seu complexo percurso histérico no Brasil e os desafios estruturais que
persistem. A énfase desta analise recai sobre as implicacGes desse contexto para o ensino da
Geografia e a necessidade crucial de uma formagao docente que prepare o professor para lidar
com as singularidades desse publico. Busca-se, portanto, discutir os obstaculos pedagdgicos e
as possiveis solucdes para que o ensino de Geografia na EJA transcenda a simples memorizacgéo
e se constitua como ferramenta de leitura critica da realidade.

Diante do cenario historico e dos desafios que marcam a Educagéo de Jovens e Adultos
(EJA) no Brasil, este estudo busca compreender como tais aspectos se refletem na pratica
docente e, especialmente, no ensino de Geografia. Assim, tem como objetivo geral analisar 0s
desafios historicos, estruturais e pedagogicos que permeiam a EJA, destacando as implicacbes
desses fatores para a formacédo e atuacdo dos professores de Geografia. Para alcangar essa
finalidade, o trabalho se propde a contextualizar o processo de consolidacdo da EJA no pais;
examinar as principais dificuldades enfrentadas pelos docentes no exercicio da pratica
pedagogica; discutir a importancia da formacdo inicial e continuada para 0 ensino nessa
modalidade; analisar politicas publicas e referenciais tedricos que tratam da formacdo de
professores; e, por fim, apontar caminhos que contribuam para uma educacdo geografica mais
critica e emancipadora voltada ao publico da EJA. A partir desses objetivos, pretende-se
oferecer uma reflexdo tedrica que evidencie a necessidade de repensar o papel do ensino de
Geografia como instrumento de leitura e transformagédo da realidade dos sujeitos jovens e
adultos.

Metodologia

A metodologia adotada para a elaboracéo deste estudo baseou-se em pesquisa tedrica
e documental. Foi resultado de uma ampla revisdo bibliografica sobre os temas centrais: a
historia e as politicas da Educacéo de Jovens e Adultos no Brasil e, especificamente, a formacéo
de professores de Geografia para atuar nessa modalidade. A analise documental focou-se em
leis, diretrizes e relatorios oficiais, enquanto a reviséo tedrica buscou fundamentacao em autores
referéncia nas areas de Educacdo e Geografia, permitindo a estruturacdo da analise historica e

pedagdgica aqui apresentada.
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A educacao de jovens e adultos e o ensino de Geografia

A modalidade de ensino para jovens e adultos foi criada com o intuito de atender
cidaddos que ndo tiveram a oportunidade, por quaisquer motivos, de concluir a educagéo basica.
Segundo a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo (LDB), na Secao V, Art. 37, de 1996, “a
educacdo de jovens e adultos sera destinada aqueles que ndo tiveram acesso ou continuidade de
estudos no ensino fundamental e médio na idade propria”. Isso impacta diretamente no processo
historico que possibilitou a constituicdo e a consolidacéo da EJA como modalidade da educagéo
bésica através das politicas de curriculo. Santos (2014) aponta a fundamental diferenca dessa

modalidade de ensino:

O que a caracteriza e a diferencia da educagdo escolar de criangas e
adolescentes é o conjunto de caracteristicas especificas de seu publico. Em
geral, se reconhece que este é detentor de experiéncias significativas de vida
e possuidor de maior inser¢do no mundo do trabalho. (SANTQOS, 2014, p. 46)

Para Antunes (2012), é indtil pensar o adulto como uma crianca de tamanho grande e
amarrar-se a ilusdo de que podera aprender como as criancas aprendem. Geralmente, o que
encontramos nas turmas da EJA sdo alguns jovens e adultos que ndo se preocupam em estudar
e, quando perguntamos por que escolheram a Educagdo de Jovens e Adultos, a resposta é
sempre pela duracdo mais curta para concluir cada série e, por fim, terminar os estudos. Mas
existem excec¢0es de trabalhadores e trabalhadoras que veem na EJA uma grande oportunidade
para a aprendizagem e que pensam em ter um futuro melhor para eles e a familia. Para

demonstrar a pluralidade do publico da EJA, Santos (2014) descreve:

No entanto, para além dos jovens e adultos trabalhadores, sabemos que,
atualmente, outro grupo vem caracterizando os cursos de EJA: o consideravel
numero de adolescentes recém-egressos do periodo diurno. Muitos, repetindo
a sina dos jovens, adultos e idosos trabalhadores, recorrem a EJA em funcédo
do trabalho precoce. Outros, por serem evadidos, repetentes, renitentes,
expulsos ou convidados a se transferirem dos cursos regulares, vdo parar em
cursos noturnos carregando a sensacdo de que, ndo havendo mais lugar para
eles onde se encontravam antes, essa € a escola que lhes sobra. (SANTOS,
2014, p. 46)

E notdria a auséncia de recursos didatico-pedagdgicos na unidade escolar que fuja a
utilizacdo do livro didatico. Desta forma, é de grande importancia o uso de outros tipos de
recursos pedagdgicos que estimulem o processo de ensino-aprendizagem. Apoderar-se dessa
estratégia a favor do professor torna as aulas mais atrativas, participativas e reflexivas, pois
auxilia no desenvolvimento das habilidades de observacgéo, descrigdo e compreenséo do lugar,

contribuindo para a formacéo de uma viséo critica do cotidiano. E importante, no processo de
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ensino-aprendizagem da EJA, levar em consideracao a experiéncia de vida do aluno, que muitas
vezes vem munido de uma série de conhecimentos culturais que foram adquiridos ao longo da
vida e podem se tornar um importante aliado no ensino da Geografia, uma vez que ela leva em
consideracdo tais experiéncias. A Geografia € 0 nosso cotidiano, pois tem como objeto de
estudo o espago. Antunes (2012, p. 32) conclui: “ndo se pretende ao aluno da EJA uma
Geografia enciclopédica e que sirva apenas para expressar cultura erudita, mas uma Geografia
explicativa daquilo que se observa e sobre o espago onde atua.”

Pensando por este lado, torna-se necessario e importante repensar o papel e o
significado da escola, estabelecendo questfes relacionadas ao ensino e a aprendizagem, uma
vez que 0 momento requer uma nova forma de agir e lidar com a rapidez e abrangéncia de
informagdes e dinamismo do conhecimento. Nessa perspectiva, a melhor forma de ensinar é,
sem davidas, aquela que propicia aos alunos da EJA o desenvolvimento de competéncias para
lidar com as caracteristicas da sociedade atual e de seu cotidiano; aquela que desperte o interesse
dele e, a0 mesmo tempo, facilite a interacdo e compreensdo dos contetidos. Para isso, a escola
deve propiciar ao aluno encontrar sentido, experimentagdes e funcionalidade naquilo que
constitui o foco dos estudos em cada situacao da sala de aula.

Vivemos atualmente na sociedade do conhecimento e da tecnologia, onde a
representacdo grafica e visual se torna a todo instante objeto de atencdo e curiosidade, conforme
aponta Barbosa (2015):

Vivemos neste final de século sob a marca do visual. Nossa vida cotidiana €
cada vez mais invadida por uma profusdo voraz de imagens. A televisdo que
assalta as nossas casas, a propaganda comercial que invade as ruas e,
recentemente, 0 computador que gera uma nova segregacdo de convivéncias
(de linguagem e tempo-espaco), espalham imagens visuais nas mais diferentes
escalas e nos transferem uma sensagdo permanente do esvaziamento da
realidade pela ficgdo representacional. (BARBOSA, 2015, p. 111)

As diversas formas e metodologias de se ensinar e aprender Geografia acabam, por
fim, despertando interesse nesses alunos, estimulando-os a sempre buscar mais informagoes
acerca do contetdo visto em sala, permitindo uma ampla exploracdo de seus conhecimentos

previamente estudados na escola. Diante disso, Antunes (2012) estabelece que:

O ensino de Geografia para adultos permite, assim, estimular inteligéncias,
expressa-las por meio de muitas linguagens, explorar racionalmente
competéncias diversas, pensando sempre de maneira operacional e, nesse
sentido, valendo-se de inimeras habilidades. (ANTUNES, 2012, p. 66).

Observa-se que a realizacdo desta acdo é de grande relevancia, pois, além da
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sensibilizacdo para o incentivo a educacao interativa, os alunos podem visualizar aspectos e até
mesmo perder o certo medo dos conteldos da Geografia, tanto humana quanto fisica. Afinal,
estamos em contato constante — mesmo que inconsciente — com a Geografia no dia a dia. A
Geografia nos é natural quando se trata do calculo mental de direcdo de um local, ou quando
assistimos a um programa que nos apresenta vegetacdo e planicies de um pais ou continente.
No entanto, quando falamos do ensino de Geografia, automaticamente é instaurada uma
apreensdo. Esta se torna ainda maior quando falamos do ensino para adultos. Por essa razao, é
tdo importante (re)pensarmos as metodologias aplicadas no ensino dessa disciplina na EJA.
Por meio do processo de ensino-aprendizagem em Geografia, o aluno podera formar
uma consciéncia espacial, um olhar critico politico-geografico do que o cerca e um raciocinio
geogréfico-cotidiano. Essa consciéncia criada e estabelecida vai além do conhecer e aprender a
se localizar; ela abrange também saber analisar, poder sentir e compreender a espacialidade das

praticas sociais.

Histdria da Educacéo de Jovens e Adultos no Brasil: das origens coloniais ao regime
militar

A Educacdo de Jovens e Adultos, doravante EJA, é uma modalidade de ensino voltada
para um publico de jovens, adultos e idosos que ndo tiveram acesso ao ensino regular em uma
escola convencional em idade oportuna. A EJA atende a uma parcela da populacédo que teve
pouco ou nenhum contato com a educacdo escolar durante a infancia e inicio da adolescéncia.
Assim, dentro da EJA, temos as mais diversas buscas pelo conhecimento: encontramos pessoas
humildes que s6 querem aprender a escrever o proprio nome e o basico da leitura para evitarem
golpes; existem adultos alfabetizados que buscam apenas concluir o ensino regular; e ha jovens
gue ndo conseguiram terminar o ensino médio na escola convencional, geralmente por
abandonar os estudos para trabalhar, e buscam concluir este estagio, em busca, ou ndo, do
ensino superior.

Mas, afinal, como surgiu a EJA no Brasil? Como surgiu a ideia de propiciar esse ensino
inclusivo a diferentes faixas etarias? Como ela se desenvolveu e quais suportes teve/tem no
Brasil? Pretendemos, aqui, analisar esses caminhos que instauraram a EJA no Brasil, tal como
expor seus avancos e retrocessos atraves dos diferentes periodos politicos desde a sua
instalacao.

Ao falarmos da EJA, devemos destacar que no Brasil o indice de pessoas analfabetas
e de evasdo da escola é altissimo. A porcentagem de analfabetos atualmente (no ano de 2019)

é de 6,9%, o que corresponde a 11,3 milhdes de brasileiros, a partir de 15 anos, que ndo sabem
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ler e escrever. Segundo o ultimo levantamento do INEP, hodiernamente, existem 2 milhdes de
criangas e adolescentes fora da escola. E especificamente nos anos finais que esse nimero se
sobressai: s&o 1,3 milhdes de adolescentes entre 15 e 17 anos que n&o frequentam o colégio.

Desta forma, devemos levantar a histéria da EJA no Brasil e pensar sua relevancia
diante da realidade da populacéo brasileira, visto que, ao falar da EJA, falamos também sobre
direitos humanos e construcdo de uma sociedade igualitdria, como também de um pais
socioeconomicamente estruturado, posto que todos esses fatores exigem uma populagédo com
acesso a educacdo — toda ela, e ndo somente uma parcela. Como acentuado por Jane Paiva
(2006):

Para esses, a questdo do direito precisa se voltar com prioridade, porque eles
expressam, em sintese, o fracasso do Estado no tocante a politicas sociais em
geral, e ndo apenas educacionais, porque uma das causas mais acentuadas do
afastamento da escola diz respeito a pobreza, que exige, nas familias, mais
bragos trabalhando para aumentar a renda familiar. (JANE PAIVA, 2006, p.
24)

Diferente do que se imagina, e como ja é habitual no Brasil, a EJA ndo se inicia com
uma atitude nobre a fim de diminuir as desigualdades. Pelo contrério, ela advém do Brasil
Col6nia e comegou com a catequizacdo dos indigenas. Lhes era ensinado, além das crencas do
catolicismo, os trabalhos manuais que deveriam realizar, como também o funcionamento da
economia colonial. A educacéo de Jovens e Adultos no Brasil ndo se inicia no &mbito escolar
de ensino de disciplinas regulares ou aulas régias, como eram chamadas, mas com a exploragédo
de um povo nativo. Assim, a identidade da educacéo brasileira foi sendo marcada, entéo, pelo
elitismo que restringia a educacdo as classes mais abastadas (STRELHOW, 2010, p. 51),
restando as classes socialmente minoritarias a educacdo pela dominacao.

Por conseguinte, indigenas e negros nunca conseguiam ascender socialmente, pois a
educagédo ficava restrita a brancos, e o voto, restringido a alfabetizados. Deste modo, a
desigualdade foi perpetuada ano apés ano e reforcada por reformas politicas elaboradas para
ampliar a superioridade dos que estavam a frente do poder — neste caso, poder também
socioeconémico e ndo somente politico. Em 1878, foi assinado o decreto n° 7.031, que criou
cursos noturnos para adultos analfabetos nas escolas publicas de educacéo elementar, para o
sexo masculino, no municipio da corte. Mas este ensino era ofertado por pessoas letradas, visto
como ato de caridade, e era voltado para boas praticas sociais segundo a oOtica colonizadora.

No inicio do século XX, a economia do mundo comecava a se desenvolver e difundir.
O subdesenvolvimento do Brasil foi atribuido ao analfabetismo; s6 entdo passou-se a pensar

estratégias para extingui-lo ou, ao menos, diminui-lo no Brasil. Ainda nessa batalha contra o
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analfabetismo, em 1915 foi criada a Liga Brasileira contra o Analfabetismo, que pretendia lutar
contra a ignorancia para estabilizar a grandeza das institui¢des republicanas. [...] Era necessario
tornar a pessoa analfabeta um ser produtivo que contribuisse para o desenvolvimento do pais
(STRELHOW, 2010, p. 52). O analfabetismo passou a ser visto como uma epidemia a ser
combatida; os cidaddos deveriam ser alfabetizados independentemente da qualidade de ensino.
Garantir a diminuicdo do indice de analfabetos era a prioridade.

Apesar da luta recém-travada, em 1920, o analfabetismo no Brasil chegou a 72% da
populacdo. Em 1930, no governo de Vargas, foi criado o Ministério da Educagdo, chamado
Ministério da Educacdo e Saude Publica. Somente em 1934, ainda no governo Vargas, foi
criado o primeiro Plano Nacional de Educacéo, que estabelecia que a educagéo deveria ser para
todos e obrigacdo do Estado e da familia. Dentro desse plano, foi incluida a educacao de adultos
como também dever do Estado, o que incluia o ensino priméario para jovens adultos como
gratuito e de frequéncia obrigatodria.

Em 1940, a taxa de analfabetismo era de 56%, uma queda consideravel, porém mais
da metade da populagéo ainda seguia analfabeta. Entdo, novamente a atengéo voltou-se para 0s
individuos ainda sem acesso a escola, e a década de 40 teve um importante marco para a EJA,

pois, conforme Lopes e Souza (2005, p. 4):

A década de 40 foi marcada por algumas iniciativas politicas e pedagdgicas
que ampliaram a educacdo de jovens e adultos: a criacdo e a regulamentacéo
do Fundo Nacional do Ensino Primério (FNEP); a criagdo do Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas (INEP); o surgimento das primeiras obras
dedicadas ao ensino supletivo; o langamento da Campanha de Educacao de
Adolescentes e Adultos (CEAA), e outros. Este conjunto de iniciativas
permitiu que a educagdo de adultos se firmasse como uma questéo nacional.

Desta forma, podemos considerar que a EJA, no contexto formal de politicas sociais,
foi instaurada com a sua devida relevancia a partir de 1940, quando as leis comegaram a sair do
papel para a atuagdo. Contudo, apesar do incentivo governamental em crescimento, ela ainda
dependia também da busca por parte dos proprios cidadaos; ainda era necessario o interesse dos
individuos em se matricularem nas escolas. Esse interesse foi impelido em 1946, devido a
instalacdo do Estado Nacional Desenvolvimentista: a urbanizagdo comegou a caminhar a passos
rapidos, diminuindo os empregos em area rural, aumentando as necessidades da area urbana e
exigindo méo de obra qualificada e alfabetizada, o que fez com que a populagdo sentisse a
necessidade de buscar pela alfabetizacdo.

No ano seguinte, em 1947, também obtivemos progressos especificamente no que

tange a EJA. Primeiramente, com a criagdo da Campanha Educagdo de Adolescentes e Adultos
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(CEAA), cujos objetivos ja ndo eram mais voltados apenas para a alfabetizacdo; tinha a
intencionalidade de aprofundar a educagdo em si, atuando em dois eixos: alfabetizacdo da
populacdo com vista a baixar os indices de analfabetismo; e capacitacéo profissional e atuacéo
junto a sociedade. A CEAA, segundo Paiva (1987, p. 178):

Nasceu da regulamentagdo do FNEP e seu langcamento se fez em meio ao
desejo de atender aos apelos da UNESCO em favor da educagéo popular. No
plano interno, ela acenava com a possibilidade de preparar mdo de obra
alfabetizada nas cidades, de penetrar no campo e de integrar os imigrantes e
seus descendentes nos Estados do Sul, além de se constituir num instrumento
para melhorar a situagdo do Brasil nas estatisticas mundiais de analfabetismo.

Assim, a CEAA deu o impulso que faltava para que a EJA passasse de apenas um
programa para a diminuicdo de indices de analfabetismo para um projeto educacional notavel
que impulsionaria mudancgas no pais. Esse projeto foi ampliado entre 1952 e 1956, quando foi
criada a Campanha Nacional de Educacdo Rural (CNER) e, logo a seguir, fundida a CEAA, de
modo que o processo de desenvolvimento educacional considerava 0 homem do campo com o
mesmo destaque do sujeito urbano. Por fim, para complementar as campanhas citadas, em 1958
foi criada a Campanha de Erradicagdo do Analfabetismo.

Obviamente, além da erradicacdo do analfabetismo pela qualidade de vida da
populacdo brasileira, as campanhas continuas tinham também um objetivo politico. Elas se
fortaleceram nessa época devido a necessidade de aumentar a producdo econémica e as bases
eleitorais dos partidos, pois se iniciava a redemocratizacao do pais, com o fim do Estado Novo
e a integracdo dos migrantes rurais aos centros urbanos (MEC, s/a, p. 3).

A década de 60 ainda se iniciou com um desenvolvimento para a EJA: cresceram as
ideias de educacdo popular, como também a democratizacéo do ensino. Inicialmente, a EJA era
oferecida a adultos apenas no que correspondia ao ensino primario; somente em 1960 é que foi
estendida também ao, anteriormente, ginasial. Ainda entre 1960 e 1961, surge um novo
paradigma tedrico e pedagdgico: o educador Paulo Freire teve um papel fundamental no
desenvolvimento da EJA no Brasil, tanto por sua humanizagdo da educacdo quanto pela sua
visdo da importancia da participacdo do povo na construcdo da economia de um pais. Desta
forma, através da educacgéo popular, passou-se a pensar métodos que levassem em consideracéo
a realidade dos alunos para acdo em sala de aula.

Infelizmente, com o golpe de 1964, esses progressos consecutivos ndo apenas foram
interrompidos, como também revogados. O interesse do Estado era em domesticar e

homogeneizar os alunos; logo, ndo era interessante manter a educacao de jovens e adultos. A
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educacdo como forma de emancipacéo do sujeito ndo era prioridade do governo. Seu primeiro
projeto contra o analfabetismo foi a expansdo da Cruzada ABC (Acao Baésica Cristd) entre 65
e 67. Em 1967, o governo militar criou o Movimento Brasileiro de Alfabetizagdo (Mobral),
com o objetivo Unico de um ensino funcional de leitura e escrita. Além disso, outro problema
do Mobral, segundo Strelhow (2010, p. 55), foi:

restabelecer a ideia de que as pessoas que ndo eram alfabetizadas eram
responsaveis por sua situacdo de analfabetismo e pela situacdo de
subdesenvolvimento do Brasil. Um dos slogans do Mobral era: vocé também
é responsavel, entdo me ensine a escrever, eu tenho a minha mdo domavel.
[...] Junto a essa ideia, também houve recrutamento de alfabetizadores sem
muita exigéncia, rebuscando a ideia de que para educar uma pessoa adulta é
necessario ser apenas alfabetizada, sem entender o método pedagdgico.

A partir disso, novamente a educacgéo de jovens e adultos caiu nas maos de igrejas e
voluntarios. Além, claro, da queda de interesse dos individuos pela busca da educac¢éo, houve
uma desmesurada queda de qualidade do ensino.

Até a década de 80, o Mobral continuou a crescer, fazendo parte de todo o Brasil e
tendo uma atuacéo diversificada quanto a inicial. Devido a pressdo popular iniciada na década
de 70, o governo militar foi forcado a repensar as praticas pedagdgicas da EJA. Assim, foi
criado o Programa de Educacdo Integrada (PEI), que condensava o ensino primario em poucos
anos e possibilitava a continuidade de estudos aos recém-alfabetizados do Mobral. Em 1971,
ocorre a ampliacdo da escolaridade para a totalidade do ensino de 1° grau. Em vista disso,
segundo o MEC (s/a, p. 5):

foram redefinidas as fungdes desse ensino, e 0 MEC promoveu a implantacao
dos Centros de Ensino Supletivo (CES) para atender aos alunos que
desejassem completar os estudos fora da idade regulamentada para as séries
iniciais do ensino de primeiro grau, inclusive aos egressos do Mobral.

Com o final do Mobral em 1985, surgiram novos projetos e programas, como, por
exemplo, a Fundacéo Educar, que era vinculada ao Ministério da Educacgédo. Encerra-se, assim,
um longo ciclo marcado pela instabilidade, alternando entre avangos pedagdgicos e vises
puramente tecnicistas, como o Mobral. Este percurso demonstra que, até meados da década de
1980, a EJA foi tratada predominantemente através de campanhas e projetos compensatorios, e
ndo como parte integral e fundamental do sistema educacional. A grande virada conceitual,
tratando a EJA como um direito constitucional, ocorreria apenas com 0 processo de
redemocratizagdo do pais.

A EJA como direito na nova republica
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A partir de 1988, com a nova Constituicdo, estabelece-se que todas as pessoas tenham
acesso a educacdo, sendo um grande salto desde o retrocesso causado pelo golpe militar de
1964. Segundo o artigo I da Constituicao: “O dever do Estado com a educagao sera efetivado
mediante a garantia de: | —ensino fundamental obrigatorio e gratuito, assegurada, inclusive, sua
oferta gratuita para todos os que a ele ndo tiveram acesso na idade propria” (HISTORICO DA
EJA NO BRASIL, 2010).

A Constituicdo de 88 foi refor¢ada na Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional
(LDB), n°9.394/96, de 20 de dezembro de 1996. Como podemos observar nos artigos I, II, 111
e IV da lei 9.394:

Art. 1° A educacdo abrange os processos formativos que se desenvolvem na
vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas instituicGes de ensino
e pesquisa, Nos movimentos sociais e organiza¢fes da sociedade civil e nas
manifestagOes culturais. -Art. 2° A educagdo, dever da familia e do Estado,
inspirada nos principios de liberdade e nos ideais de solidariedade humana,
tem por finalidade o pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para o
exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho. -Art. 3° O ensino
sera ministrado com base nos seguintes principios: | — Igualdade de condic6es
para 0 acesso e permanéncia na escola; Il — Liberdade de aprender, ensinar,
pesquisar e divulgar a cultura, 0 pensamento, a arte e o saber; 1l — pluralismo
de ideias e de concepgdes pedagdgicas; IV — respeito a liberdade e apreco a
tolerancia; [...] XI — vinculagdo entre a educagdo escolar, o trabalho e as
praticas sociais. XIl — consideracdo com a diversidade étnico-racial. -Art. 4°
O dever do Estado com educacédo escolar publica sera efetivado mediante a
garantia de: | — ensino fundamental, obrigatério e gratuito, inclusive para 0s
que a ele ndo tiveram acesso na idade propria; Il — educagéo basica obrigatoria
e gratuita dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete) anos de idade, organizada da
seguinte forma [...]

A EJA novamente ganhou um espaco, distinto e estavel, no d&mbito educacional e
politico. Novamente, deu a oportunidade para jovens e adultos de retomarem seus estudos,
contando com uma educacdo publica e de qualidade, com vistas ndo somente a alfabetizacéo,
mas a formacdo do sujeito na sociedade, em ambito profissional e social. A década de 90 foi
muito valiosa para a construcdo da EJA como conhecemos hoje, devido a criacao de programas
e leis que beneficiavam a educacdo de jovens e adultos como uma estratégia de avangos
socioecondmicos do Brasil. Em 1998, surge o Programa Nacional de Educagdo na Reforma
Agréria (Pronera), com o objetivo de atender as popula¢des situadas nas areas de assentamento.
Este programa estava vinculado essencialmente ao Incra, as universidades e aos movimentos
sociais (STRELHOW, 2010, p. 56).

Em 2003, é criado, pelo governo federal, o Programa Brasil Alfabetizado, que surgia
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com a intencionalidade de erradicar o analfabetismo em 4 anos, tendo uma atuacdo sobre 20
milhdes de pessoas, mas seu viés era de voluntariado. Contudo, em 2004 (STRELHOW, 2010),
com a mudanca do Ministro da Educacdo, o programa foi reformulado, retirando a meta de
erradicar o analfabetismo em 4 anos, e a duracdo dos projetos de alfabetizacdo foi ampliada em
2 meses, de 4 meses para 8 meses. Desde entdo, houve poucas mudancas no que tange as leis e
programas da EJA de 2004 até 2019, mas faz-se necessario analisar os reflexos de seu percurso
na EJA da sociedade atual, e como a EJA atendeu — ou ndo — ao seu objetivo no decorrer dos

anos.

Os possiveis obstaculos e solucbes para o ensino de Geografia na EJA

O ensino de Geografia é perpassado pelo senso comum dos alunos de que sé precisardo
daquele conteddo para fazer a prova, ter uma boa nota e, por consequéncia, formar-se e adquirir
um diploma. Logo, eles acabam por tentar apenas decorar o que caird na prova. Aqui, aparece
a primeira dificuldade apresentada ao docente: afinal, é ensino de Geografia ou memorizacéo
de Geografia? Assim, propomo-nos a pensar o ensino de Geografia respaldado no contexto real
mais proximo dos alunos da EJA, no intuito inicial de chamar-lhes a atencdo para o valor real
da disciplina em suas vidas.

Neste sentido, ajuda-nos Cavalcanti (2005) a pensar as potencialidades da unido entre
0 cotidiano e o ensino, ja proposta por Vygotsky, onde € possivel vislumbrar os beneficios do
aprendizado para os alunos que encontram verdadeiramente uma importancia para o que
estudam. O que tendemos a destacar € que "as funcGes mentais superiores do homem
(percepcdo, memoria, pensamento) desenvolvem-se na sua relagdo com o meio sociocultural,
relacdo essa que é mediada por signos" (CAVALCANTI, 2005, p. 187). Sendo assim,
precisamos pensar 0 processo de ensino-aprendizagem dentro da realidade dos individuos com

quem entraremos em contato.

A perspectiva socioconstrutivista (...) concebe o ensino como uma intervengéo
intencional nos processos intelectuais, sociais e afetivos do aluno, buscando
sua relacdo consciente e ativa com os objetos de conhecimento (...). Esse
entendimento implica, resumidamente, afirmar que o objetivo maior do ensino
é a construcdo do conhecimento pelo aluno, de modo que todas as acoes
devem estar voltadas para sua eficacia do ponto de vista dos resultados no
conhecimento e desenvolvimento do aluno. Tais a¢des devem p6r o aluno,
sujeito do processo, em atividade diante do meio externo, o qual deve ser
inserido no processo como objeto de conhecimento, ou seja, o aluno deve ter
com esse meio (que sdo os contetidos escolares) uma relacdo ativa, uma
espécie de desafio que o leve a um desejo de conhecé-lo. (CAVALCANTI,
2002, p. 31-32)
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No ensino de Geografia para a EJA, podemos pensar isso dentro de duas perspectivas
complementares: i. Apropriacéo sociocultural de contextos especificos do cenario geografico
fisico-politico em que o aluno esta inserido; ii. A utilizacdo da tecnologia para elucidar o
assunto abordado. Ainda existem varios desafios a serem superados quanto ao ensino na EJA,
alguns nos fogem ao controle - como as politicas governamentais -, mas outros cabe a nos,
docentes, tentar sobrepujar em nossas respectivas areas.

Expandindo a discussao sobre o uso da tecnologia, que € um dos grandes focos de
solugdes pedagdgicas atuais, Santos (2020) aborda como as TICs (Tecnologias da Informacéo
e Comunicacdo) podem ser aliadas fundamentais, especialmente no contexto da EJA, indo além

da mera supléncia de materiais:

As Tecnologias da Informagdo e Comunicacdo (TIC) podem ser utilizadas
para suprir a escassez de materiais de estudo do espago geogréfico, que é um
problema recorrente nas escolas publicas. Entretanto, seu papel no ensino e na
aprendizagem vai além e tende a ser mais significativo que a mera insercdo
das TIC nas escolas, como recurso didatico. Com as TIC também se pode
forjar uma nova maneira de aprender a ciéncia geografica, de aprender a
pensar os "problemas" da Natureza e da Sociedade, enfim, como pensar o
espaco geografico, que € sintese da relagdo entre ambas. (SANTOS, 2020, p.
36-37).

Ainda ha muito o que ser feito dentro do ensino de Geografia no Brasil, todavia o
pontapé inicial € nossa preocupacdo com o0 agora, com a nossa sala de aula, com alunos que
passam por nds agora. Assim, nosso primeiro desafio é superar nossas préprias comodidades
com a sala de aula, buscando sempre a conexdo com a turma em que lecionamos, na tentativa
de compreender as dificuldades subjetivas dos sujeitos e nosso papel como profissional
especializado na area lecionada. Talvez essas pequenas a¢cdes em sala de aula criem um legado
para futuros professores e alunos que passardo pelos mesmos obstaculos no processo de ensino
e aprendizagem.

Entendemos que o professor que atua na EJA precisa de uma sensibilidade singular
para o entendimento das dificuldades encontradas pelos alunos dessa modalidade: ora por
cansaco, ora por idade, a questdo é que ndo estamos lidando com criangas cujo cérebro ainda
tem maior facilidade de assimilagdo de contetudo. Além disso, quando lidamos com jovens e
adultos, eles j& vém com uma carga de conhecimento maior do que uma crianga; esse
conhecimento pode ser usado a nosso favor se o conciliarmos da forma correta. O ensino pode
se dar pela ligacdo direta da bagagem intelectual popular que eles trazem de casa com o
contetdo tedrico, que nada mais é que a forma institucional daquilo que eles j& tém nocéo.

Para um bom desenvolvimento da préatica proposta, € necessario o envolvimento do
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professor, através do planejamento de aula, que, por sua vez, ird nortear o docente nos passos
que devem ser seguidos em sala de aula, como também o auxiliard a antever os possiveis
problemas que podem surgir na aplicagdo da metodologia. Se nos faltam aportes
governamentais para o ensino, a resisténcia do ensino esta na uniao de alunos e professores pelo

direito ao conhecimento.

A formacéao do professor de Geografia para o contexto da EJA

O desafio docente se estende para além do contetdo que retemos durante a graduagao
de uma licenciatura; este se apresenta nas singularidades das salas de aulas, desde a localizagédo
de cada uma até a faixa etaria predominante nas turmas. Embora a pratica docente base para a
sala de aula seja a didatica, esta é Unica para cada classe, e as dindmicas que apresentam sucesso
em um grupo podem ndo apresentar bons resultados em outro. Por essa razdo, a formacao
docente ndo deveria/deve ser voltada apenas para praticas em turmas de ensino regular.

A formacdo docente ainda se mostra falha no quesito de atua¢do em sala de aula. Sdo
muitos conteidos tedricos a serem ministrados em cerca de 4 a 5 anos — de acordo com a
licenciatura —, assim, as possibilidades da sala de aula recebem menor ou quase nenhuma
atencdo. Nesse contexto, a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) se torna ainda mais
negligenciada na formagdo docente, tendo um tempo reduzido de discusséo.

Nesse cenario, a maior possibilidade de explorar a tematica da formacéo de professores
para atuacdo na EJA € através da pesquisa cientifica. Infelizmente, o professor que opta por
trabalhar na EJA assume sozinho a responsabilidade de pensar em formas para que o
conhecimento mediado por ele alcance seus alunos, por vezes fatigados, estagnados, entediados
e com dificuldade de compreensdo. Deste modo, o presente trabalho serd voltado para a
formacéo docente para o ensino de Geografia na EJA.

Em vista disso, devemos pensar que o ensino de Geografia deve ser inclusivo e
acessivel, de modo que seja ensinado com éxito ndo apenas no ensino regular como também na
EJA. Isso exige uma atencéo especial para a preparacdo de professores para atuacdo na EJA,
seja dentro da graduacéo, seja na pés-graduacao, especializagcdo ou programas criados pela
prépria instituicdo que oferece a Educacdo de Jovens e Adultos. Discutiremos o exercicio da
docéncia quanto as especificidades relativas a formagéo do educador da EJA.

Desta feita, é preciso pensar as possibilidades de trabalhar com jovens e adultos, o que
nos leva também a bagagem ja existente nesses alunos, que é consideravelmente maior do que
a de alunos na faixa etéria infantil. Assim como é preciso trabalhar também as vantagens
existentes em se trabalhar com jovens e adultos: acoplar o conhecimento académico geografico
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ao conhecimento geogréafico cotidiano, que eles possuem e do qual sequer tém consciéncia.
Assim, temos possibilidades de pensar didaticas e metodologias possiveis, tal como entender
que as motivagdes pessoais do discente que o fizeram voltar a estudar podem ajudar a entender
como ajudar aquele aluno de forma subjetiva, de acordo com suas dificuldades.

Ao falarmos em EJA, nos dias atuais, ndo mais falamos apenas em alfabetizacdo, mas
em letramento, isto é, a incorporacdo funcional das capacidades que conduzem o individuo a
aprender a ler e escrever. O letramento, quando o mencionamos interligado a leitura e a escrita,
possibilita que o sujeito utilize o que aprendeu de acordo com as demandas sociais, formais ou
informais; permite também a organizacdo, compreensdo e interpretacdo de enunciados,
independentemente de sua materialidade. Assim, o letramento funciona como um
aperfeicoamento da alfabetizagéo, visto que a alfabetizacdo se volta para o sujeito enquanto ser
individual e o letramento se volta para o sujeito social, para a sociedade.

Dessa maneira, devemos lembrar que, acima de tudo, o letramento esta ligado a
decodificagdo e incorporagdo funcional dos elementos de um aprendizado, mas estes se
estendem para além da aprendizagem de leitura e escrita. Ainda sobre as novas exigéncias da
EJA, para oportunidades justas para o aluno da modalidade, todas as disciplinas do ensino
regular sdo indispensaveis, pois o letramento, nesse contexto, envolve também a organizacao
dos saberes necessarios para 0 mercado de trabalho e a preparacdo para 0 ensino superior.
Ribeiro (2011) explica com preciséo as trés fungdes presentes na formulacdo da EJA atual:

Segundo o parecer CNE n° 11, de 10 de maio de 2000, a Educacéo de Jovens
e Adultos possui trés funcdes: reparadora, equalizadora e qualificadora. A
funcdo reparadora refere-se a entrada de jovens e adultos no circuito dos
direitos civis pela restauracdo de um direito negado - o direito a uma escola
de qualidade; € também o reconhecimento da igualdade de todo e qualquer ser
humano quanto ao acesso a um bem real, social e simbolicamente importante.
A funcdo equalizadora relaciona-se a igualdade de oportunidades que
possibilitardo aos individuos novas inser¢des no mundo do trabalho, na vida
social, nos espagcos da estética e nos canais de participagdo. A funcéo
qualificadora é permanente; trata-se do sentido da educagdo de jovens e
adultos. Refere-se a educacdo permanente cujo potencial de desenvolvimento
e de adequacgdo podem se atualizar em quadros escolares ou ndo escolares.
(RIBEIRO, 2011, p. 56).

Portanto, ao discutirmos o ensino de Geografia na EJA, ndo basta pensarmos
estratégias mecanicas para alcance de notas e aprovacdo. Para que a Educacdo de Jovens e
Adultos cumpra seu atual objetivo na sociedade, é preciso que os professores - de todas as
disciplinas - se doem as possiveis metodologias para que o conteido ndo seja um mero conjunto

de palavras a ser decorado para a prova, mas algo que se mostre importante, se ndo para a vida
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pessoal a nivel de conhecimento, ao menos para a vida profissional.

E muito importante que o docente da EJA saiba a diferenca em lidar com um publico
infantil-juvenil da educac&o regular e com o publico principalmente adulto da EJA, ndo para
segregar um grupo superior ou inferior, mas para entender as dificuldades e aptiddes de cada
grupo. Entendemos que a qualificacéo auxilia o professor a identificar os obstaculo encontrados
pela turma e dentro da turma, e, a partir disso, a desenvolver com mais facilidade propostas
para sanar os principais problemas de aprendizado. Contudo, como destacado por Ventura
(2012):

Cabe previamente assinalar que defender uma qualificacdo especifica e uma
maior compreensdo da area por parte dos profissionais da educacdo ndo
significa restringir o campo a uma razdo utilitarista, tampouco aprisiona-la a
uma agéo restrita aos especialistas por seu conteudo supostamente técnico;
mas sim conferir relevancia no ambito académico e no ambito das redes
publicas de ensino da tematica da educacdo da classe trabalhadora,
proporcionando reflexdes prévias aos futuros docentes sobre a construgdo de
propostas curriculares diferenciadas, condizentes as necessidades dos jovens,
adultos e idosos da classe trabalhadora no seu processo de escolarizacao.
(VENTURA, 2012, p. 73).

Devemos lembrar que a formacgdo dos docentes para atuacdo na EJA é indispensavel
para que esses educadores se preparem para trabalhar com a diversidade cultural de seus alunos,
contribuindo para o desenvolvimento de suas identidades e reconhecimento da identidade do
outro. A primordialidade da formacao se da porque "a identidade docente vai sendo construida
a partir das relagdes sociais que se estabelecem nos programas de formacao inicial [...] momento
em que a reflexdo se torna ferramenta basica na construcdo da identidade de professor"
(PEREIRA; FONSECA, 2001, p. 55-56). Por conseguinte, é fundamental ouvir a voz destes
alunos para uma verdadeira transformacéo social; ao trabalharmos com os jovens e adultos,
lidamos com um publico que ja carrega alguma carga de conhecimento, assim como uma Vvisdo
de mundo. E primordial que ambas sejam reconhecidas para que nio haja um menosprezo pela
cultura trazida por eles, criando um afastamento psicoldgico-pedagdgico por ndo identificacdo

com os fatos concretos da vida. Arbache (2001) enfatiza:

Sendo assim, € preciso que os cursos de formacdo docente estejam atentos
para possibilitarem ao futuro educador a compreensdo de que as questdes de
EJA ultrapassam o &mbito educacional, exigindo uma percepc¢do ampliada das
questdes de poder e hegemonia que discriminam culturas e reforcam
desigualdades. Ao mesmo tempo seria importante que os cursos de formacéo
incentivassem os futuros professores de EJA a perceberem seu papel de modo
critico, reflexivo e transformador, de forma a valorizar diversas culturas,
reconhecendo, nelas, focos de forca para o seu fazer pedagdgico. (ARBACHE,
2001, p. 4).
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A Educacdo de Jovens e Adultos permite uma troca de conhecimento de forma até
mais acentuada do que a educacéo regular, devido a maturidade e capacidade de formulacéo de
didlogo dos alunos que, mesmo que ndo tenham uma experiéncia escolar rica, tém vivéncias
que se agregam aos temas educacionais debatidos em sala, principalmente se houver boa
mediacéo por parte do educador.

Por outro lado, outro elemento consideravel a ser destacado € a jornada diaria dos
alunos da EJA. Em sua maioria, séo trabalhadores(as) e donas de casa que resolveram voltar a
estudar, seja para alfabetizacdo béasica, seja para conclusdo do segundo grau; assim, durante
todo o dia estiveram ocupados trabalhando arduamente em seus afazeres até o horario de

estarem em sala de aula. Basicamente:

a EJA tem sido uma educagdo limitada a suprir um deficit escolar acentuado
de uma massa de mulheres, homens, negros etc. que sobrevivem do seu
préprio trabalho; portanto, a classe trabalhadora, com as suas mais diversas
identidades, é o grande publico da EJA. (VENTURA, 2012, p. 78).

Isso quer dizer que muitos chegam cansados, indispostos ou simplesmente com a
cabeca muito ocupada com problemas pessoais, que costumam ser mais incomuns em alunos
do ensino regular, como contas, filhos, adversidades no trabalho, etc. Com base nisso, torna-se
ainda mais indispensavel a didatica do professor para cativar a atencdo, por vezes escassa,
desses alunos. Como também se faz necessario um cuidado especial ao nimero de atividades
exigidas para casa: 0 excesso pode ndo somente atrapalha-los com a realizacdo dos trabalhos
escolares, como também pode desmotiva-los a dar continuidade aos estudos, novamente nos

lembrando que:

0 processo de construgdo da identidade docente é algo dindmico e que se
vincula a uma permanente construcdo, desconstrugdo e reconstrucdo de seus
elementos, demandando redefinicGes constantes, dependendo do contexto
sociocultural em que os sujeitos se encontram. (PEREIRA; FONSECA, 2001,
p. 65)

Agora que foi explicada parte da relevancia da formagdo docente e, minimamente,
apresentadas algumas caracteristicas comuns dos alunos da EJA, traremos a discussdo voltada
para a Geografia, a sua importancia para alem do universo escolar na vida desses individuos.

Afinal, é importante ressaltar que:

[...] com a Geografia os alunos compreendem a espacialidade dos problemas
que afetam os seres humanos e o0 ambiente. Ela possibilita, ainda, a clareza de
gue 0s acontecimentos do seu cotidiano ndo se dissociam do que ocorre em
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outros lugares do mundo. A pobreza, os impactos ambientais ndo afetam um
lugar isoladamente; a sociedade e 0 ambiente que temos é fruto de interacGes
historicas de alteracdo das paisagens e constituicdo de territérios. (RIBEIRO,
2011, p. 83).

Obviamente, mesmo sem noc¢Oes geograficas teoricas, os alunos tém contato direto
com a Geografia diariamente; podemos dizer até que tém mais familiaridade do que os alunos
do ensino regular, por questdes de necessidade: locomocdo, trabalho, interferéncias climaticas
etc. Todavia, eles ndo chegam na escola com o conhecimento de que utilizam a Geografia no
dia a dia, porque com excecdo de Lingua Portuguesa e Matematica, tem-se a nocéo de que as
disciplinas escolares ndo sdo necessarias ou existentes no cotidiano, mas que estas s6 servem
para avaliacdo para o alcance do diploma. Logo, a primeira estratégia do professor de Geografia
perante a EJA pode ser mostrar quem é a Geografia na vida daqueles alunos, com exemplos
diretos da cidade em que moram, de empresas populares onde vivem, inserir a nocdo de

Geografia a vida pratica. Nesse ponto, a idade dos discentes da EJA contribui muito pois:

Os conhecimentos que os estudantes da EJA ja& possuem oferecerdo
possibilidade de ir além dos manuais escolares. Percebe-se a necessidade de
novas sistematizacdes e ampliagfes, 0 que torna possivel construir e
reconstruir saberes. A Geografia possibilita a leitura e a reflexdo sobre o lugar
onde se vive, sobre o trabalho e as intervengdes que se realizam no espago. A
busca por uma reflexdo sobre o cotidiano e as formas de organizag&o social
suscita questionamentos que estdo na base de uma transformacéo social, pois
com as perguntas e com a busca de respostas é que se faz a ciéncia. (RIBEIRO,
2011, p. 64)

Uma das grandes responsabilidades dos professores da EJA — independentemente da
disciplina — € a de propiciar condi¢cdes em sala de aula que estimulem os alunos a pensar de
forma critica sobre a sociedade e a prépria realidade. Ao ajuda-los a compreender melhor o
meio social que vivem, ndo apenas passamos o contetdo disciplinar de forma efetiva, como
também aumentamos a populacdo consciente do pais, que garante maior nivel analitico para,
por exemplo, escolher seus governantes. Segundo Ribeiro (2012, p. 79), "Dentre os desafios
politico-pedagogicos da formagéo de professores de EJA esta o de retomar a dimensdo politica
da educacédo, conferindo especial atengédo a educagdo como um ato politico e emancipatorio,
isto é, ndo se trata de o docente passar as suas ideologias e posicionamentos, e sim de dar-lhes
a condicdo para emancipacéo e construcdo dos seus proprios posicionamentos."

Um dos elementos que pode ser um grande aliado ao ensino de Geografia é a
tecnologia, mas na EJA, mesmo essa ferramenta deve ser usada com cautela, pois nesse espaco

existem alunos de diferentes faixas etarias e aptiddo para a tecnologia; afinal temos alunos a
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partir dos 18 anos e podemos ter, na mesma sala, um aluno de 60 anos. Todavia, com a devida
atencdo e cuidado, o professor pode contar com a tecnologia para despertar a curiosidade dos
alunos em dias mais criticos de desatencdo. Ferramentas basicas como o Google Earth podem
garantir um contato singular e preciso do aluno com a tematica debatida em sala. Entre diversas
outras ferramentas digitais, de sites a aplicativos, que garantem interatividade excepcional para
0 ensino de Geografia, mas, claro, o professor deve se atentar as demandas e dificuldades dos
seus alunos antes de propor uma aula com dispositivos digitais, seja no computador ou celular.

A tecnologia ndo é absoluta em matéria de aula criativa. Como adverte Leandro Karnal
(2016, p. 48): "Uma boa aula ndo precisa de recursos técnicos. Retire da cabeca que quem usa
PowerPoint é criativo e quem usa giz é conservador. N&o é verdade, o recurso eletrénico é uma
ferramenta, ndo um fim." Isto é, o recurso utilizado ndo pode ser mais importante do que a aula
em si. Pensando nisso, outra tatica possivel para debates em sala, que unam teoria e cotidiano,
é levar para a sala de aula noticias-destaque do més ou da semana que ilustrem de alguma forma
0 que o texto tedrico em estudo explica. Elucidar a matéria que estd sendo estudada através de
materialidades fornecidas pela realidade concreta atual € a forma mais eficiente de estimular a
memorizacdo e compreensdo do contetdo. Podendo também ser um exercicio solicitado aos
alunos, que eles mesmos busquem em casa, nas redes sociais, jornais ou noticiarios televisivos,

noticias que dialoguem com o que esta sendo estudado. No entanto, vale ressaltar que:

A prética da educagdo de adultos é construida no interior da prépria sala de
aula, ademais que os conhecimentos dos professores sdo originados tomando-
se por base sua visao pessoal, de sua experiéncia na carreira, de sua visdo de
mundo e de sociedade, da troca de informagdes e das interlocucGes com os
demais colegas de profisséo, dos cursos de capacitacdo que participam, das
interacdes que estabelecem com os alunos, do dominio da matéria que
lecionam, entre outros fatores. (DANTAS, 2012, p. 151).

Ou seja, qualquer pratica pode ter sucesso ou fracasso. Nem sempre isso dependera do
professor; mesmo as metodologias aprendidas na graduagdo ou em especializagdes podem ser
invalidadas em algumas salas de aula. Isso se da devido as subjetividades contidas numa classe,
que tornam a classe em si subjetiva. Uma atividade que pode ser aprovada com louvor em uma
sala, pode ser reprovada em outra, porque o que definird o que sera interessante aos alunos sera
o0 interesse dos préprios alunos. Portanto, em se tratando de didatica, nenhum conhecimento
deve ser visto como absoluto ou insubstituivel; o "chdo da sala™ definird o que fara os alunos
aprenderem com mais facilidade muito mais do que qualquer tempo de estudo ou tempo de
pesquisa em leituras. As pesquisas e a formacao docente servirdo para que o professor saiba

refletir sobre as dificuldades encontradas pelos alunos e pense novas metodologias, ndo para
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que ele saia com uma receita pronta do que fazer ou como agir.

Do mesmo modo que o0s textos e seus contetdos ndo devem representar, ao
professor, apenas uma imposicao a ser cumprida, mas tém por objetivo fazer
com que o estudante aproprie-se do conhecimento cientifico e possa comparéa-
lo com os saberes que ja detém para que a pratica cotidiana possa ser pensada
com criticidade e responsabilidade (RIBEIRO, 2011, p. 75).

Outra estratégia interessante €, desde que os alunos estejam de acordo, relacionar a
profissdo dos alunos com a Geografia, como seus posicionamentos em sociedade estdo ligados
ao meio ambiente. Como o pedreiro (construcfes) a impactos ambientais, o feirante (depende
da agricultura) ao clima, entre outros. Ndo que necessariamente so dé para fazer esta atividade
com a profissdo dos alunos, mas seria uma forma de aproximar a Geografia da vida pessoal de
cada um. O importante € mostrar a ligacdo vida urbana - Geografia. A intencdo com atividades
como esta é o incentivo a uma "leitura de mundo, na busca de perceber as necessidades e 0s
instrumentos que os alunos devem dominar para conhecer sua realidade e perceber-se como
sujeito dessa realidade para interagir enquanto sujeito, dentro de uma sociedade que esta
continuamente em transformagéo” (BERNARDINO, 2008, p. 8).

Como ja mostrado anteriormente, a EJA ndo deve servir apenas como uma forma de
adquirir o certificado de segundo grau completo. Mesmo que inicialmente o aluno entre com
essa mentalidade, ela deve atuar como uma forma emancipatéria de ensino que garanta cidadaos
conscientes sobre o pais e a sociedade em que vivem. Quando falamos em combate a
desigualdade, ndo falamos apenas no sentido de nimero de individuos alfabetizados na favela,
mas como uma construcdo, de um trabalho de formiguinha para desenvolvimento do pais.

Em primeiro lugar devemos ressaltar que "o nivel educacional da populacéo adulta de
um pais € o resultado de décadas de investimento em educacdo, da mesma forma que o estoque
de capital fisico da economia é o resultado de décadas de investimento em maquinas,
equipamentos e infra-estrutura” (BARROS; MENDONCA, 1997, p. 6). Assim, os resultados
do investimento em educacdo ndo sdo instantdneos, sdo necessarios alguns anos de
investimentos e incentivos para obter um progresso efetivo a nivel nacional.

Quando falamos em beneficios por investimento em educacdo falamos em dois
ambitos: particular e publico-social. O particular se refere ao beneficio para o sujeito da

formacdo escolar, como salientado por Barros e Mendonga (1997):

Do ponto de vista privado, a educacao tende a elevar os salarios via aumentos
de produtividade, a aumentar a expectativa de vida com a eficiéncia com que
os recursos familiares existentes sdo utilizados, e a reduzir o tamanho da
familia, com o declinio no numero de filhos e aumento na qualidade de vida
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destes reduzindo, portanto, o grau de pobreza futuro. (BARROS;
MENDONCA, 1997, p. 1)

Mesmo ao que tange o ambito que aqui chamamos de particular, as vantagens sociais
ndo se isolam ao individuo, mas discretamente se propagam socialmente. Ja o publico-social,

ainda segundo os autores, se daria por:

O impacto de uma dada expansdo educacional sobre o nivel de um indicador
socioecondmico no futuro pode ser decomposto em duas parcelas. A primeira
é o impacto da expansdo educacional que opera via seu impacto sobre o
crescimento da renda per capita. Este € o chamado impacto indireto. Assim,
uma expansao educacional hoje leva a um crescimento na renda per capita e
este, por exemplo, a uma reducdo na taxa de mortalidade. Este seria 0 impacto
indireto da expansdo educacional sobre a taxa de mortalidade. A segunda é o
impacto que ocorreria mesmo na auséncia de impactos da expansdo
educacional sobre o crescimento da renda per capita. Este é o chamado
impacto direto. (BARROS; MENDONCGCA, 1997, p. 6)

Por fim, além dos impactos diretos e indiretos explicados pelos autores, salientamos
mais um que, ao nosso ver, também é um indicativo para o desenvolvimento do pais: politica.
Um cidaddo formado tende a ter maior consciéncia de classe do que um cidaddo que nédo
concluiu o ensino fundamental; esse fator ajuda o sujeito a pensar mais criticamente o contetido
que recebe por diversas plataformas em época de eleicdo. A escolha consciente de um
governante por suas atribuicdes aumenta as possibilidades de um governo que invista no povo,
isto é, na salde, na seguranca e na educacdo. E um ciclo correspondente: quanto mais
investimento em educacgédo, mais seletivo o povo se torna, e quanto mais seletivo o povo se
torna, melhores os governantes que entram no poder. E quando falamos da EJA, estamos
falando de eleitores ativos e contribuintes concretos nas elei¢des.

Deste modo, "tal forma de emancipacéo pressupde, portanto, o envolvimento ativo dos
sujeitos individuais e coletivos, uma vez que ndo é construida exteriormente. Ao contrario, sdo
os préprios homens, individual e coletivamente, que se auto emancipam” (RUMMERT, 2006,
p. 189). Acreditamos que assim, através do auxilio dos professores, a EJA cumpra com o papel
de mediadora da autoemancipacao dos sujeitos.

Pensando no que propde a Geografia para 0 homem, na anélise de sociedade que ela
dispde aos alunos, entendemos que, se aplicada de forma meticulosa e unida as outras
disciplinas, é capaz de oferecer aos individuos as ferramentas necessarias para se tornarem
sujeitos ativos na construcdo do desenvolvimento econémico-social do pais.

A formacdo docente para atuacdo na EJA ainda € muito negligenciada na grade letiva

das licenciaturas, o que forca professores a buscarem especializacBes exclusivas na pés-
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graduacéo para aprofundamento do entendimento da modalidade. Infelizmente, a EJA ainda é
muito subjugada dentro dos espacos académicos no que tange a formacéo de professores, apesar
dos progressos politicos alcangados no decorrer das décadas.

Neste topico expusemos parte da importancia de se ter docentes preparados para
ministrar aulas para a Educacdo de Jovens e Adultos, que se apresenta nas especificidades das
turmas desta modalidade, desde a idade dos alunos a sua jornada diéria antes de estar na aula e,
por fim, sua trajetdria de vida que o levou a comegar ou concluir a vida escolar na EJA.

A preparacdo do professor é essencial para que ele pense estratégias de atingir suas
metas com o0s alunos, que sdo bem diferentes do que se espera durante uma graduacéo.
Aproximar os alunos do contexto escolar é fundamental; essa aproximagcao so é possivel através
da disposicédo do professor em Ihes apresentar a conexdo do conteido ensinado com o cotidiano
dos alunos. Despertar o interesse dos alunos para mais do que a nota seria o ideal para o bom
resultado das aulas e da EJA como um todo. Claro que, mesmo com a dedicacdo do professor,
nem sempre sera possivel alcangar esse objetivo, porque ao lidar com seres humanos, sempre
jogamos com probabilidades, mas podemos nos deparar com casos particulares em que nédo seja
possivel fazer muito mais do que garantir que os alunos cheguem a nota esperada.

Todavia, o trabalho do professor deve sempre buscar chegar aos padrbes ideais de
interagdo com os alunos para garantir que a EJA cumpra seu papel dentro da educacéo, e a
educacgdo cumpra seu papel na sociedade. Um dos grandes legados que podemos destacar como
fundamental para a formacéo do professor para atuacdo na EJA sdo 0s ensinamentos de Paulo
Freire, que foi um dos primeiros pedagogos a pensar 0s jovens e adultos, mesmo os analfabetos,
como completamente capazes de alcangar resultados positivos e moverem a educacao brasileira.
E apds anos de estudos e progressos, a visdo de Paulo Freire ainda é completamente atual e
indispensavel para se pensar as potencialidades do ensino de jovens e adultos.

Ao trabalhar com alunos da EJA, devemos lembrar que eles vém de uma situacéo
financeira ruim e tém todos os problemas que comportam a vida adulta, além, claro, da rotina
de trabalhadores e provedores de casa. Assim, paciéncia e criatividade sdo fundamentais para o
trabalho nessas turmas. Alem disso, poucos professores tém tantos elementos disponiveis e
faceis de se levar em sala para alusdo a vida concreta dos alunos como os professores de
Geografia.

Com isso, observamos que o trabalho humanizado do ensino de Geografia garante
melhor aprendizagem e possibilidades de interesse na continuidade dos estudos por parte dos
alunos, embora a maioria ainda tenha grandes dificuldades para estudar e um certo nimero
inicie os estudos pensando apenas no certifica.
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Considerac0es finais

Este trabalho analisou o panorama histérico e os desafios contemporaneos da
Educacéo de Jovens e Adultos no Brasil. O percurso da EJA revela um caminho marcado mais
por politicas compensatdrias e interrupgdes do que por um projeto educacional consolidado, o
que se reflete diretamente nos desafios atuais, como os altos indices de analfabetismo funcional
e a evasdo escolar.

No que tange ao ensino de Geografia, o desafio é ainda mais complexo. A disciplina,
frequentemente vista pelos alunos como meramente descritiva ou mnemaonica, encontra grande
dificuldade em se conectar com a realidade concreta de estudantes-trabalhadores, que chegam
a sala de aula cansados e, muitas vezes, desmotivados. A falta de formacéo docente especifica
para a EJA nos cursos de licenciatura em Geografia agrava esse quadro, relegando o ensino a
praticas tradicionais que pouco dialogam com o vasto conhecimento de mundo e a experiéncia
espacial que esses alunos ja possuem.

Conclui-se que, para que a EJA cumpra efetivamente suas funcdes reparadora,
equalizadora e qualificadora, o pilar central é o investimento na formagio do professor. E
preciso que os cursos de Geografia preparem docentes com sensibilidade e ferramentas
didaticas para transformar a disciplina em um instrumento de leitura critica do mundo e de
emancipacdo social, valorizando a bagagem intelectual do aluno e conectando o conteido

geogréfico as suas vivéncias diarias.
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