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Resumo

A reforma do Ensino Médio empreendida autoritariamente em 2017, a consequente reorganizacao da
Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e a posicao da Geografia no curriculo escolar sdo objetos
de andlise desse texto. Essas modificacfes na escola se ancoram em um projeto educacional maior,
marcado sobretudo pelo triunfo das ideias politico-pedagdgicas situadas politicamente a direita. Do
ponto de vista metodolégico, utilizou-se a abordagem qualitativa e recorreu-se a um levantamento
bibliografico e documental sobre o tema. Os resultados da pesquisa indicam o reordenamento do
processo educativo com vistas a atender demandas do setor produtivo. Assim, os saberes obrigatorios
nos trés anos do Ensino Médio foram reduzidos a Lingua Portuguesa e Matemdtica. As disciplinas
ligadas a area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, por consequéncia, sofreram cortes em carga
horéria. O caso da Geografia ainda é mais grave, uma vez que, ao contrario de Filosofia e Sociologia,
sequer € mencionada na lei que instituiu os conhecimentos a serem ofertados na escola. Por fim, o
rebatimento dessa reforma na reorganizagdo da BNCC expressa-se na marginalizacdo e
descaracterizacdo da Geografia no Ensino Médio.

Palavras-chave: BNCC; Curriculo ; Ensino de Geografia.

THE DISMISSAL OF GEOGRAPHY
Instigations on restricted Geography learning plotted for restricted High School Education

Abstract

This paper analyses the reform of High School Education — an authoritarian project carried out in 2017
—, the consequent rearrangement of the Base Nacional Comum Curricular -BNCC (National
Communal Curriculum Base), and the new status for Geography in high school education. These
changes in education are anchored to a major educational project marked by its right-wing political
view on pedagogy. We have used a method based on qualitative survey, and analysis of literature
review and other documents on the topic. Outcomes from the survey show a rearrangement of the
educational process aiming mainly to attend business demands. Therefore, during three years of high
school education only two subjects are now compulsory: the Portuguese language and Mathematics.
Subjects linked to Humanities and Social Sciences had their course load reduced. For Geography, the
matter was more serious. Unlike Philosophy and Sociology, the law did not mention Geography as a
knowledge available at school. In conclusion, the reform has affected the rearrangement of BNCC,
making the learning of Geography during high school years marginalized and disconnected from other
subjects.

Key Words: BNCC; Curriculum; Geography learning.

Introducéo

Corremos o risco de ver o ensino reduzido a um simples processo de
treinamento, a uma instrumentalizacdo das pessoas, a um aprendizado que se
exaure precocemente ao sabor das mudangas rapidas e brutais das formas
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técnicas e organizacionais do trabalho exigidas por uma implacéavel
competitividade. (SANTOS, 1999)

Passados mais de vinte anos, as proféticas palavras de Milton Santos materializam-se
nos resultados de reformas educacionais caracterizadas, sobretudo, pela imposicéo, pela falta
de didlogo com a comunidade e pela submissdo do processo educativo ao desiderato do
capital. A Geografia, como disciplina escolar, também esta na centralidade desse inventario
de perdas e danos proporcionados por essas mudangas recrudescidas a partir da guinada a
direita na politica brasileira (2016).

O ponto de partida dessa nossa analise, portanto, estd na natureza dessas politicas
educacionais, das quais o Novo Ensino Médio, suscitado autoritariamente por uma Medida
Provisoria, é sua primeira manifestacdo visivel. Também de natureza pouco democrética,
posta a auséncia de debate, estd a homologacao da ultima versdo da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), que solapou um processo de construcdo curricular iniciado em 2015 e
interrompido em 2016, e que, ndo obstante a exiguidade de seu cronograma, conclamava a
participacdo da sociedade.

Essas modificacBes, ja postas em pratica, sdo apenas parte desse novo projeto
educacional instituido no Brasil nos Gltimos anos. A consecucdo dessa reestruturacdo do
Ensino Médio demanda, ainda, alteracBes na politica de formacdo de professores voltada
agora para atendimento das aprendizagens listadas na BNCC e a reorganizacdo da matriz de
avaliacdo do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM). Em relacdo a essa Ultima,
permanece valida a antiga matriz, mesmo passados trés anos de publicacdo da versao
definitiva do documento (BRASIL, 2018). Quanto a primeira, ha forte resisténcia nos
coletivos de docentes e pesquisadores dedicados a formacgdo de professores, como a
Associacdo Nacional de Pesquisa em Educacdo (ANPED, 2020), a Associacdo de Gedgrafos
Brasileiros (AGB, 2021), a Associacdo Nacional de Pos-graduacdo e Pesquisa em Geografia
(ANPEGE, 2020) e, ainda, um “coletivo de coletivos”, amealhando apoio de trinta e trés
entidades, entre associagOes cientificas, foruns e centrais sindicais (ANFOPE et al, 2020).
Todavia, € importante reconhecer que, ainda assim, o projeto avanga com apoio de nucleos
em algumas universidades (FREITAS, 2021).

No intuito de equacionar as questfes postas, orientamo-nos por uma abordagem
qualitativa, articulada por um levantamento bibliografico e documental. De posse dessa

leitura, organizamos o texto em quatro se¢fes. Caminhamos por elas auxiliados pela ja farta
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literatura disponivel, beneficiados que somos com o amplo debate que tem se instalado desde
a deflagragéo dessas reformas.

Na primeira delas, pretendemos situar os conhecimentos escolares veiculados no
Ensino Médio numa perspectiva historica. 1sso é relevante porque a importancia da Geografia
no curriculo é realcada (ou ndo) a partir dos propositos estabelecidos social e politicamente
para a escola. Entdo, a depender de quais sdo esses objetivos, a presenca da Geografia sera
mais ou menos expressiva. Para isso, fizemos um resgate de como o curriculo media essas
questdes, anotando caracteristicas apresentadas nas principais reformas educativas brasileiras
no altimo século.

Na segunda sec¢do, focamos na reforma do Ensino Médio. Para andlise, e baseados na
literatura especializada, consideramos o0s principais atores interessados na reforma e
apontamos as principais criticas levantadas a Lei n. 13.415/2017, convertida a partir da
Medida Provisoria n. 746/16.

O processo de constru¢do da BNCC, por sua vez, é abordado na terceira se¢do. No
processo de revisdo bibliografica, constatamos a ampla critica feita a Gltima versdo, reescrita
de modo a se adaptar a reforma do Ensino Médio. Nesse novo documento, perdeu-se
importantes reflexdes desenvolvidas anteriormente. Situamos, também, a BNCC dentro do
contexto de reformas.

Por fim, na quarta secdo destacamos essencialmente a Geografia — mais
precisamente, a falta dela. Apresentamos algumas das criticas levantadas ao documento,
focando especialmente na modéstia com a qual se apresenta a disciplina. As competéncias
listadas sdo abertas, genéricas, mais proximas da Sociologia e distantes da Geografia —
modéstia tamanha, alias, que a deixa praticamente irreconhecivel frente aos demais saberes da

area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas.

Conhecimentos escolares do Ensino Médio

Nesses ultimos dois séculos de presenca no sistema educacional brasileiro, o Ensino
Secundario (hoje Ensino Médio) passou por inimeras reformas educacionais, promovendo
diferentes formatos curriculares. A tensdo, movida por disputas no curriculo, é recorrente na
constituicdo dos contetdos escolares: o que se estabelece é um projeto vencedor ao preco do
silenciamento de outras propostas. Em um desenho simplificado, especialmente nas reformas

dos ultimos cem anos, é possivel reconhecer, nessa tensdo, 0 mover entre dois polos: de um
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lado, uma perspectiva utilitarista, defendendo a énfase em conhecimentos Uteis para a vida
profissional do estudante e, de outro, uma educacéo voltada para a compreensédo do mundo e,
consequentemente, para formacdo de valores. Orientagdes mais tecnicistas implicariam,
necessariamente, em diminuicdo de importancia das humanidades lato sensu (Literatura,
Historia, Filosofia, Geografia, Ciéncias Sociais, Artes, etc.).

Interpretar as caracteristicas dessa metamorfose do curriculo escolar pressupde,
conforme alerta Bittencourt (2008, p. 80), identificar os “objetivos desse nivel de ensino e dos
setores sociais que teriam acesso a ele”. Assim, ¢ importante sublinhar a génese da escola
voltada inicialmente para uma formagdo humanista. Dessa maneira, o curriculo humanista
presente na escola brasileira até o inicio do século XX cumpria as demandas postas pelos
grupos hegemonicos. O destaque dado a educacdo formal, por exemplo, estava em seu
potencial civilizador, elitista, ilustrador e inacessivel a maioria da populacdo. Nesse sentido, 0
conhecimento formal distinguiria o culto do inculto, o civilizado do barbaro, estendendo uma
marcacao cultural positiva apenas as seletas pessoas que tivessem acesso a escola.

Esses marcadores acompanham a orientacdo geral na organizacdo do ensino
posteriormente, ja no inicio do século XX. A pressdo, por exemplo, por um ensino calcado
nas ciéncias € historicamente uma exigéncia das elites burguesas urbanas. O ensino
bacharelesco, eminentemente humanista, de cultura geral, perde sua importancia frente ao
ensino instrumental, representado pelo ingresso, no curriculo escolar, de conhecimentos
oriundos de jovens ciéncias (quimica e boténica, por exemplo) e a instrumentalizacdo de
saberes classicos (matematica, por exemplo) em conhecimentos aplicados, como a
engenharia. Distingue-se, assim, 0 ensino secundario classico (de formacdo geral, fase
terminativa dos estudos) do cientifico (centrado nas ciéncias, preparativo para as escolas de
nivel superior), como posto pela Reforma Gustavo Capanema, na década de 1940. Vé-se,
portanto, para além do “rebaixamento” do saber humanista (geralmente enciclopédico) e a
elitizacdo do saber cientifico, o emergir de um projeto educativo para a base e outro para a
elite da pirdmide social. Esses projetos duais de educacdo para uma sociedade sdo antigos,
como demonstra Frigotto (2016), remontando a Destutt de Tracy, discipulo “de terceira
categoria dos enciclopedistas” (LOWY, 2010, p. 10) franceses, que defendia uma escola de
boas bases teOricas para quem “tivesse tempo” e outra, aligeirada, destinada aos
trabalhadores.

Assim, o crescente processo de industrializacdo brasileira e a necesséaria

instrumentalizacdo de mais operarios com formacéo desejavel ao sistema produtivo, a partir
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dos anos 1950, clamou por mudangas na educacdo. O Ensino Medio formatado como
essencialmente profissional, como regulamentado na Reforma de 1971, responde a esse
contexto. H& um enxugamento do curriculo, especialmente nas disciplinas ligadas as Ciéncias
Humanas; Geografia e Histdria deixam de existir no Ensino de 1° Grau, correspondente ao
atual Ensino Fundamental, substituidas por Estudos Sociais, e sdo diminuidas suas cargas
horarias no Ensino Secundario. O ministro da Educacdo a época, Jarbas Passarinho,
anunciava, com entusiasmo, a formagdao em massa dos “técnicos de nivel médio de que tém
fome a empresa privada e a ptblica” (BELTRAO, 2017), em uma prova de que o “cinismo e a
hipocrisia” (GIROTTO, 2018), em se tratando de reformas educacionais no Brasil, vem de
longa data. Essas modificagdes curriculares serviam de barreira ao acesso das massas
populares as universidades; deste modo, a elite, preparada em escolas privadas, ingressava
sem dificuldade nas carreiras de maior prestigio social.

E ndo é de maneira diferente que acompanhamos a longa discusséo, desde o final dos
anos 1990, a respeito da implementacdo da pedagogia das competéncias devidamente
coligidas ao proposito de otimizar o processo produtivo. Ecoavam, no mundo do trabalho,
palavras-chave como “eficiéncia”, “eficacia”, “flexibiliza¢do”, “adaptac¢do”, “maximizagio”,
expressdes ao sabor das exigéncias do mercado pés-fordista.

O triunfo das politicas de desmonte do Estado realizadas nesse periodo, por meio de
privatizacOes e reducdo de direitos (trabalhistas, previdenciarios), impactou também a
qualidade do Ensino Médio. O enfrentamento do problema educacional era basicamente
“cosmético”, focado em modificacdes de comandos curriculares, como o proposto pelos
Parametros Curriculares Nacionais. N&o se atacava os problemas estruturais (BELTRAO;
TAFARELL, 2017).

S&o inegaveis, por outro lado, alguns avancos nas ultimas décadas. O Ensino Médio,
desprestigiado em sua forma de financiamento (o Ensino Fundamental contava, desde 1996,
com o Fundo de Manutencédo e Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de Valorizagdo do
Magistério — Fundef), a partir de 2007 pbéde contar com verbas do Fundo de Manuten¢éo da
Educagdo Basica (Fundeb), versdo ampliada e mais robusta do Fundef. Além disso, desde
2004 a Fundacdo Nacional do Livro Didatico (FNLD), por meio do Programa Nacional do
Livro Didatico para o Ensino Médio (PNLEM), abasteceu as aulas do Ensino Médio com
material didatico gratuito aos estudantes.

Outra conquista importante foi a implementacdo do Ensino Médio Integrado,

articulando a formacéo geral de qualidade a oferta de profissionalizagdo em diversas &reas,

€spaco em Revista | v. 24, n. 2, jul./dez. 2022, p. 151-178 155



A procura da geografia: provocagdes sobre uma limitada Geografia arquitetada para um também limitado Ensino
Médio
Juliano Rosa Gongalves

dentro de uma proposta de formagdo omnilateral®, intencionando ofertar, a0 mesmo tempo,
solidez cientifica para prosseguimento dos estudos em cursos superiores e preparo técnico-
politico para insercdo no mundo do trabalho (CIAVATTA, 2014). Esse modelo publico e
gratuito foi replicado em todo o Brasil através da centenadria Rede Federal de Educacao
Profissional, Cientifica e Tecnoldgica (fundada em 1909), que saltou de 140 unidades em
2002, para 644 em 2016.

Interrompido 0 mandato do governo Dilma e agravada a crise econdmica, 0 contexto
tornou-se amplamente favoravel as varias demandas apresentadas pelo setor produtivo,
pautadas em diferentes reformas (trabalhista, previdenciaria, educacional) que, em sintonia
com os ditames das politicas neoliberais, notabilizam-se pela retracdo do Estado no seu papel
de investir e promover o desenvolvimento social.

No Brasil, o movimento Todos Pela Educagdo, fundado em 2006 e atuante nos
governos Lula e Dilma, por exemplo, € um arquétipo do esforco do capital em pautar as
reformas educacionais, ao dar voz a fundagOes privadas ligadas a grandes conglomerados
econbmicos nacionais (Bradesco, Itad, Vale, Gerdau, Grupo Lemann, etc.). Embora
autointitulado como parte da “sociedade civil organizada”, inexiste didlogo com os principais
envolvidos na educacdo (professores, pesquisadores na area da educacdo, sindicatos, pais,
etc.). A estratégia discursiva utilizada por essas organizacdes é sedutora o bastante para atrair
guem, a principio, esta do outro lado do front; a vista disso, apropria-se de conceitos forjados
no campo conceitual critico para, em seguida, “esvazia-los de seus significados historicos,
visando produzir novos sentidos” (MARTINS, 2015, p. 302). O que queremos ressaltar é que
instituicbes tdo dispares como a Fundagdo Lemann e o Instituto Paulo Freire, ao
compartilharem praticas discursivas comuns, como “ndo se educa sem promover a construcao
de valores cidadaos”, aparentemente equalizam-se; sabemos, contudo, como as propostas
educativas de ambos s&o radicalmente divergentes.

Nesse avanco das grandes corporagdes na concepcao e gestdo da educacgéo, o terreno
para a desestatizacdo do ensino publico estabelece-se sutilmente. Nao ha, explicitamente, a
transferéncia do patriménio e gestdo do sistema educacional publico para a iniciativa privada,
como se observa em um processo de “privatizacao classica”. Na privatizacao “por controle”, o
patrimonio permanece com o Estado, mas sua condugdo, mediada por parcerias publico-
privadas, assessorias pedagogicas, contratacdo de material didatico, etc, é terceirizada
(RIKOWSKI, 2017).
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Os efeitos do lobbie privado s&o claros e exemplificados nas reformas educacionais:
os problemas estruturais da educacio brasileira sdo deixados a margem da discussio?. No

SN A2

centro, marcam presenga expressoes como “gestdo” (entendida como operacionalizagdao de
um programa proposto por especialistas), “flexibilizacao curricular”, “disciplinas conectadas
ao mundo do trabalho”. Em um pais onde a maxima, repetida pelo atual presidente da nagao,
de que “¢ melhor mais empregos e menos direitos”, ¢ natural que o projeto de educagdo
correspondente termine por se subordinar também a essa légica de precarizacdo e de
abandono de direitos. Logo, é necessaria uma escola que apresse a formacdo, se possivel
reduzindo-a a instrucdo basica, e se ausente em relacdo as progressivas perdas de direitos
conquistados como produto de muita luta. E ndo se trata apenas de “incompeténcia da politica
de governo” no setor educacional; trata-se de uma agéo deliberada das politicas de austeridade
fiscal. Ora, ndo seria, de fato, desnecessario e injustificavel o gasto com a educa¢do em massa
e de qualidade, uma vez que o mercado absorvera apenas parte dessa mao-de-obra
qualificada? E essa a linha de raciocinio de Blacker (2013, p. 16) ao propor o conceito de
“eliminacionismo educacional”,
por meio do qual segmentos crescentes da populacdo sdo moralmente
descartados como ndo mais exploraveis e, portanto, irrelevantes para o
capital. Por que se preocupar em cuidar deles, quanto mais em educa-los?
Tal questdo esta implicita nas politicas neoliberais atuais que estdo alterando
o status moral do ser humano “ndo-lucravel” em dire¢do a precariedade
descartavel e a degradacéo irrevogavel®.

Assim, para as politicas neoliberais, ndo ha muito o que fazer pela educacao se o
capital dela nada exigir. E em fina sintonia com esses valores que a politica educacional do
atual governo (2018-2022) expressa-se, em franqueza e objetividade, pela fala do senhor
Milton Ribeiro, Ministro da Educagao: “com todo o respeito que tenho aos motoristas, ¢ uma
profissdo muito digna, mas tem muito engenheiro, muito advogado dirigindo Uber porque néao
consegue colocacdo devida™®. Se a universidade ndo é para todos — e, portanto, ndo deve ser
prioridade como politica de Estado — um Ensino Médio publico e de qualidade que ofereca
condicBes aos jovens pobres de ascenderem as universidades também ndo deve ser. Se a
economia estad cambaleante e ndo necessita de trabalhadores qualificados, para que investir em
educacdo? Sendo assim, o proprio Ensino Médio coloca-se em xeque nesse mundo em
constante “‘uberiza¢do”: urge apenas que os estudantes saibam, com alguma destreza,

comunicar-se e fazer contas, justificando a obrigatoriedade apenas de Lingua Portuguesa e

Matematica no decorrer dos trés anos do Ensino Médio.
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A reforma do Ensino Médio (im)posta pelo Governo Temer

E nesse cenario que se insere a nova reforma do Ensino Médio, promulgada em 2017
em tempo recorde, e a BNCC, homologada em 2018. A reforma promovida pelo Governo
Temer (2016-2018) foi feita originalmente por meio de uma Medida Proviséria (MP),
instrumento justificavel apenas em situacGes de urgéncia, e rapidamente aprovada pelo
Congresso Nacional, o0 mesmo que o (i)legitimou no poder. Na exposicdo de motivos que
caracterizaria essa situacdo emergencial, o Poder Executivo ressalta, entre outros pontos, a
falta de sentido que os jovens veem no Ensino Médio (como causa da evasdo escolar) e a
estagnacdo dos nimeros do indice de Desenvolvimento da Educacdo Bésica (IDEB). Dai
conclui que o modelo do Ensino Médio ¢ insuficiente porque os estudantes “sdo forcados a
cursar, no minimo, treze disciplinas obrigatérias que ndo séo alinhadas ao mundo do trabalho,
[...] sendo notodria, portanto, a relevancia da alteragdo legislativa” (BEZERRA FILHO, 2016,
s/p). Depois do diagnostico, segue, carregado de cinismo, 0 prognostico essencialmente
mercantilista da reforma. Bezerra Filho (2016, s/p) menciona “aprofundamento nas areas do
conhecimento” quando, na pratica, o que se estabelece, excetuando as obrigatorias Lingua

Portuguesa e Matematica, € a mais absoluta superficialidade nas demais areas do saber:

Um novo modelo de ensino médio oferecera, além das opcdes de
aprofundamento nas &reas do conhecimento, cursos de qualificacdo, estagio
e ensino técnico profissional de acordo com as disponibilidades de cada
sistema de ensino, 0 que alinha as premissas da presente proposta as
recomendacgdes do Banco Mundial e do Fundo das Nacdes Unidas para
Infancia — Unicef (BEZERRA FILHO, 2016, s/p).

E necessario destacar um ponto: embora a reforma altere partes significativas da Lei
de Diretrizes e Bases da Educacao Brasileira (Lei n. 9.394/96), a centralidade dos propositos
do Ensino Médio, expressa em suas finalidades apresentadas no art. 35, foi preservada.
Portanto, segue vigente, entre outros objetivos do Ensino Médio, “a consolidagdo e o
aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no ensino fundamental, possibilitando o
prosseguimento de estudos” (BRASIL, 1996, s/p). Ou seja: ¢ objetivo do Ensino Médio que
todos os estudantes desse nivel de ensino tenham acesso ao aprofundamento de todos os

saberes desenvolvidos durante o Ensino Fundamental.
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No contexto geral, a reforma do Ensino Médio estd imersa em controvérsias e

retrocessos. Frigotto (2016), Girotto (2018), Santos (2019) e Kuenzer (2020), destacam o0s

seguintes problemas na reforma:

1.

10.

Autoritarismo na sua origem, ao instituir uma politica curricular por meio de uma Medida
Provisdria (MP), sem dialogo com a sociedade brasileira e, também, pela predilecéo as
orientacOes de organismos internacionais, em detrimento ao entdo recém-elaborado Plano
Nacional de Educacéo (PNE);
Reducdo do tempo de estudo, uma vez que foi encurtada a carga horaria obrigatéria da
formagé&o geral, comprometendo a qualidade do conhecimento adquirido dos estudantes;
Empobrecimento na formacéo dos estudantes, posto que boa parte das escolas ndo
conseguira oferecer todos os itinerarios formativos possiveis;
Precarizagdo da oferta de saberes no Ensino Médio, em funcéo de apenas Lingua
Portuguesa e Matematica serem componentes obrigatorios no decorrer dos trés anos do
curso; Lingua Inglesa sera obrigatoria em algum momento do Ensino Médio; estudos e
praticas de Educacéo Fisica, Arte, Sociologia e Filosofia séo mencionados como
obrigatdrios, mas ndo, necessariamente, associados a uma disciplina; ndo ha mencéo as
disciplinas de Histdria, Geografia, Fisica, Quimica, e Biologia, tradicionais disciplinas do
Ensino Médio;
Financiamento incerto, sem garantias e obrigacfes do Estado, uma vez que, nos Gltimos
anos, 0s cortes orcamentarios na educacao tém sido constantes e progressivos;
Desregulamentacdo do sistema educacional publico mediante terceirizacdo/parceria
publico-privada, em funcéo da contratacdo de instituicGes para oferta de modulos
presenciais e/ou a distancia, incorrendo na privatizacdo “por controle”;
Interpretacdo da precariedade do Ensino Médio a partir de uma leitura curricular (e ainda
assim questionavel), desconsiderando importantes externalidades na analise do “fracasso”
do Ensino Médio atual, associadas a histérica desigualdade presente na sociedade
brasileira;
Desprofissionalizacdo da educacédo, em virtude da possibilidade de contratagédo de
profissionais a partir de suas experiéncias (“saber notdrio”) — e ndo exatamente por sua
qualificacéo legal;
Omissdo ao enfrentamento dos graves problemas estruturais da escola publica, seja de
infraestrutura (laboratérios, instalacdo predial e mobiliaria, etc.), seja de trabalho docente
(carreira desestimulante, baixos salarios, etc.).
Articulacdo da BNCC a formacao inicial (BNC — Formacéo), ao Programa Nacional do
Livro Didatico (PNLD), a avaliacdo (Exame Nacional do Ensino Médio/ENEM, Sistema
de Avaliagéo da Educacgéo Béasica/SAEB, Programa Internacional de Avaliacdo de
Estudantes/Programme for International Student Assessment/PISA, etc) e politicas de
carreira (bonificagéo por resultados, por exemplo), enredando o professor a um eficiente
aparato de controle do trabalho docente.

Todos esses aspectos, em conjunto, apontam para o desenho de um Ensino Médio

que representa terminalidade na formacdo educacional da maioria dos brasileiros: seja por

visar encaminha-los diretamente ao mercado de trabalho, seja por superficializar a formagéo

geral, seja pela ineficiéncia das mudangas curriculares no combate a evasdo®. A minoria,
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convenientemente ilustrada por um Ensino Medio privado mais robusto, ascenderia sem
dificuldades aos niveis superiores de formagdo. Nenhuma novidade, pois, no universo das
reformas educacionais brasileiras. Retornemos aos luminares do governo atual (2019-2022)
outra vez para lancar mais luzes nesse contexto e localizar a alma dessa reforma, a vista disso,
nas cruas e objetivas falas de Milton Ribeiro (“as universidades deveriam ser para poucos™®) e
de Ricardo Vélez (“as universidades devem ficar reservadas para uma elite intelectual”’),
atual e ex-ministro, respectivamente, da pasta de educagdo. Retirou-se, portanto, apenas o

verniz da linguagem polida do governo anterior (2016-2018). Desdourou-se a pilula.

A construcéo da BNCC

Embora a primeira referéncia a uma base nacional comum esteja na Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo (LDB, lei 9.394/96, art. 26), a genealogia da BNCC remonta ao final da
Conferéncia Nacional de Educacéo, realizada em 2010, em Brasilia. Na ocasido, apontava-se
para o fortalecimento de um sistema nacional de educacdo e, para tanto, era necessaria a
“indicacdo das bases epistemoldgicas que garantam a configuragdo de um curriculo que
contemple, a0 mesmo tempo, uma base nacional [...] e as especificidades regionais e locais”
(BRASIL, 2010, p. 38).

Em 2012, a Resolucéo n. 2, da Camara de Educagdo Basica do Conselho Nacional de
Educacdo (CEB/CNE), definiu as Diretrizes Curriculares do Ensino Médio. Nesse documento,
além das referéncias aos conceitos expostos pela LDB, houve também a demarcacdo da
organizacdo curricular em areas do conhecimento (mas mantendo a obrigatoriedade de todas
as disciplinas mencionadas pela LDB), as formas de oferta e instrugdes sobre a construgédo do
Projeto Politico Pedagdgico e funcionamento dos sistemas de ensino.

No Pacto Nacional de Fortalecimento do Ensino Médio, instituido mediante a
Portaria n. 1.140/2013, o compromisso do Estado com a formacéo integral do estudante €
firmado em um “projeto verdadeiramente sustentavel de desenvolvimento que efetive as
reformas de base e democratize a riqueza e a renda e que inclua todos os brasileiros no efetivo
direito de exercicio da cidadania” (BRASIL, 2013, p. 3-4).

No ano seguinte (2014) foi promulgada a Lei n. 13.005, regulamentando o Plano
Nacional de Educacdo (PNE), uma ousada politica publica com vinte metas para os dez anos
seguintes. Essas metas estavam distribuidas em dez diretrizes; entre elas, a “superagao das

desigualdades educacionais, com énfase na promocéo da cidadania e na erradicacdo de todas
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as formas de discriminagdo”, “formagdo para o trabalho e para a cidadania, com énfase nos
valores morais e éticos em que se fundamenta a sociedade”, “promo¢do humanistica,
cientifica, cultural e tecnologica do Pais” e “promocao dos principios do respeito aos direitos
humanos, a diversidade e a sustentabilidade socioambiental”. Essas diretrizes serviriam
também como base para as demais politicas publicas ligadas a educacdo (BRASIL, 2014a).

A instituicdo de uma comisséo de especialistas para a elaboracdo de proposta para a
BNCC, na sequéncia (2015), respondeu aos objetivos do PNE. Professores e pesquisadores
ligados aos Institutos Federais, as Universidades Federais (indicados pelo Ministério da
Educacdo), aos sistemas estaduais (indicados pelo Conselho Nacional de Secretérios de
Educacdo, CONSED) e municipais de ensino (indicados pela Unido Nacional dos Dirigentes
de Educacdo, UNDIME) compuseram o grupo de trabalho. No cronograma das atividades,
estavam previstas sete fases estabelecidas ao longo de um ano. Ordenava-se, assim, a
elaboracdo e apresentagdo da primeira versdo do documento (fase 1), o recebimento de
contribuigdes via internet (fase 2), a apreciacdo do documento por especialistas e em eventos
(fase 3), a reformulacédo da proposta e apresentacdo da segunda versao (fase 4), a organizacao
de conferéncias para andlise critica e manifestacdo, a cargo da UNDIME e CONSED (fase 5);
a apresentacdo da terceira e definitiva versdo (fase 6) e, finalmente (fase 7), o envio do
documento para o Conselho Nacional de Educagédo (CNE).

Em funcdo do impeachment do governo Dilma, no entanto, o processo foi
desconfigurado: a equipe gue elaborou as duas primeiras versdes do documento foi dissolvida,
a comunidade envolvida (pesquisadores e educadores) ndo fez nova aprecia¢do do documento
e o trabalho se restringiu & equipe do Ministério da Educacéo (LIMA, 2020). Fazer referéncia
a essa “pedra no caminho”, a ruptura politica (ou, mais precisamente, ao golpe parlamentar
justificado por filigranas juridicas) em 2016, ¢ importante porque houve “uma mudanga
imensa da perspectiva institucional em relacdo a educacdo antes e depois desta data”
(GIRARDI, 2017, p. 120). Em funcdo disso, a terceira versdo apresentou flagrantes
descontinuidades quando comparada as duas primeiras (VALLADARES et al, 2016). A
integracdo entre as etapas da educacdo basica (Ensino Infantil, Ensino Fundamental e Ensino
Médio) também foi prejudicada. Assim, a BNCC foi homologada e publicada, em 2017, sem
a secdo do Ensino Médio, incluida apenas um ano depois, na quarta e definitiva versdo, ja
adequada ao “Novo Ensino Médio” e a correspondente desobrigatoriedade da presenca da

Geografia no curriculo.
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Os novos rumos politicos tomados a partir do Governo Temer (2016-2018),
claramente inclinados a se desfazerem da heranca dos governos anteriores, serviram de
orientacdo para as reformas educacionais que viriam. A Ultima versdo da BNCC e a Lei do
Novo Ensino Médio sdo produtos dessas reformas propostas. Ndo se pode vé-las
separadamente (CALLEGARI, 2018), e nem desassociadas do conjunto de a¢des de desmonte
de politicas publicas, como a inviabilizacdo das metas do PNE e a Emenda Constitucional 95,
que congela investimentos em areas sociais por vinte anos (VALLADARES et al, 2016).

Essas mudancas impactaram também a natureza da BNCC. Inicialmente, trabalhava-
se com a possibilidade de as bases tecnoldgicas anunciadas pelo documento ocuparem em
torno de 60% da carga horaria do curriculo. O restante seria destinado a atender demandas
regionais. Ndo se pretendia prescrever para todas as escolas brasileiras o que deveria ser
ensinado. Essa caracteristica perdeu-se na transicdo da segunda para a terceira versao da
BNCC. Callegari (2018, s/p), em carta de rendncia a presidéncia da Comissdo Bicameral do
CNE para a BNCC, advertia para a necessaria vigilancia quanto a “condi¢do de curriculo
unico e curriculo minimo como lamentavelmente parece ja estar acontecendo”. Um ano antes,
é preciso dizer, Callai (2017, p. 3), em parecer a terceira versdo da BNCC, ja indicava esse
risco ao “‘alertar para o fato de que o documento sera recebido como prescritivo mesmo que
nao seja essa a intengdo dos autores”.

Para além de proporcionar a ado¢do, muitas vezes acritica, da BNCC como curriculo
a se implementar pelas redes de ensino, essas reformas provocam outros rearranjos. OS cursos
de formacdo de professores, por exemplo, ficam condicionados, mediante lei, a formarem
profissionais com vistas a implementacdo da BNCC. Outro exemplo é a elaboracdo dos livros
didaticos, também orientada pela BNCC. Para destacar a relevancia do livro didatico nesse
processo, vale registrar o depoimento do prof. Manoel Martins de Santana Filho, na mesa
redonda “Geografia Escolar Brasileira: entre o desafio da préatica e a reflexdo critica no
ensino”, promovida no XIV Encontro Nacional da Associacdo Nacional de Pos-Graduagao
em Geografia (ENANPEGE), em 20218, Em seu depoimento, Santana Filho relata que muitos
professores de Geografia apenas se deram conta da importancia da BNCC, e de suas

modificagdes no curriculo da disciplina, a partir da escolha do livro didatico do PNLD/2021.

A procura da Geografia
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Passados trés anos da aprovacdo e homologacdo da BNCC para a Educacdo Basica
(2018), ja é possivel contar com consideravel acervo de pesquisas e publica¢fes sobre o tema,
0 que viabiliza pesquisas do tipo “estado da arte”. Giareta (2021), em recente artigo,
investigou o que ja se produziu de analises sobre a BNCC em artigos, teses e dissertacbes em
vinte categorias diferentes — sendo a Geografia uma delas e, nela, identificou dezoito artigos,
duas dissertagbes e uma tese. Quando do inicio da pesquisa para esse artigo, realizamos
também o mesmo trabalho e reconhecemos uma producédo bibliogréfica ainda maior (Tabela
1). Em todo caso, 0 que interessa, aqui, é a constatacdo de que ja ha uma boa fortuna critica

posta pelos gedgrafos no debate sobre a BNCC.

Tabela 1 - Teses, dissertacdes e artigos sobre a Geografia na BNCC

PRODUTOS PESQUISADOS TOTAL COM FOCO NO ENSINO MEDIO
Teses 4 1
Dissertacoes 9 1
Artigos 88 20

Fonte: organizado pelo autor.

Importa dizer, inicialmente, o quanto o Ensino Médio tem tido baixa atencdo no
debate instado pelos impactos da BNCC na Geografia Escolar — ndo obstante as ameacas a
permanéncia da disciplina no curriculo nessa etapa da Educacdo Basica. Essas ameacas, que
se fazem valer mais pelo siléncio do que pela fala assertiva, podem ser apontadas em trés
movimentos abaixo descritos.
a) Movimento 1: a operacionalizacdo do Novo Ensino Médio

A articulacdo entre BNCC e o Novo Ensino Médio, quanto a desimportancia da
Geografia, esta clara na leitura que Santos (2019) faz dos descaminhos educacionais a partir
do Governo Temer (2016-2018). Ao se tornar desobrigada a oferta de Geografia, seus saberes
foram desprestigiados na escola. Como politica curricular, a reforma do Ensino Médio
curvou-se, em definitivo, aos ditames das avaliagbes externas, centradas em Lingua
Portuguesa e Matematica. Assume-se, mesmo que implicitamente, a perigosa ideia de que “é
importante apenas o que o agente avaliador disser que ¢”. E o avaliador (PISA, ENEM,
SAEB) age em consonancia com as orientagdes dadas por instituices comprometidas com o
mundo produtivo, como Banco Mundial, OCDE, Unesco, etc. A educagdo transforma-se, a

depender desses organismos, em mera instrucdo, em simples treinamento para que o sujeito
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seja mais “eficiente” no trabalho e, dessa forma, possa melhor contribuir para maximizagao
dos lucros.

A reforma curricular, feita a toque de caixa, escamoteia o0 verdadeiro sentido da
urgéncia sentida pelos educadores e pelos pesquisadores em educacdo. Mudancas curriculares
ndo sdo tdo prementes como séo a resolucdo dos problemas estruturais da escola brasileira,
que “precisa ser acolhida, equipada, recriada, revitalizada, enfim, melhorada, o que néo se da
tdo somente com mudangas curriculares” (SILVA, 2019, p. 8).

E assim que a geografia escolar sente, nesse inicio de século, o peso das decisdes
economicistas na educacdo, inspiradas em politicas de austeridade aplicadas as reformas
curriculares. Depois de quase dois séculos ilustrando o curriculo escolar, sua existéncia é
posta em xeque. E ndo porque tornou-se desnecessaria — alias, nunca antes se mostrou tao
importante, em tempos de globalizacdo pandémica e recrudescimento de negacionismos de
toda sorte.

Diferencas entre curriculos praticados ainda podem ampliar a desigualdade
educacional brasileira, a considerar as dificuldades que muitas escolas terdo em ofertar os
varios itinerarios formativos. Além disso, o novo curriculo do Ensino Médio, conquanto mira
no excesso de disciplinas, oferece uma concentracdo de disciplinas obrigatdrias exatamente
nos primeiros anos, a série em que se identifica maior evaséao e reprovacdo (RICETO, 2018).
O cinismo prevalece, tanto na falsa liberdade de escolha como na falacia de que o problema é
a existéncia de varias disciplinas e, por isso, a urgente necessidade no enxugamento do
curriculo, eufemismo para o processo de valorizar, na escola, alguns saberes em detrimento de
outros.

b) Movimento 2: a interdisciplinaridade sui generis da area de Ciéncias Humanas e
Sociais Aplicadas e a descontinuidade ao Ensino Fundamental;

No declarado intuito de “superar a fragmentacdo das politicas educacionais”
(BRASIL, 2018, p. 8), a BNCC acentua-a (CNTE, 2018). Na Geografia, em particular, isso é
evidente. Muitas das competéncias, das habilidades e dos conteddos mobilizados no Ensino
Fundamental sdo deixados de lado, desconsiderando a disposicdo legal da LDB, ja
mencionado, qual seja, consolidar e aprofundar esses conhecimentos. Mesmo a proposta
conceitual mais elogiavel no Ensino Fundamental — o “raciocinio geografico” e a “situagdo
geografica” — € praticamente descontinuada nos anos finais da Educagdo Basica (MELLO;
VITTE, 2019).
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O reconhecimento da Geografia em sua singularidade — entre as Ciéncias Humanas e
Naturais — ndo é feito pela BNCC. Ao enquadra-la em uma area, as demandas postas a
Geografia serdo em funcdo dessa area, pouco importando a identidade da Geografia na
escola, sedimentada por anos de préatica e pesquisa, e a correspondente natureza de seu saber
cientifico. O preco cobrado, nesse caso, ¢ a mobilizagdo de “meia geografia”. E “meia
geografia” ndo ¢ Geografia.

Além disso, a area de “Ciéncias Humanas e suas tecnologias”, vigente desde a
primeira versdo dos Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (PCNEM),
publicada em 1999, tornou-se “Ciéncias Humanas ¢ Sociais Aplicadas” na reforma do Ensino
Meédio e, consequentemente, modificada também na terceira versdo da BNCC. A inser¢do
inédita da qualificagcdo de ““sociais aplicadas” nao ¢ explicada; a primeira vista, a referéncia
mais imediata que aponta € para a classificacdo proposta pelo Conselho Nacional de
Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico (CNPq). Todavia, aqui se agrupam Direito,
Administracdo, Economia, Servico Social, etc., que ainda ndo tém lugar no curriculo escolar.
Assim, ¢ de se dar razdo a Siqueira (2019, p. 75) ao sugerir que, possivelmente, “aplicadas”
seja um qualificativo para potencializar “discursos acerca do mundo do trabalho”, subjugando
0s saberes das ciéncias humanas a racionalidade do mercado.

Ha clara hierarquizacéo de saberes, percebida a partir da nova gramatica curricular
utilizada para identificar os saberes no Ensino Médio (CHARRET; FERREIRA, 2019). Nao
ha mais disciplinas. A Geografia, portanto, deixa de ser, formalmente, uma disciplina no
Ensino Médio de acordo com a Lei n. 13415/17; Lingua Portuguesa e Matematica,
consideradas obrigatérias nos trés anos do Ensino Médio, sdo agora ‘“‘componentes
curriculares” — status ndo compartilhado pelas outras antigas disciplinas, agora reagrupadas e
renomeadas como “areas”. O que antes era pressuposto para interdisciplinaridade — isto &, 0s
saberes postos em contato em uma area, mas preservadas as suas caracteristicas
epistemoldgicas e ontolégicas — agora aponta para 0 esmaecimento das fronteiras
disciplinares.

De fato, na atual BNCC do Ensino Médio, reescrita apés a dissolucéo da equipe que
conduziu as duas primeiras versdes do documento, sequer ha competéncias e habilidades
associadas inerentemente a Geografia, consolidando o presente estado das coisas como o
principio do fim das disciplinas tais quais a conhecemos — e uma tendéncia internacional,
como demonstra, preocupadamente, Young (2011). Nesse metamorfosear do curriculo,

portanto, o que antes era disciplina, com excecdo de Lingua Portuguesa e Matematica, passa
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agora a ser area do conhecimento. Essas “fronteiras borradas” (CHARRET; FERREIRA,
2019) entre as antigas disciplinas (Geografia, Historia, Filosofia, Sociologia), que agora
congregam-se na area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, processam, na verdade, uma
mutacdo rumo a outra disciplina de fato — agora esvaziada de conteudo, reposicionada
perifericamente no curriculo e em reduzida carga horéria. Constata-se, aqui, uma guinada,
posto que radicalmente diferente, ao aludido pelas Diretrizes Curriculares do Ensino Médio,
que considerava as aprendizagens da area de Ciéncias Humanas derivadas “de conhecimentos
cientificos e disciplinares, os quais, em funcdo de suas tradi¢bes e procedimentos instituidos,
possuem atualmente estatutos epistemoldgicos proprios” (BRASIL, 2014b, p. 9).

Essa hierarquizacdo dos saberes e a posicdo privilegiada de Lingua Portuguesa e

Matematica

indicam movimentos nos quais sdo construidas as ‘verdades’ dos curriculos.
Neles, as disciplinas escolares, que vinham sendo significadas como
elementos relevantes na orientacdo das aprendizagens esperadas pelos
estudantes ao final do ensino médio, vao sendo raramente enunciadas,
estando submetidas as competéncias gerais de area, ainda que regulem o
sistema por meio do qual continuamos a pensar e produzir a organizacdo dos
curriculos. Uma evidéncia de tal regulacdo, como ja explicitado, emerge no
modo como a Lingua Portuguesa e a Matematica, diferentemente dos outros
componentes curriculares, permanecem estabilizadas no formato disciplinar,
com habilidades explicitamente detalhadas. Ou seja, 0 que é considerado
hierarquicamente mais importante parece estar mais fortemente regulado
pelas regras e padrbes que vieram, historicamente, constituindo os curriculos
escolares (CHARRET; FERREIRA, 2019, p. 1598).

Para agravar a situacdo da Geografia, vé-se que ela se mantém irreconhecivel nesse
grupo. Sua classica identidade, enquanto disciplina escolar, ausenta-se: a interface entre
ciéncias naturais e ciéncias humanas que sempre a caracterizou encontra-se obliterada. Ha
pouco de “natureza” nas Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas. De sua identidade
epistemoldgica, com referéncia na Geografia Cientifica, pouco se vé também, uma vez que se,
atualmente, “ndo mais servem os registros puros de Geografia Fisica diante da natureza
hibridamente socializada [...] também ndo servem os de uma Geografia Humana pura.”
(MOREIRA, 2002, p. 59).

C) Movimento 3: 0 esvaziamento da natureza no discurso geografico.

A geografia escolar, anterior a propria organizacdo do saber geografico na academia,
principiou-se como “estudos corograficos”. Esses estudos, essencialmente descritivos,
abordavam as caracteristicas naturais e humanas de determinado local. Na escola, desde o
principio, trabalhou-se a “geografia fisica” e a “geografia humana”, mantidas “em gavetas” e
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sob o rétulo Unico de Geografia. Enquanto ciéncia, a Geografia estabeleceu-se em terreno
fronteirigo, abastecendo-se do necessario conhecimento tanto das “ciéncias naturais” quanto
das “ciéncias humanas”, um saber unitario que nao tardou, em func¢dao das varias
especializacOes cientificas, a também se fragmentar (MOREIRA, 2008).

Para o propo6sito desse texto é necessario, agora, um paréntese. Nao estamos, aqui, a
defender que se mantenha, na Geografia, o estudo compartimentado da natureza. A
centralidade da Geografia estd no tempo humano. Todavia, a abordagem do tempo natural
(geoldgico, por exemplo) e de processos naturais é fundamental para que fenémenos possam
ser geograficamente compreendidos. Quando conversamos sobre aquecimento global e seus
impactos ou sobre os recorrentes Obitos provocados por deslizamentos de terra em &reas
urbanas ocupadas por populacdo marginalizada, tdo comuns ano apds ano nas cidades
brasileiras, exige-se, antes, que saibamos como as temperaturas distribuem-se pelo planeta
ou como funciona o modelar do relevo. Os fenémenos fisicos e humanos sdo parte da
engrenagem que compde a estrutura explicativa da Geografia. Portanto, ndo é possivel
descartar a natureza (e seu estudo) no ensino de Geografia. Integra-la a analise geogréfica,
sem fragmentacdo, ainda é um desafio para a Geografia na escola — e também para a ciéncia,
uma vez que “rejeitar a dicotomia e o dualismo € uma coisa; supera-los consistentemente no
plano operacional, outra bem diversa” (SOUZA, 2019, p. 62).

A permanéncia da dualidade “fisico/humana”, presente tanto na academia como na
escola, foi intensamente criticada a partir da renovacdo da Geografia Critica, ocorrida ainda
nos anos 1970. Um recurso argumentativo bastante utilizado, a partir de entdo, e como
proposta de supera¢do do dilema, foi considerar, a luz da dialética marxista, a “natureza”
como “recurso natural”. Duas consequéncias imediatas sdo sentidas posteriormente, registram
Suertegaray e Rossato (2015, p. 154), “pois de um lado favoreceu o debate sobre a relacdo
natureza e sociedade, fundamental a geografia, e de outro considerou desnecessario 0
reconhecimento da dinamica da natureza nos estudos geograficos”.

No entanto, o despertar das pautas ambientais no final do século repercutiu também
no ensino de Geografia, revalorizando o discurso sobre a natureza. A discussdo acerca da
degradacdo ambiental, derivada do modelo de exploracdo e consumo da sociedade capitalista,
conduziu a uma requalificacdo de temas ligados ao clima, ao bioma, ao solo, as aguas, e essa
tematica foi incorporada aos documentos curriculares. Alids, o conceito de “ambiente”, em si,
é uma das apostas da Geografia para consecucio de seus esforgos integradores (ARAUJO,
2018).
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Certamente traz pouca polémica, hoje, afirmar que é uma Geografia insuficiente
aquela que se propbGe desenvolver o raciocinio geografico a0 mesmo tempo que
ignora/subvaloriza os componentes fisico-naturais do espa¢o. Ha muito sabemos que a
Geografia “ndo pode prescindir de uma abordagem fisica sob pena de subtrairmos a base
material onde a produgdo espacial se desenvolve” (CASTROGIOVANNI, et al, 2007, p. 64).
Todavia, ndo é, reforcamos, o estudo da natureza per si, mas submetido ao esforco
empreendido pela Geografia em estudar “as relagdes espaciais entre coisas e eventos, naturais
e culturais” (COLANGELO, 2019, p. 192). Contudo, a BNCC, especialmente no documento
destinado ao Ensino Médio, mantém-se lacunar em relacdo a natureza. Batista, David, Feltrin
(2019, p. 14), ao identificarem essa auséncia, apontam para incoeréncia do documento, uma

Vez que

pretende-se, por exemplo, que se discutam questdes ambientais. Como fazer
efetivamente uma discussdo articulada e aprofundada das tematicas centrais
ao ensino de Geografia se a relacdo sociedade-natureza, foco da ciéncia
geografica, é comprometida? Nao se pode compreender impacto ambiental,
por exemplo, sem as dimensdes sociais e naturais da Geografia. Assim, 0
curriculo da BNCC, apesar de trazer elementos e tematicas coerentes para
algumas areas, por outro lado, fragiliza a Geografia e compromete o0 seu
objeto de estudo.

Nesse sentido, a fragilidade apresentada pela Geografia na BNCC esta em harmonia
com a sua desimportancia formal na reforma do Ensino Medio, reforcando a necessidade de
lidar com as duas politicas educacionais (reforma e BNCC) dentro de um mesmo conjunto de
politicas publicas. A dltima versdo da BNCC colaborou para piorar o cenario. Antes, as
disciplinas componentes da area expunham suas competéncias especificas. Ajustadas ao
espirito redutor do curriculo de formacdo geral da Reforma do Ensino Médio, a BNCC
continuou com as competéncias gerais complexas e excluiu as competéncias por disciplina.
Como consequéncia, a Geografia mantéve-se modesta, marginalizada na area por sua
condicdo hibrida (conhecimentos tributarios das Ciéncias Sociais e Naturais), enquanto 0s
vinculos entre as demais disciplinas (Histdria, Sociologia e Filosofia) se dado mais
fluidamente. Essa condigéo especifica de organizacdo da BNCC permite, por exemplo, dizer
que, em termos de competéncias e habilidades, a area de Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas foi sociologizada (SILVA; ALVES NETO, 2020).

De fato, das seis competéncias especificas estabelecidas para a area, apenas duas

delas fazem alguma aproximagéo aos aspectos fisico-naturais: a primeira delas (1) fazendo
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referéncia a “processos ambientais”, e a terceira (3) remetendo aos impactos ambientais
decorrentes da relagéo entre a sociedade e a natureza.

No desdobramento dessas duas competéncias, essas limitacbes ficam ainda mais
claras. De novo, os “processos ambientais” sdo mencionados em duas habilidades:
“identificar, analisar e comparar diferentes fontes e narrativas expressas em diversas
linguagens, com vistas a compreensao [...] de processos [...] ambientais” (habilidade 101), e
“elaborar hipdteses, selecionar evidéncias € compor argumentos relativos a processos |[...]
ambientais [...] com base na sistematizacdo de dados e informagdes de diversas naturezas”
(habilidade 103). E dificil traduzir essas habilidades disciplinarmente e, assim, mobilizar
contetidos da Geografia quando se ausenta qualquer referencial, na BNCC do Ensino Médio,
para o conceito de “processo ambiental”. Uma indicagdo de possiveis significados aparece na
primeira versao da BNCC, na habilidade CHGE4FOAO004, do 4° ano do Ensino Fundamental:
“conhecer as principais caracteristicas e os processos ambientais (clima, relevo, vegetagéo,
hidrografia)” (BRASIL, 2015, p. 272). No entanto, tratar “processos ambientais” como uma
totalidade da tematica fisico-natural, mesmo que posta aqui fragmentadamente, é apenas
observada nessa habilidade, e en passant. No mais, o “ambiental” aparece, sempre, COmo uma
adjetivacdo parelha a “politico”, “econdmico”, “cultural”, “social”, para caracterizar
processos e fendmenos. Assim o seria para aludir a presenca da Geografia? Ndo pensamos
que seja. O apelo “ambiental” ja é assumido, na BNCC, por disciplinas de diferentes areas, da
Biologia a Quimica, da Fisica a Lingua Portuguesa... em todas elas se encontram
preocupacgoes relacionadas ao ambiente. Em outras palavras: o “ambiental” ndo expressa, no
documento, a identidade da Geografia, por mais generosos e otimistas que estejamos em ali
encontra-la.

Na competéncia (3), hd& mencdo a impactos socioambientais decorrentes da
exploracdo de recursos naturais e atividades agropecuarias (habilidade 302), do consumismo
(habilidade 303), praticas de instituicdes governamentais, empresas ou individuo (habilidade
304) e dos diferentes modelos socioeconémicos no uso dos recursos naturais (habilidade 306),
em que os estudantes deverdo analisa-los e avalid-los. Alias, usar expressamente “recursos
naturais” indica, muito, as limitagdes dadas a um curriculo de Geografia que veja os aspectos
fisico-naturais meramente como recursos.

De qualquer forma, os enunciados das competéncias e das habilidades abusam, em
muitas situacBes, da amplitude de seu alcance, alargando as possibilidades de multiplos

entendimentos quando de forma menos restrita, direta e objetiva estejam redigidos. Sene
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(2016, p. 08) teve essa mesma impressdo ao analisar a primeira versdo, indicando que, de téo
amplos os comandos, “se torna dificil deduzir conteudos de aprendizagem a partir deles”.
Talvez seja uma vantagem para uma ‘““area” que, em fun¢do de uma politica que preze a
contencdo de gastos e o enxugamento de folha de pagamento, veja-se reduzida (ou
promovida, a depender do olhar) a “disciplina”. Um soci6logo que leia todas as competéncias
e habilidades certamente ndo reclamara da auséncia de um gedgrafo ao lado, uma vez que o
approach de sua area (SILVA, 2020) apresenta condi¢bes de conduzir o que se pede de
“ambiental” em uma hipotética disciplina de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas — a
considerar o contexto de livre interpretacdo tdo permissiva, oferecida pela plasticidade de
sentido das competéncias da area.

Dessa forma, a Geografia presente na BNCC foi enquadrada tal qual um cansado
viajante no mito de Procusto®. Se parte da Geografia extrapola os limites das Ciéncias
Humanas e Sociais Aplicadas, decepemo-na! E aqui se anuncia uma dupla ruptura.

A primeira, j& mencionada entre o Ensino Fundamental e o Ensino Médio, ocorre
qguando o exigido aprofundamento dos conhecimentos apresentados no Ensino Fundamental,
conforme dispositivo legal, é ignorado. Os efeitos sdo ainda mais danosos a Geografia quando
se depara com sua incerta situacao no curriculo escolar do Ensino Médio.

Quanto a segunda ruptura, mesmo se assegurada a presenca da Geografia em algum
sistema escolar por forca de algum estado brasileiro que fuja a légica curricular dominante, a
disciplina ainda pode se encontrar vitima da acdo procustiana da BNCC. Isso afeta
diretamente temas caros a Geografia e ligados aos aspectos fisico-naturais. Contetidos ligados
a geomorfologia, por exemplo, sdo trabalhados, geralmente, no Ensino Fundamental em seu
sexto ano. Enquanto, por um lado, se recomenda, com base em estudos sobre o
desenvolvimento intelectual das criancgas, trabalhar com conhecimentos ligados a vivéncia
cotidiana do puablico (11-13 anos), por outro, o nivel de abstracdo exigido dificulta a
aprendizagem de conteidos que envolvam “tempos longos” (como € o tempo
geomorfoldgico). Aqui se da uma “inadequacio cognitiva” (ASCENCAO; VALADAO, 2016,
p. 203), uma demanda posta pelo Ensino Fundamental que muito dificilmente sera resolvida
no novo Ensino Médio lastreado na BNCC.

Por fim, as auséncias ndo se ddo apenas nos aspectos fisico-naturais da Geografia.
Azevedo e Giordani (2019) e Santos e Silva (2021) apontam, com raz&o, a invisibilidade dos
marcadores de género e raca na ultima versdo da BNCC. A considerar o contexto historico de

elaboracdo da versdo final, temos aqui tracos do conservadorismo que tomou o pais nos
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ultimos anos, claramente representados, no Brasil, pelo Escola Sem Partido (ESP), grupo mais
visivel da militancia conservadora na educagdo. Assim, enquanto, de um lado, exige-se um
ensino “neutro”, desprovido de “ideologia” (como se a requisi¢cdo de neutralidade ndo fosse
essencialmente ideoldgica...), de outro, elabora-se demandas geralmente centradas em alguma
interpretacdo distorcida sobre alguma politica destinada @ minoria — como ocorreu com 0
ilusorio “kit gay”, atribui¢do dada ao material didatico preparado para acGes pedagogicas

contra a homofobia.

Considerac0es finais

Nunca antes na histdria desse pais 0 negacionismo esteve tdo pautado como verdade
no senso comum do brasileiro. Nunca antes na histéria desse pais a instrucdo escolar fez-se
tdo necessaria. Duas sentencas que se complementam, mas, em movimento antagnico,
chocam-se com a decisdo de uma trgica politica curricular que anuncia o ocaso da Historia,
da Geografia, da Biologia, da Fisica e da Quimica. Concomitantemente, assistimos,
perplexos, fendmenos crescentes como o analfabetismo politico (ndo no sentido popular
brechtiano, de se abster de politica. Aqui, temos 0 ativismo contra si préprio, a moda da
ovelha que, esquizofrenicamente, vé-se lobo no espelho e inclui-se nas fileiras da alcateia a
auxiliar na promocdo de valores lupinos), o terraplanismo, o rugir do movimento antivacina,
enfim, o descrédito, de uma forma geral, ao conhecimento cientifico.

A partir das discussdes levantadas, € possivel identificar algumas
tendéncias/perspectivas que podem justificar discursos sobre a extingdo da geografia no
curriculo escolar do Ensino Médio. (1) No Novo Ensino Médio h& pouco apre¢o ao ensino da
ciéncia, de uma forma geral, 0 que compromete o0 sentido propedéutico (preparatorio,
introdutorio) do Ensino Medio para os estudos superiores, e assim atinge a todas as
disciplinas, exceptuadas as obrigatérias por lei. (2) Pesa contra a Geografia a sua pouca
vocagdo a instrumentalizacdo para o mercado de trabalho. (3) A formacdo para cidadania esta
em baixa em um Ensino Médio que se preza, essencialmente, pelo tecnicismo em conexdo
intima com o setor produtivo. (4) Sociologia e Filosofia, que consideram prioridade uma
solida formacdo cidada ao pensar a sociedade criticamente, j& estdo como estudos obrigatorios
na Lei n. 13.415/17 e, dessa forma, a generosa concessdo as disciplinas desinteressantes
(aquelas sem aplicacdo pratica e imediata na maximizacdo de lucros) preencheria, nessa

perspectiva, a cota de conhecimentos sem utilidade. (5) Esmaecer as fronteiras entre as
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disciplinas e diminui-las em carga horéaria favorece terreno para a construgdo de uma nova
disciplina (como Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas) e tem papel fundamental no
enxugamento de gastos do Estado: deixa de ser obrigatdria a presenca de quatro professores
(Filosofia, Geografia, Historia, Sociologia) e, na auséncia deles, contrata-se um apenas
(preferencialmente um profissional polivalente licenciado em Ciéncias Humanas).

Por fim, o contexto ndo é muito animador; é, na verdade, as vezes, desesperador.
Chris Gardner, personagem vivido por Will Smith em “A procura da felicidade”, filme
estadunidense de 2006, possa, talvez, nos inspirar na resiliéncia frente ao desalento
proporcionado por um cendrio tdo adverso. Guardadas as devidas proporcGes (toda analogia
tem seu risco), o professor de Geografia na escola de Ensino Médio encontra-se, como
Gardner, aturdido frente a tantas perdas anunciadas. Dai a importancia de nos insurgirmos
contra 0 que nos é imposto e, também, de jamais nos esguecermos de como a
interdisciplinaridade somente se efetivara se estivermos conscientes da natureza e propositos
de nossa prépria disciplina. Do contrério, continuaremos a procurar, em vao e sem
referenciais para nos sulear'®, uma Geografia na Escola.

Resistir é necessario. Para isso, temos o chdo da sala de aula ao nosso favor — seja na
formacdo dos professores nas universidades, seja nos cursos de formagdo continuada nos
sistemas escolares, seja na propria sala de aula do Ensino Médio. E uma das fragilidades da
BNCC imaginar que um curriculo prescrito corresponderd, de fato, a um curriculo praticado.
As recontextualizacBes acontecerdo (como sempre acontecem), e a pratica na sala de aula é o
que demarcard, efetivamente, a Geografia na escola brasileira. Esta € mais uma tarefa uma

colocada a nds, como professores de Geografia.

Notas:

Proposta de formagao educativa que contemple o ser humano integradamente: fisica, mental, cultural, politica e
cientifica, isto é, “uma formag¢do multidirecional, que compreende o desenvolvimento integral do educando em
sua totalidade” (BERNARDES, 2020).

ZAté porque tais problemas sdo, nessa leitura economicista, subestimados. Veja, por exemplo, o caso dos
relatorios do Banco Mundial desaconselhando investimentos na carreira docente. Na leitura dessa supranacional
instituicdo financeira, os salarios dos professores no Brasil sdo adequados, posto que equivalentes aos pagos em
paises com semelhantes indicadores de renda per capita, acrescidos do fato de que, aqui, hd vantagens
previdenciarias que ndo se vé sequer em paises europeus. Além disso, a gravidade do problema educacional
brasileiro, nessa leitura, estaria no excesso de professores, provocando ineficiéncia. A saida, nesse caso, seria
aumentar o tempo dos professores em efetivo ensino — na conta do Banco Mundial, o ideal seria 85% de sua
carga horaria aplicada em sala de aula — e ndo substituir os professores que se aposentam (SOARES, 2020;
GIROTTO, 2018).

3“Whereby increasing segments of the population are morally written off as no longer exploitable and hence
irrelevant to capital accumulation. Why bother caring for them at all, let alone educating them? Such a question
is implicit in current neoliberal policies that are altering the moral status of the “unprofitable” human being
toward throwaway precariousness and irrevocable degradation”.
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4 “Ao contrario do que diz ministro, se engenheiros viram uber, a culpa niio é da universidade”, Disponivel em
https://www1.folha.uol.com.br/educacao/2021/08/ao-contrario-do-que-diz-ministro-se-engenheiros-viram-uber-culpa-nao-e-da-universidade.shtml. Acesso em 14 nov 2021.
SA tdo propagandeada atratividade da reforma tem sido superestimada por seus idealizadores, a julgar pelas
primeiras pesquisas entre 0s jovens que cursam o Ensino Médio, e isso mesmo apds intensas campanhas
midiaticas a favor da reforma voltadas para o publico jovem. Na mais recente delas (FSBPESQUISA, 2021),
encomendada pelo Sistema S, entusiasta da reforma, e aplicada entre dois mil estudantes da rede publica (dois
grupos de mil estudantes, representando o Novo Ensino Médio e o Ensino Médio Tradicional), o nivel de
satisfacdo considerado “muito satisfeito” do Ensino Médio Tradicional supera o do Novo Ensino Médio (17% e
15%, respectivamente); a resposta “sim, totalmente”, para a pergunta “a escola ajuda a definir o futuro e a
desenvolver competéncias?” mostrou também a desconfianca com as mudangas (39% e 32%,
respectivamente).Como ponto alto, o principal motivo apontado para “pensar em parar de estudar” era externo a
escola (necessidade de trabalhar), desconectada, portanto, da atratividade, ou falta de, do Ensino Médio. Outra
pesquisa (REDE MARISTA, 2020), essa voltada para estudantes da rede privada (sistema Marista), constatou
que o nivel de importancia dado pelos estudantes para um bom ensino médio, utilizando uma escala likert de
cinco pontos (nada importante, pouco importante, indiferente, importante e muito importante), apontava
primeiramente para a qualificacdo dos professores (muito importante, 90,58%). A importancia dos conte(idos
profissionalizantes foi identificada como importante por pouco mais da metade dos estudantes (muito
importante, 54,16%), a frente, segundo leitura desses estudantes, apenas de “funcionarios atenciosos” (muito
importante, 53,16%), “uso de metodologias diferenciadas” (48,82%) e “uso de tecnologias” (46,36%). Do
universo pesquisado, apenas 19,42% dos estudantes apresentaram interesse em trabalhar ap6s o término do
Ensino Médio.

8Universidade deveria ser para poucos”, diz ministro da Educagio de Bolsonaro. Disponivel em:
https://www1.folha.uol.com.br/educacao/2021/08/universidade-deveria-ser-para-poucos-diz-ministro-da-
educacao-de-bolsonaro.shtml. Acesso em 29 out. 2021.

"“Ideia de wuniversidade para todos ndo existe”, diz ministro da Educagdo. Disponivel em:
https://valor.globo.com/brasil/noticia/2019/01/28/ideia-de-universidade-para-todos-nao-existe-diz-ministro-da-
educacao.ghtml. Acesso em 29 out. 2021.

8Disponivel em https://www.youtube.com/watch?v=amGQ5adFjbU. Acesso em 28 out. 2021.

Na mitologia grega, Procusto era um gigante dono de uma estalagem. Quando um viajante por l4 se hospedava,
era submetido a um teste ao dormir: se a estatura do hospede excedesse a dimensao da cama, parte do corpo era
amputada; se fosse menor que a cama, seu corpo seria alongado a forca até a justa medida do leito.

A expressdo foi criada por Marcio D’Olne Campos, com formacio em Fisica (Doutorado pela Universite des
Sciences et Techniques du Languedoc, em Montpellier, Franca, em 1972), mas, desde os anos 1980, pesquisador
em antropologia. O termo foi utilizado pela primeira vez em 1991 em “A arte de sulear-se”, e alcangou
popularidade quando Paulo Freire, em 1992, dele fez uso em “Pedagogia da Esperanga”. Por essa razdo, ainda
hoje a maioria das referéncias ao termo remete-se a Freire, ndo a Campos. “Sulear-se” ¢ o subversivo termo a
substituir o “nortear-se”, posta a referéncia colonizadora, ideoldgica e dominadora deste. Essa discussdo é
apresentada em “A origem do Sulear” (disponivel em: https://iela.ufsc.br/noticia/origem-do-sulear; acesso em 19
nov. 2021). O artigo “A arte de sulear-se” encontra-se disponivel em https://sulear.com.br/beta3/wp-
content/uploads/2017/03/CAMPQOS-M-D-A-Arte-de-Sulear-1-1991A.pdf (acesso em 19 nov. 2021).
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