A TRANSDISCIPLINARIDADE E O AMBIENTE ESCOLAR:
(RE)PENSANDO AS RELAGOES INTERPESSOAIS E ESCOLARES

TRANSDISCIPLINARITY AND THE SCHOOL ENVIRONMENT: RETHINKING INTERPERSONAL AND SCHOOL RELATIONS

Resumo: O presente artigo analisa e discute a (ndo) utiliza¢do da
Transdisciplinaridade  como  ferramenta na  Educagao,
problematizando e reconstruindo as relagdes interpessoais e
escolares. O recurso metodologico utilizado, foi uma pesquisa
bibliografica, de carater qualitativo, que buscou subsidios nas
ideias de tedricos como: Foucault (2002), Morin (2004),
Maturana (2006), dentre outros. Apresentando as dificuldades de
trabalhar as redes de afetos de modo transdisciplinar na
educagdo, visto que, os padrdes pedagdgicos que sustentam as
redes de ensino nas escolas, ndo perspectivam o ensino de modo
transdisciplinar. O artigo apresenta o processo de insercdo das
praticas transdisciplinares na Finlandia e a possibilidade de
transformacdo que poderia ser somada nas redes de ensino
futuramente.
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Abstract: This article analyzes and discusses the (non) use of
Transdisciplinarity as a tool in Education, questioning and
reconstructing interpersonal and school relationships. The
methodological resource used was a bibliographical research, of
a qualitative nature, which sought subsidies in the ideas of
theorists such as: Foucault (2002), Morin (2004), Maturana
(2006), among others. Presenting the difficulties of working the
networks of affections in a transdisciplinary way in education,
since the pedagogical standards that support the teaching
networks in schools do not envisage teaching in a
transdisciplinary way. The article presents the process of
insertion of transdisciplinary practices in Finland and the
possibility of transformation that could be added to education
networks in the future.
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1. INTRODUGAO

A percepgao construida historicamente sobre a sociedade,
seus fenomenos e costumes/cultura, escrevem sobre grande
parte das perspectivas que se tem sobre comportamentos e
funcionamentos sociais. A pesquisa proposta busca
compreender por meio de releituras bibliograficas, a
correlacdo existente entre emocgdo, transdisciplinaridade e
ensino, perspectivando, por conseguinte, um ensino que seja
integral e  compreenda as  pluralidades e a
multidimensionalidade dos seres. Sendo assim, ¢é interessante
perceber que:

[...] a0 nos declararmos seres racionais vivemos uma cultura
que desvaloriza as emogdes, e ndo vemos o entrelacamento
cotidiano entre razdo ¢ emoc¢do, que constitui nosso viver
humano, ¢ nido nos damos conta de que todo sistema
racional tem um fundamento no emocional. (MATURANA,
2002, 15 p.).

Descartes e Kant foram alguns dos filosofos que
contribuiram para o fortalecimento do pensamento racional. O
ideario que surge nesse periodo, denomina o pensamento
cientifico, mas ndo so6, como fundamentalmente gerado pelo
racional. Havendo assim, uma separacdo entre sujeito e
objeto; corpo e espirito. Nesse sentido posteriormente, surgira
novas percepgdes que compreendem essas relacdes de
maneira diferente, uma delas ¢ a teoria da complexidade

desenvolvida por Morin, que vaienxergar os seres para além
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de seres histdricos e socioculturais, compreendendo-os como,
[...] ser histdrico, social, cultural, ser bioldgico, cognitivo,
pleno de subjetividade,psicoafetivo e enigmatico, ser de razio,
emocdo e corporeidade. (PINHO; et al. 2018, 283 p.)

O Paradigma da Complexidade, formulado por Edgar Morin,
ndo pretende destruir ou acabar com a 16gica do Paradigma do
Ocidente formulado por Descartes — que defende a disjungao
entre espirito e matéria, filosofia e ciéncia, alma e corpo, e
domina o mundo cientifico e cultural do ocidente —, mas
integrar-se a essa logica no sentido de desenvolver métodos,
metodologias e conhecimentos novos na tentativade solucionar
os problemas da sociedade atual, que ndo sdo problemas
apenas atuais, mas problemas que se arrastam na vida e no
cotidiano dos individuos por centenas de anos.(PINHO; et al.
2018, 283 p.)

De acordo com BARROS E ARRUDA (2010):

O olhar da complexidade é a constatacdo da constitui¢do
multidimensional dos homens e seus ambientes. Trata-se de
considerar que elementos que costumavamos separar
antagonicamente (como razio e corpo, cognicdo e emocao,
natureza e cultura), participam de redes de interdependéncias e
relagdes complexas. (POMBO-de-BARROS; ARRUDA. 2010,
352 p.)

Ao compreender sobre a correlagdo existente entre corpo,
espirito, sujeito, emogdo, cultura, e tudo aquilo que forma e
constitui o ser, fica evidente a necessidade desses principios
caminharem juntos, visto que, percorrem e constituem as




relagdes escolares e interpessoais. Percebendo que, “a vida
humana ¢é propria de uma redeentrelagada e inseparavel do Eu
com o Outro, e o individuo se constréi com o que essa rede
lhe possibilita, modificando-se e modificando o ambiente do
qual faz parte”(POMBO-de-BARROS; ARRUDA. 2010, 352

p.).
2 EDUCACAO E TRANSDISCIPLINARIDADE

O processo de ensino e aprendizagem por meio de
praticas pedagodgicas e saberes especificos advindos dos
seres, ¢ vinculado as circunstdncias comuns em que vive esse
mesmo individuo. O termo transdisciplinaridade que por
vezes se reconhece como de dificil entendimento, se define
como uma teoria do conhecimento e didlogo entre as
diferentes areas do saber, busca complementaridade e
inovacdo dentro do ensino e aprendizagem, por meio da
soma de saberes e praticas. A transdisciplinaridade é, assim,
proposta como o paradigma cientifico que permite a melhor
compreensdo dessa multidimensionalidade. O objetivo ¢ a
articulagdo de diferentes teorias, com focos diferentes, que
podem enriquecer seu corpo tedrico mutuamente. (POMBO-
de-BARROS; ARRUDA. 2010, 352 p.)

[...] a busca da transdisciplinaridade na construgdo de
projetos educativos ndo pode ser, a nosso ver, considerada
formulada para os males do ensino, nem a busca de um
saber unificado, mas fundamentalmente, uma postura critica
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diante do mundo, do conhecimento e do ensino. (FONSECA,
2003, 107 p.)

No Primeiro Congresso Mundial de Transdisciplinaridade,
ocorrido na década de90, se desenvolveu um documento com
principios fundamentais, ideais transdisciplinares, denominado
de Carta da Transdisciplinaridade e sistematizado por Edgar
Morin, Basarab Nicolescu e Lima de Freitas. A Carta da
Transdisciplinaridade, rompe com o conceito disciplinar a que
a sociedade esta submetida, ressaltando a necessidade de um
olhar global do ser humano. Com o crescimento dos saberes se
instaura a desigualdade entre os povos que t€m e os que nao
tém acesso a esse conhecimento, estabelecendo relacdes de
desigualdade progressivas nas nagdes. Esta proposta na
educacdo com didaticas reformuladas de ensino, onde
professores/as capacitados/as possibilitem para o ensino uma
ampliagdo de saberes, auxiliando seus/as alunos/as a
expandirem o universo da criatividade e curiosidade no seu
desenvolvimento  emocional e intelectual. Conforme
MENEZES (2001):

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) orientam para
alguns principios basicos da educacdo que seriam o
pluralismo de ideias e concep¢des pedagdgicas, na
perspectiva da inter, multi e transdisciplinaridade.
(MENEZES, 2001)

A partir desse elemento norteador das praticas
pedagogicas, se faz necessario uma discussao na tentativa de




compreensdo e futura inclusdo de praticas transdisciplinares
na educagdo brasileira. No artigo, A transdisciplinaridade
como uma resposta a sustentabilidade de Ubiratan
D’Ambrozio (2011), o autor conceitua o termo:

O essencial na transdisciplinaridade reside numa postura de
reconhecimento que ndo ha espago e tempo culturais
privilegiados que permitam julgar e hierarquizar, como mais
correto ou mais certo ou mais verdadeiro, complexos de
explicacdo e convivéncia com a realidade que nos cerca. A
transdisciplinaridade repousa sobre uma atitude aberta, de
respeito mutuo e, mesmo, humildade, com relagdo a mitos,
religides e sistemas de explicagdes e conhecimentos,
rejeitando qualquer tipo de arrogancia e prepoténcia. A
transdisciplinaridade é, na sua esséncia, transcultural.
(D°’AMBROZIO, 2011)

Conforme Morin (2004):

A missdo maior do educador é, portanto, fazer com que a
educacdo favorega e estimule o pleno emprego da
inteligéncia geral. Esse pleno emprego exige o livre
exercicio da faculdade mais comum e mais ativa na infancia
e na adolescéncia, a curiosidade, que muito frequentemente
¢ aniquilada pela instrugdo, quando, ao contrario, trata-se de
estimula-la ou desperta-la, se estiver adormecida. Trata-se,
desde cedo, de encorajar, de instigar a aptiddo interrogativa
e orienta-la para os problemas da nossa condi¢do e de nossa
época. E evidente que isso ndo pode ser inserido em um
programa, s6 pode impulsionado por um fervor educativo”
(MORIN, 2004, 22 p.)
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A transdisciplinaridade nos ambientes escolares,
possibilitaria uma releitura das relagdes cotidianas, tanto
individuais - as quais os seres se reconhecam, se
compreendam e se constroem -; quanto as relagdes coletivas,
possibilitando um melhoramento no funcionamento escolar, a
fim de perceber que, “o educar se constitui no processo em que
a crian¢a ou o adulto convive com o outro e, a0 conviver com
o outro, se transforma espontaneamente, de maneira que seu
modo de viver se faz progressivamente mais congruente com o
do outro no espaco de convivéncia”. (MATURANA, 2002, 29
p.)

O sujeito ndo pensa e age apenas de acordo com uma
racionalidade interior, mas também com o seu mundo exterior;
caminhamos hoje para uma ideia de racionalidade humana
social e historicamente construida. A possibilidade da
compreensdo hermenéutica nos leva a um tipo de educagéo,
como processo formativo, que vincula o “eu” e o mundo, dar
sentido aquilo que ndo vem s6 de noés mesmos, mas ¢ quando
se reconhece as produgdes culturais validas que abrem o
mundo e que vém enriquecer nossa propria interioridade, nossa
identidade no mundo, através do sentido da alteridade: isso
significa compreender o outro e o saber cultural. (ARANTES,
12p.)

Nesse sentido, as relagdes existentes entre o eu e o outro,
perpassam a constru¢do da identidade dos seres, que em um
dado espago temporal de suas vidas sdo pertencentes ao
ambiente  escolar, sendo esse ambiente formador,




transformador e educativo. Assim sendo, a perspectiva do
ensino de modo ftransdisciplinar ¢ a de contribuir na
construcdo e percepcao dos sujeitos/as/es, de modo integral,
abrangendo suas vontades, realizacdes, perspectivas,
emocoes, razoes, etc.

3. CAMPO DOS AFETOS NO AMBIENTE ESCOLAR

Em se tratando do sentido cultural e a compreensao do
outro, o olhar para os espagos coletivos, especialmente para
os espagos de formacdo, se faz necessario. O ambiente
escolar é um desses espacos que tem como base fundamental
a perspectivacdo da formagdo dos seres, como seres sociais
que se integram, interagem, constroem e desconstroem.
Sendo assim, é interessante perceber que, “a cultura ndo
provoca apenas a repressdo, mas favorece a criatividade e a
adesio a  valores  compartilhados.  Portanto, o
desenvolvimento da subjetividade individual estd fortemente
ligado ao meio social, a criatividade e a mediagdo dos
afetos”. (POMBO-de-BARROS; ARRUDA. 2010, 355 p.)

O amor ¢ a emogdo que constitui o dominio de condutas em
que se da a operacionalidade da aceitagdo do outro como
legitimo outro na convivéncia, ¢ ¢ esse modo de
convivéncia que conotamos quando falamos do social. Por
isso, digo que o amor é a emogdo que funda o social. Sem a
aceitagdo do outro na convivéncia, ndo ha fendmeno social.
(MATURANA, 2002, 23-24 pp.)
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O meio social possibilita a convivéncia multipla dos seres,
as diferentes ragas, culturas, ectnias, sexualidades,
religiosidades, etc, que se cruzam nesse momento,
especialmente no espaco escolar, onde os seres t€m uma carga
de convivéncia com a diferenca e a pluralidade, ndo s6 de
modo disciplinar. A emoc¢ao e os sentimentos durante a jornada
da vida, nfo s6 na jornada escolar, caminha junto ao
desenvolvimento humano, que percorre o campo individual e
das relacdes afetivas, assim sendo, [...] uma crianga que nao se
aceita e nao se respeita ndo tem espaco de reflexdo, porque esta
na continua negagdo de si mesma e na busca ansiosa do que
ndo é e nem pode ser. (MATURANA, 2002, 31 p.)

A ndo aceitagdo nasce no campo das emogdes e percorre as
identidades, os sentimentos, constituindo uma rede que se
interliga, de questdes individuais e afetivas que podem
prejudicar os alunos, alunas e alunes no seu desenvolvimento
escolar, por isso, a transdisciplinaridade seria tdo relevante no
sentido multidimensional de ler os seres, ¢ avangar frente aos
desafios de combate a preconceitos diversos que sdao velados,
visto que, “[...] a escola tem produzido a exclusdo daqueles
grupos  sociais  cujos  padrdes  étnico-culturais  ndo
correspondem aos dominantes”. (CANEN, 2001, 207 p.)

A preocupagdo precisa estar voltada para a integragao dos
valores humanos na gestdo do conhecimento e nas praticas
formativas. Por isso, faz-se necessaria a construcdo de um
olhar transdisciplinar e da ecologia dos saberes para que os
valores humanos de liberdade, solidariedade, convivéncia,




harmonia e equilibrio com a natureza sejam eixos na
formagdo do cidaddo planetario. (SUANNO, 2009, 8335 p.)

Ao olharmos para a estrutura escolar, se percebe a
influéncia do pensamento racional, que desmembra aspectos
importantes para constitui¢do dos seres, 0 modo como tudo é
dividido no ensino, de modo disciplinar, individual e sem
correlagdes. O olhar que deve ser direcionado para o ambiente
escolar deve contemplar a diversidade e a pluralidade dos
seres, percebendo assim, a importancia da, [...] construgdo de
propostas pedagogicas capazes de garantir o principio que
funda e justifica a educagdo escolar: o desenvolvimento pleno
do educando nas suas multiplas dimensdes: cognitivas,
sociais, politicas, afetivas, éticas e estéticas. (FONSECA,
2003, 99 p.).

Segundo Fonseca (2003), o ensino ¢ vital nas relagdes
humanas, sejam elas interpessoais ou escolares, sendo
fundamental para alcancar a felicidade nos espagos
comuns/coletivos, visto que, para além da producdo de
saberes, cultura, etc, a escola atua de forma ativa, na
construcdo, determinacdo ¢ transformagdo da sociedade. Os
espagos escolares exercem poder sobre a formagao dos seres,
das suas perspectivas sociais, politicas e identitarias. Assim
sendo,

[...] trabalhar o ensino por meio de projetos, assumindo a
transversalidade entre os campos de saber, passa por
assumir uma postura politico-pedagogica na qual a
formacdo dos individuos seja pensada como um processo
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em que diversas instancias, diversos campos do saber se
entrelagam, interferindo, transmitindo, construindo o
pensamento. (FONSECA, 2003, 107 p.)

(0] artigo: Relagdo pedagogica:

espagos/tempos/movimentos de aprendizagens, construgoes e

afetos, de Diva S. Ranghetti, abre um debate sobre a relagdo
pedagogica: espago escolar, professor e aluno e o processo de

aprendizagem, dentre outros. Ranghetti (2013), menciona

que:
A relagdo pedagodgica ¢ toda relagdo que tem como intengao
acdes de ensinar e de aprender, num movimento continuo dos
sujeitos que tém em comum a aprendizagem. No espago
pedagogico, professor e alunos se encontram com o
conhecimento para pesquisar, desvelar, duvidar, compreender,
conhecer, objetivando o renascimento do conhecimento, tanto
aos sujeitos quanto ao proprio conhecimento. (RANGHETTI,
2013, 28 p.)

Para Ranghetti (2013), as praticas educativas desenvolvidas
com afetividade impulsionam as aprendizagens e estruturam a

relagdo pedagodgica. Assim, o conhecimento apreendido no

coletivo se constréi de forma mais eficaz em um ambiente
afetuoso. Conforme Ranghetti (2013), ao se desenvolver uma
cultura em que as pessoas possam conviver, ser solidarias,
partilhar dos mesmos espagos, respeitando a singularidade, a
diversidade de ideias, trabalhando em projetos coletivos,
exercitando a ajuda mutua, que parece ser a tOnica nessa
sociedade que se apresenta. Se o/a aluno/a/e passa a assumir a




responsabilidade pelo proprio processo de aprender, faz-se
necessario que se ampliem os espagos de trocas e de
discussdes para além da escola e da sala de aula. Para a
autora, a sala de aula é um espago de interagdo entre pessoas
(professores e alunos), cada qual, com sua forma propria de
percepgdo e de conhecimento da realidade.

Nessa relagdo pedagogica, compete ao professor o papel
de mediador entre o conhecimento escolar e o aluno/a/e, como
possuidor de determinadas nogdes e informagdes sobre o
mundo ao seu redor e as experiéncias vividas. De acordo com
Freire (1996), o educando que exercita sua liberdade vai se
tornando tdo mais livre quanto mais vai assumindo as
responsabilidades de suas ag¢des.

Segundo Amanda Viegas (2018), em artigo de titulo: Os
desafios da escola no mundo contemporaneo, para o portal
Par Plataforma Educacional, é preciso criar estratégias
inovadoras de ensino para auxiliar e contribuir com o
desenvolvimento dos alunos/as/es em sala de aula, explorando
novas tecnologias que sejam somadas aos conteudos e
recursos tradicionais ja existentes. Com o uso dessa
criatividade no ambiente escolar, pode-se dar um significado
ao ensino e aprendizagem por meio, de diferentes projetos
transdisciplinares, aulas dindmicas e interativas, etc. E
interessante nesse sentido, que haja uma certa percepgio e
sensibilidade por parte dos professores e professoras, a fim
de, contribuir com sua formagdo, ao tratar de diversas
questdes que vao de encontro aos seus valores, crengas, etc.
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Para Olzeni (2011), os individuos com heranga cultural ja
nascem miopes, ndo foram ensinados a olhar com a mente e
estdo cegos de todo o conhecimento, o que os impede de
compreender e desenvolver todas as suas capacidades
intelectuais. Esta autora ressalta a importancia da imaginagao,
do questionamento, da curiosidade, um olhar dialégico capaz
de transformagdo, para isto, € preciso haver a unido da
complexidade, criatividade e transdisciplinaridade na escola,
propiciando maior autonomia de expressao.

As emergéncias que s3o apresentadas pelos/as discentes nos
espagos escolares, demandam um olhar multidimensional, que
fale de lugares sociais que foram silenciados anteriormente. As
vozes e as opressoes assumidas por décadas, vém a tona
cotidianamente, para isso, a educagdo precisa ser perspectivada
por diferentes olhares criticos e politicos sociais,
possibilitando, por conseguinte, uma emancipagdo dos copos e
corpas. Perspectivando assim, [...] uma visdo de educagdo
multicultural reduzida ao ambito de movimentos e espacos
extra-escolares, uma vez que ndo se reconhece, no interior da
escola, qualquer perspectiva de trabalho pela valorizagdo das
diferencas e pela emancipagdo social. (CANEN, 2001, 211 p.)

Para Canen (2001, 219 p.), “o vinculo dos determinantes de
raca, género, classe social e outros com a questdo do poder
social a eles associados ndo ¢ identificado e, dessa forma,
perpetuam-se preconceitos, velados ou explicitos, nas relagdes
intra escolares”. A autora defende que € necessario reconhecer
a sociedade brasileira como multicultural, para que




posteriormente, possa se adotar atitudes que cooperem com a
diversidade étnica e cultural dos grupos sociais que integram
0s espagos escolares e constroem seus saberes de forma
coletiva e individual na sua singularidade.

Reconhecer a diversidade de universos culturais de alunos
no ambito de praticas docentes implica ndo s6 a
conscientizagdo acerca do peso dessas praticas no sucesso
ou no fracasso destes alunos, mas também na importancia
em se trabalhar no sentido de mobilizar expectativas
positivas que promovam a aprendizagem de todos,
independentemente de raga, classe social, sexo ou padroes
culturais. (CANEN, 2001, 222 p.)

Canen (2001) defende que o ensino deve ser perspectivado
para cidadania, promovendo a redug¢do da reprodugdo das
desigualdades socioculturais, possibilitando transformagoes,
aceitacdo e conscientizacdo nos espagos intra-escolares.
Ressaltando a importancia dos estimulos emocionais, que
cooperam no processo de ensino-aprendizagem dos alunos,
alunas e alunes, visto que, [...] ao estimular a auto-estima do
aluno, estara contribuindo para a valorizagdo de seu ser, para
a sua identidade, o que constituem pré-requisitos essenciais
para a aprendizagem na linha intelectual. (CANEN, 2001,
221-222 pp.)

Estas alternativas sdo apresentadas pela autora, como
fundamental nos curriculos escolares. Canen (2001) ressalta
que, tais iniciativas, devem ser colocadas junto aos contetidos
escolares, compreendendo assim, tais demandas, afetivas,
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identitarias e socioculturais, para além, do Iugar de
extracurriculares, tornando-se de fato, complementar ao
curriculo obrigatério de forma efetiva. Apresentando a
“relevancia de préticas docentes que preparem futuras geragdes
nos valores da tolerancia e aprecia¢do a diversidade cultural,
de forma a desafiar preconceitos e promover uma educa¢do
para a cidadania”. (CANEN, 2001, 210 p.)

No que se refere ao aluno, conhecé-lo é reconhecer a pessoa
que ha dentro de cada um, o individuo que se alegra e se
angustia, que se emociona e se envolve e, conhecendo-o,
saiba como entusiasma-lo para o trabalho. Pensar a atuagao
do professor, desta forma, ¢ percebé-lo atuando em uma
docéncia transdisciplinar. (SUANNO, 2009, 8336 p.)

Maturana (2002, 30 p.) diz que, “como vivemos é como
educaremos, e conservaremos no viver o mundo que vivermos
como educandos. E educaremos outros com o nosso viver com
eles, o mundo que vivermos no conviver”. Assim sendo,
educar ndo deve mais perpetuar ideias que ndo possibilitam a
contemplacdo dos seres mna sua individualidade e
complexidade, o conviver e o viver com o outro deve perceber
as pluralidades, as diferengas e acolher elas para que pautas
possam ser avancadas e superadas, os/as educandos/as/es
devem conseguir por meio do ensino-aprendizagem reconhecer
sua complexidade, pois:

[...] ndo ¢ interessante diluir o sujeito nem fixd-lo em
modelos fechados, o que ¢ mais produtivo € reconhecer sua




complexidade e dialética com o ambiente. O sujeito ¢
constituido em multiplas dimensdes e relagdes, sendo
portanto, dindmico, historico e coprodutor da realidade.
(POMBO-de-BARROS; ARRUDA. 2010, 353 p.)

Por isso, o processo de formagdo deve atuar no processo
de socializagdo ¢ mediagdo na construgdo de saberes
individuais e coletivos. Riisen (2007, 87 p.) diz que, [...] 0os
sujeitos t€m de se orientar historicamente e t€ém que formar
sua identidade para viver - melhor: para poder agir
intencionalmente. Classificando a formag¢io como, “o
conjunto das competéncias de interpretacdo do mundo e de si
proprio, que articula o0 maximo de orientagdo do agir com o
maximo de autoconhecimento, possibilitando assim o maximo
de auto-realizagio ou de esforco-identitario”. (RUSEN, 95 p.)

Suanno (2009, 8339 p.) afirma que , “a flexibilidade e a
capacidade de fazer com que o outro tenha um sentimento de
aceitagdo e, consequentemente, de pertenga elevam os niveis
de participacdo e de aprendizagem em sala de aula”. Nessa
perspectiva a teoria da complexidade se somaria junto ao
ambiente escolar, a fim de possibilitar uma aprendizagem que
seja de fato efetiva e afetiva, nesse sentido. Desenvolvendo o
exercicio que instala a ordem, a desordem, a divergéncia e a
ndo linearidade no processo de ensino e aprendizagem
escolar, constituindo um ensino transdisciplinar na logica da
complexidade e multiculturalidade dos seres.

As instituicdes de ensino atuam nesse processo de
formacdo que possibilita a orientagdo no agir social,
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desenvolvendo assim, a consciéncia historica que ¢ somada
com a transdisciplinaridade no ambiente escolar. Contribuindo
para o avango da percepgdo dos seres, suas relagdes afetivas,
culturais, sociais, individuais e coletivas, percebendo e
identificando seu lugar no meio social, passando a ter atitudes
que sejam efetivas e contribuam no avango de pautas e
emergéncias sociais, que sdo trazidas cotidianamente para os
espacos escolares, onde sdo perspectivados saberes que
contribuem na vivéncia dos seres e sua formagdo, construindo
sentidos para os saberes intelectuais e emocionais que
atravessam 0S COIpos € corpas.

[...] metodologica e epistemologicamente falando, a
transdisciplinaridade implica uma nova fenomenologia
complexa do conhecimento humano e confirma o carater
indissociavel entre as experiéncias vividas e o operar das
inteligéncias e linguagens. Pressupde também que tanto o
conhecimento como a aprendizagem implicam a existéncia
de processos interdependentes, constituidos por uma tessitura
funcional em rede, envolvendo aspectos interativos,
recursivos, dialogicos, construtivos, hologramaticos, assim
como socioafetivos, culturais, emergentes e transcendentes,
que influenciam nosso sentir/pensar/agir. (PINHO; et al.
2018, apud MORAES, 2015, 285 p.)

Nesse sentido, a transdisciplinaridade correlacionada com a
teoria da complexidade ndo busca por meio de sua abordagem
diluir os curriculos ja existentes nos ambientes escolares, nem
mesmo construir uma nova escola, e sim agregar, introduzir e




complementar o que ja estd posto no social, possibilitando por
meio dessa logica um ambiente escolar mais democratico,
acolhedor e solidario, tendo a educagdo perspectivada com o
compromisso social. O ensino é pensando por ambas as
correntes como fundamental para a formacao dos seres, para o
seu agir no mundo, compreendendo assim, seu papel no social
e como a $ pensada, assim sendo, “a

<

sociedade ¢
transdisciplinaridade se difere na medida em que o prefixo
‘trans’ refere-se ao que esta concomitantemente entre, através
e além de qualquer disciplina”. (PINHO; et al. 2018, 286 p.)

[...] isso possibilitara ao individuo encontrar-se sempre
aberto ao novo, ir além daquilo que conhece, aceitando as
diferencas e sendo capaz de religar fendmenos, eventos,
processos, fatos e coisas. Parte-se, assim, do local para o
global a partir dos seus diferentes niveis de percepcdo e
realidade, os quais a complexidade — enquanto fator
constitutivo do real — possibilita a articulagdo e a abertura
do campo do conhecimento aos saberes ndo académicos e
ao autoconhecimento. (PINHO; et al. 2018, 287 p.)

O autoconhecimento - o se descobrir, se pertencer, se
respeitar e acolher - se liga ao desenvolvimento da identidade
humana, tanto no campo individual como coletivo. O ser que
se entende, se identifica e se aceita, vive a completude de ser
quem se é, possibilitando assim, seu desenvolvimento de
forma plena. E nesse sentido que o ensino transdisciplinar
desenvolve sua perspectiva, percebendo e acolhendo a

diferenca, a diversidade e construindo saberes, que ndo estdo
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limitados ao campo racional e disciplinar. O ambiente escolar,
deve estar preparado para a inser¢do desses corpos € corpas,
que gritam cotidianamente para serem ouvidos/as/es e
respeitados/as/es.

Mais do que nunca, a sensibilidade para ouvir, compreender,
respeitar e aceitar o outro e considera-lo como parte de um
todo se faz necessaria e emergente, assim como 0 avango no
processo da produc@o de conhecimento por meio de novas
metodologias e epistemologias, como a transdisciplinaridade
e a complexidade: a transdisciplinaridade no sentido de fazer
transcender as fronteiras disciplinares, e a complexidade a
fim de fazer a tessitura de tudo que esta fragmentado,
perdido, desconectado. (PINHO; et al. 2018, 290 p.)

Assim sendo, a complexidade percebe e entende o ser de
modo completo, levando em consideragdo, nido so6 sua
identidade, seus costumes e culturas, mas sua vivéncia como
todo na sociedade, trazendo também para a vivéncia cotidiana,
a transcendéncia das fronteiras que buscam normatizar, limitar
e deslegitimar, formas de ser e estar no mundo. A
transdisciplinaridade busca para além das fronteiras
disciplinares, enxergar e romper com fronteiras, bloqueios e
reprimendas, que contribuem de forma velada ou explicita para
propagacdo de preconceitos e exclusdo de grupos tidos como
marginalizados no social.

Morin (2009) declara que: “A missdo da educacdo para a
era planetaria que seria a de fortalecer as condi¢des de
possibilidade da emergéncia de uma sociedade - mundo




composta por cidaddos protagonistas, conscientes e
criticamente comprometidos com a constru¢do de uma
civilizagdo  planetaria.” (p.98). Sendo assim, os/as
educandos/as/es ao terem acesso a uma educagdo
transdisciplinar, estardo aptos a uma melhor compreensio
humana, podendo valorizar e respeitar o proximo, o meio
ambiente, as diversidades sociais e culturais e assim,
caminhar para a constru¢do uma sociedade mais integrada e
menos fragmentada.

4, TRANSDISCIPLINARIDADE E FORMAGAO DOCENTE

A educagdo ¢ a profissdo mais desejada para o finlandés,
relata José Pinheiro de Queiroz Neto, do Instituto Federal do
Amazonas (IFAM) para o Portal Mec (2015), um dos
professores brasileiros selecionados para o intercdmbio na
Finlandia através do Programa: Professores para o Futuro em
parceria entre o Ministério da Educagdo, o CNPq e
institui¢des finlandesas. Segundo ele, a Finlandia, um pais
com exceléncia e referéncia mundial em educagdo, encara o
professor como um investimento, com a intengdo de servir os
seus cidaddos a buscarem as suas autonomias. (PORTAL
MEC, 2015)

De acordo com a revista Pensar Contemporaneo (2020), a
Finlandia serd& o pais pioneiro na introducdo da
transdisciplinaridade em seu sistema educacional e extingdo
de todas as disciplinas escolares. Em 2020, 70% dos
professores estavam envolvidos na implantagdo deste novo
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sistema ¢ desenvolvimento de um novo curriculo, onde
contaram com a participacdo de especialistas de outras
disciplinas e a quem aderiu a este novo projeto, aumento dos
seus salarios. Em substituicdo de aulas de fisica, matematica,
literatura, historia ou geografia, introduziram uma abordagem
educacional diferente, onde poderao escolher entre fatos do seu
ambiente real ¢ do mundo, como midia, tecnologia ou a unido
europeia. Tais fatos serdo estudados por meio de uma
abordagem interdisciplinar. Com aulas presenciais e online, os
alunos, diferentemente do aprendizado centrado no professor,
terdo papel ativo e participardo do processo no planejamento,
pesquisa e avaliagio. (PENSAR CONTEMPORANEO, 2020).

Segundo Marconi e Bicudo para a Revista Giz (2015), este
pais, reconhecido por liderar os rankings de educacdo, o novo
método inclui fortemente a transdisciplinaridade e a divisdo
por disciplinas serd mantida. O gerente educacional de
Helsinque, Marjo Kyllonen em entrevista a BBC, explicou que
as escolas finlandesas oferecem ao menos um periodo por ano
de ensino transdisciplinar, baseado em fendmenos. (REVISTA
GIZ, 2015)

Este pequeno pais ndrdico, com realidade discrepante do
Brasil, que oferece condi¢des socio econdmicas aos seus
habitantes e qualidade em ensino, servira de modelo para o
Brasil nesta implementacdo e ja esta contribuindo com o
Programa Professores para o Futuro, possibilitando aos
profissionais de ensino brasileiro, experienciar e ser
capacitados com as inovagdes transdisciplinares em curso no




ensino aprendizagem da Finlandia.

5, CONSIDERACOES

Um novo olhar ¢ preciso dentro do processo de ensino e
aprendizagem, que contemple a proposta pedagdgica
transdisciplinar, perpassando a grade curricular e tedrica,
repensando o individuo e a coletividade, sobressaindo assim,
o modelo paradigmatico instituido pelo ensino tradicional. A
participagdo dos/as professores/as, ¢ fundamental para o
desenvolvimento ético dos/as alunos/as/es, e tem grande
relevancia para a implantacdo da transdisciplinaridade,
transpondo as barreiras disciplinares, que por vezes, ndo
compreendem as vivéncias e pluralidades dos seres.

Nas escolas brasileiras, diante das praticas pedagogicas
disciplinares instituidas no curriculo - BNCC- , tentar inserir
praticas transdisciplinares serd desafiador, uma vez que, o
pais esta atravessando uma crise na educagdo, que se encontra
sem incentivos para uma capacitagdo de profissionais,
implementacdo e inovagdo das praticas docentes. Com essa
discussdo, conseguimos perceber a necessidade e a
importancia de instaurar praticas transdisciplinares no
ambiente escolar, que considerem a relagao afeto-cogni¢do no
processo de ensino e aprendizagem nas escolas. Rompendo
velhos e criando novos paradigmas, através de um processo
educativo criativo, reflexivo e transformador.
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