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UM DIALOGO COM O DISCURSO CAPITALISTA: RELACOES DE SABER-
PODER
Rozely Martins Cosfa

Resumo: O presente trabalho € um recorte da analise dossdamletados de nossa
dissertacdo de mestrado que objetivou investigatizeres de sujeitos professores de
Lingua Portuguesa da Educacao de Jovens e Adutestddo de Goias em relacédo aos
dois documentos oficiais do estado: as DiretrizesiCulares da Educagao de Jovens e
Adultos do Estado de Goias e as Matrizes Currieslde Lingua Portuguesa: Primeira
e Segunda Etapas — Ensino Fundamental. Para temlim;amos, em uma arena
discursiva, as varias vozes oriundas da praticalaase da politica institucional publica.
Foram analisadas, nas sequéncias recortadas,émcas discursivas que caracterizam
os dizeres dos sujeitos pesquisados em uma relagadiscurso capitalista e as
implicacbes de poder, tendo como referéncia Mickelcault (2002), no qual
fundamentamos as discussfes acerca das relacéaleates poder.

Palavras-chave:Discurso, relacdes de poder, saber.

Abstract: The present work is a clipping of the data co#ddirom our master 's thesis
that aimed to investigate the words of Portugues®egluage Teaching Subjects of Youth
and Adult Education in the state of Goias in relatio the two official documents of the
state: as Diretrizes Curriculares da Educacao den3doe Adultos do Estado de Goiés e
as Matrizes Curriculares de Lingua Portuguesa: étrame Segunda Etapas — Ensino
Fundamental. To do so, we put in a discursive atbaavarious voices from school
practice and public institutional politics. Disciwes recurrences were analyzed in the
cut-out sequences, which characterize the subjgotgches in a relation to capitalist
discourse and the implications of power, with refere to Michel Foucault (2002), in
which we base the discussions about the relatibksawledge and power.

Keywords: Speech, power relations, knowledge.

Introducéo

O langamento daBiretrizes da Educacdo de Jovens e Adup€EJA) do
estado de Goias e ddatriz Curricular de Lingua Portugues@MCLP) Primeira e
Segunda Etapas — Ensino Fundameetal 2010 pela SEDUC interpelou-nos a realizar
uma leitura mais detalhada desses documentos,-fe®@a refletirmos sobre a nossa

prépria pratica docente, sobre as praticas de saassdegas acerca do que € dito nos

! Mestre em Estudos da Linguagem pela Universidaderal de Goias - Regional Cataldo com énfase na
concepcao dialdgica da linguagem baseada nos adstuldesenvolvidos pelo Circulo de Bakhtin.
Professora efetiva de Lingua Portuguesa com atuag@&msino médio, na rede estadual de Goias desde
1993. E-mail: rozelymartinsc@gmail.com.
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documentos supracitados. Observamos que haviag, eatfiecessidade de irmos a
campo, com 0 proposito de coletarmos depoimentas mplofessores de lingua

portuguesa a respeito desses documentos, bem @ire & funcionamento do ensino

da disciplina de Lingua Portuguesa para a EJA endsGéssim, demos voz aos

professores, de escolas das regionais de Catald@obiara, Piracanjuba e Morrinhos,

pois objetivamos conhecer os discursos que coestitseus dizeres, bem esses 0s
discursos estdo permeados por relacdes de podste Idetigo, intentamos, ainda,

compreender como o0 discurso capitalista aparece diweyes dos professores e

implicam relacdes de poder.

N&o podemos negar que, nos ultimos anos, com algabdo, ocorreram
intensos impactos socioecondmicos e culturais guprgpagaram de forma veloz e
acometeram, sobremaneira, 0s sistemas educativégdds as nacdes. Isso ocorreu
principalmente porque a educacéo € vista como peia se alcancar uma sociedade
econbmica e socialmente desejada. Nesse contexfiraicas educativas se voltaram
para atender a demanda por maior qualificacdogsiofial, observada como uma forma
de suprir as necessidades de um mercado de limeéncia. Essa situacdo ndo esta
restrita ao ensino superior, mas também ao engisicde, logo, a EJA.

Desse modo, a andlise dos dizeres dos professamegsoatraposicdo aos
documentos possibilita-nos colocar os dizeres era arana discursiva, uma vez que,
no embate, emergem diversas questdes relativagjeitosa lingua, e as relagbes de
poder, em uma discursividade que remete ao discwsltberal. Ao tomarmos o viés
do discurso, objetivamos refletir sobre as relagliiesaber-poder que se instauram nas
praticas discursivas, tanto dos documentos, qudosodizeres dos professores. Ao
enunciarem sobre a EJA e o ensino de lingua pasagos professores inscrevem-se
em uma formacado discursiva e evocam vozes de olugases nesse processo de
enunciacao, estabelecendo um dialogo infinito.

Baseamo-nos nos pressupostos foucaultianos, gqeguaam que ha relacdes
imanentes entre saber e poder, visto que o sabéuppoder e que, de alguma forma,
limita ou amplia as praticas sociais de acordo @amncondicbes sociais, culturais,
educacionais, econémicas e politicas do contexi@eBemos, inicialmente, que a EJA,
como toda modalidade de ensino, e a educacéo, \h g&o vistas como capazes de
promover a emancipacdo do individuo. Ha uma idemidante de que o sujeito

escolarizado tem melhores condicbes de empregathjdcom maiores chances de
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concorrer a uma vaga no mercado de trabalho. Ddiss®, percebemos a supremacia
do discurso capitalista que perpassa o fio diseoyrsanto dos documentos, quanto dos
dizeres dos professores.

Discurso capitalista e relacées de poder

Buscamos verificar, nas sequéncias eleitas por gaiap os professores e 0s
documentos enunciam sobre a EJA, e de que formianplicacbes de saber-poder
nesses enunciados, pensando essa modalidade @edulgomo unstatussocial e/ou

econdmico. Iniciamos com as seguintes sequénaasrdivas:

(SDXVI) A implantacdo dos programas de Supletiveeteomo objetivo atender a
demanda de méao de obra ndo qualificada, oferecand@ducandos habilitacdo e
capacitacao profissionaila categoria de técnico ou auxiliar para os quensentravam
na forca de trabalho com mais de trés anos de &mpeR e que ndo possuiam
diplomas e/ou certificados que osredenciassem para o exercicio de sua funcéo
(DCEJA/GO, 2010, p.14, grifos nossos)

(SDXVII) Cumpre mencionar o Projeto Educacdo deedieve Adultos Ensino Médio
para alunos Trabalhadores em Empresasmplantado no Colégio Estadual Moisés
Santana em Bom Jesus de Goias, que teve comaléidaligarantir direito universal

da educacao basica de qualidagara todos, dando oportunidade de acesso ao Ensino
Médio. Visava o pleno desenvolvimento do educando, prepar@ para o exercicio

da cidadania e sua qualificacao profissiondDCEJA/GO, 2010, p.20)

(SDXVIII) Atualmente, a Secretaria de Estado dadagdo (Seduc/GO) por meio da
Coordenacdo de Educacao a Distancia (Coedi), baggenorar o seu projetade
atendimento as demandas da Educacdo de Jovensl®sAda forma a atender as
necessidades deste publico, por meio da implem@ntalg proposta pedagdgica
diferenciada qu@ropicie a aprendizagem significativa e a inclusimeducanddJma
de suas caracteristicamtnder aquelegue possuem umntaajetéria profissional com
jornada de trabalho exaustiva e incompativel comumprimento das exigéncias de
cursos regulareg DCEJA/GO, 2010, p. 22)
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Como vimos no inicio deste trabalho, historicameoseprogramas voltados ao
atendimento de adultos surgiram a partir de umeassédade de se responder as
exigéncias do mercado de trabalho por méo de amakfigada. Isso é evidenciado na
SDXVI, uma vez que 0 que motivou a criacdo do diyaefoi a habilitacdo e
capacitacao profissionalo que se trata do poder vinculado ao saber-fazessdN
perspectiva, aquele que domina a técnica terafipaghio para o emprego e se mantera
nele, e mais, a exigéncia também se da pela diglmasendo que se exige um
documento que certifique sua capacidade de saber-fa o discurso do liberalismo e
do neoliberalismo impondo sua forgca nas relagbe&saisp uma vez que a escola
reproduz a forga de trabalho para o capital epgagsiepara os individuos conforme a
ideologia dominante.

Conforme as DCEJA/GO (2010), na SDXVII, outro Piojeducacdo de Jovens
e Adultos -Ensino Médio para alunos Trabalhadores em Emprestmnbém foi
criado com o intuito de preparar mao de obra, semamlado ao setor privado. Embora
possamos vislumbrar uma questdo emblematica naafaense pensar a formacao,
entendemos que, por influéncia de tendéncias pgdagpdda époganuncia-se o pleno
desenvolvimentocomo se fosse possivel desenvolver-se plenamente.ilsdo da
completude perpassando o discurBomais, € oportuno observarmos que O Signo
“cidadania” busca dar ao ensino um papel de emancipa¢do, ma® Isfenciamento
sobre a origem dessa idela uma citacdo de um termo muito difundido nas &sori
educacionais, que o documento ndo o atualiza casturdo do outro. Esquece-se,
aqui, que o dizer ja foi dito em outro lugar ejra@gs disso, apropria-se dele.

Ao utilizar o signo “atualmente”, atualiza-se atbim da EJA em Goias, de
modo que podemos ter as ideias atuais sendo afaeasrpor meio da linguagem. A
Coordenacdo da Educacdo a Distancia (Coedi) afgome quer “aprimorar o seu
projeto” educativo para a EJA. Se quer aprimorgoggue existe algo que nao esta
bom, esta ruim. E ainda complementa com “aprendinagjgnificativa e a inclusdo”, o
que sugere que o ensino nao tem feito sentidogahano, que continua a ser excluido.
Isso nos leva a pensarmos que o documento DCEJAZBMO) rompera com a
reproducdo do discurso capitalista e trara novestridies para essa modalidade de

ensino. Mas, como veremos, nao € isso 0 que ocorre.
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Segundo Foucault (2012a), sdo nas praticas digsasrgue 0s objetos de que se
fala sédo constituidos. Logo, a EJA é instituidaapgmiatica discursiva, pois tanto os
dizeres dos professores quanto os documentos Eodumn discurso sobre ela no
estado de Goias; consequentemente, produzem um Saln@ essa modalidade de
ensino. Desse modo, ocupamo-nos com os discurseg pmdutores de objetos, uma
vez que tém importancia primeira, pois produzendages, principalmente tendo em
vista que o que analisamos foram discursos ingtitatizados. Nesse sentido, podemos
inferir que o discurso tem capacidade de criaprdduzir saberes e poderes.

Ao direcionarmos nosso olhar discursivo para osrdg dos professores,
constatamos que eles acabam por reproduzir umrdiiscue também se instaura nos
documentos: de que a educacdo é tida como um gabeda ao sujeito um poder,
propiciando condi¢cBes para que o aluno se insirmeado de trabalho. Veiga Neto

(1999) afirma que esse € um valor de toda a sabeggialitica, econdémica e social.

[...] lembro que boa parte dos discursos de Vamgosernos

(conservadores ou progressistas), bem como osrsliscde boa parte
do empresariado, ndo se cansam de proclamar atémpiar da

escolarizacdo. A implementacdo de politicas pUblipae procuram
modernizar (leia-se "empresariar") a escola e elipanacesso a ela,
bem como intensificar ou aumentar a permanéncaidaca nela, sdo
iniciativas que confirmam o0 quanto a escola € aiodasiderada
importante. (VEIGA NETO, 1999, s/p)

A EJA é uma politica que quer, sobretudo, fazer qom 0 aluno retome seus
estudos e possa continua-los. Mas esta interpglal#aideologia predominante em
nossa sociedade, de que ter saber produz efici@nciebalho. Certamente, a relacéo
de trabalho que os alunos mantém tem influenciattoraa como se da o ensino da

EJA, como podemos ver nas sequéncias a seguir:

(SD15): Alguns jovens na maioria S0 pessoas comm de25 anos que pararam de
estudar ehoje necessitam desse estudo para o emprelgge todos tém o mesmo
objetivo melhorarem de vida[...] Incentivo. Incentivar sempre falando das novas

possibilidades que o estudo proporcio(2)

(SD16): Eu sempre falo que ndo existe uma férmubetp pra vocé dar aula. Nao

existe regra: segue isso aqui quefinal seus alunos todinhos vao obter éxito, oater
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aprovacao, vao obter uma melhoria salari&ntédo, é construindo, isso € um trabalho
de formiguinhaque vocé vamoldandoo aluno na primeira série da EJA até o término
do Ensino Médio. (S3)

(SD17): Ultimamente, nesses trés ultimos anos guerého trabalhado com EJA, eu ja
percebo que sdo alunos mais assim... que naortivei@s oportunidade de estudar no
seu tempo e gque tem desejo de concluir seus estudde ter seus estudos ou de
concluir, principalmente aqueles que nao tiveram oportulgd#e estudar mesmo. Eu
vejo a maioria deles agora....porque séo estudapienao tém... ndo almejam fazer
uma faculdadeEles querem mais ter um certificado pra trabalho pra satisfacéo

pessoal mesmd@Ssh)

(SD18): Quanto aos contetudos que eu considero @asepara jovens e adultgs)
Tudo que possa vir colaborar pra que esse aard® bem numa entrevista de trabalho,
uma apresentacao pra trabalh@d que a maioria deles visam ao estudo da EJAmpe
boa apresentacdo no trabalhd/aioria dos nossos alunos da EJA, especialmente da

nossa escola, eles estudam, visando a uma mellawragdo no trabalho(S5)

(SD19): Ja ensinei e ensino para outras modalidddesior diferenca que vejo entre a
EJA e o ensino regular é a maturida®s. adultos ja foram barrados no mercado de
trabalho por falta de estudo®s adolescentes apesar de ter facilidade dedipagiem
ndo tém consciéncia, cada modalidade exige formexige formacéo especifica. (S7)

(SD20): Considerando, no principio, a expectativa aprendizagem definida,

orientacdo, a busca do curriculo tinha que serisaul, ajustado, pra oferecer um
conjunto de tudo isso pra poder chegar e passa&igsaque por mais tempo que tinham
perdido, eles podiam recuperar, bastava quererforea de vontade e esquecer as
dificuldades la fora, entrar e mergulhar nesse muach mundo maravilhoso que é a
escola e através da escola poderia mudar a visdesdé fora e mudando essa visédo
poderia até melhorar. até, financeiramente, a vida délemos relato de um aluno

assim: Professora, vocé ndo acredita no que aeantgrofessoraD meu patréo

chegou no trabalho e ficou admirado: ‘ 0 que acoateaqui?’ E ai mostrei pra ele
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onde estava escrito: deixe organizado o local @bdtho. Eu tinha organizado tudo,

por qué? Porque eu aprendi a 1€¢68)

Nas sequéncias recortadas, observamos a recordgciena representacéo da
EJA vinculada a concorréncia por empregabilidadsuf@ito professor percebe em sua
pratica e reproduz discursivamente essa “necessidiedpassar pelos bancos da escola
para ter acesso aos bens da sociedade capit@lmtao podemos inferir do dizer da
Fabiola, na SD15, ter o saber formal escolar sggnfimelhorar de vida”, o que remete
a um sentido de ser bem sucedido, ter acesso eesalo mundo capitalista. Diante
dessa realidade, 0 sujeito professor toma paradssaurso neoliberal, confirmando-o
como um valor a ser seguido quando diz que, enpigiiEa, incentiva o aluno, falando
sobre as novas possibilidades que o ensino prapaci

O que inferimos a partir dessa sequéncia discursiwacarater dialégico do
enunciado, haja vista que o sujeito incorpora owlsd de outros, o discurso social faz
parte do seu dizer. O outro é presentificado nouds®, pois, conforme Bakhtin (1997,
p. 318), [..] “em todo enunciado, contanto que 0 examinemos apumno, levando em
conta as condicbes concretas da comunicacdo vetbestobriremos as palavras do
outro, ocultas ou semi-ocultas e com graus difesedé alteridade”.

Na SD16, embora o sujeito enuncie que sua pratoaativa ndo segue uma
regra, admite que ela estd pautada em um pergusdeva o aluno adulto a ter
sucesso, isso fica evidenciado nas palavras “éxiimvacao, enfim, melhoria salarial”.
A pratica de sala de aula caracteriza-se por umaepgdo de sucesso vinculado a
quantidade de bens (dinheiro) que se tem. E aocilukfi que todos sdo iguais e
conseguem alcancar os mesmos lugares sociais.e Gegpercebe € que, nem sempre,
sair-se bem na escola, ter formacdo académicafisigter bom emprego, melhores
salarios. Muitas vezes se estuda, simplesment@ @amanutencdo do emprego.
Portanto, é a capacidade de competicdo no mercadloialho, falando no discurso
gue emana do dizer do sujeito professor, pois, capoata Veiga Neto (2009),

[..] a capacidade em competir torna-se um elemetgomaior
importancia pois, ha medida em que o Estado seesauia, 0S jogos
de competicdo que se concentravam nas atividadgsesaniais
estendem-se por toda a parte. Assimyjeito ideal do neoliberalismo
€ aquele que é capaz de participar competindo rinnate e que é
suficientemente competente para competir melhoenf@z suas
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préprias escolhas e aquisicded/HIGA NETO, 2009, s/p, grifos
NoSso0s)

Desse modo, o sujeito professor acaba por se uecesn uma ideologia em
que o sujeito aluno busca a formacao por estaridlzsem condi¢cdes socioecondémicas,
exigindo dele uma escolaridade que o possibititapetir livremente por um emprego,
pois esta capacitado para isso.

Chama nossa atencao a imagem citada pelo sujetespor, que compara sua
pratica em sala de aula com o trabalho de “formigaii, um trabalho de paciéncia para
“moldar” o aluno durante os periodos em que sergreaa EJA. Isso nos leva ao
poder disciplinar cunhado por Foucault. O efeito slentido da imagem da
“formiguinha” remete-nos a uma ideia de adestramautilizada como uma forma de
tornar o aluno um sujeito décil, produtivo parabaisdade capitalista, util.

Essa mesma pratica educativa enunciada no fio rdisou como uma
apropriacéo do discurso capitalista ocorre no tec®D17, uma vez que a preocupacao
do sujeito estd em ensinar “aquilo que ele se d& beujo efeito de sentido “se dar
bem” relaciona-se a ser vitorioso, ter sucesso gamgeguir uma vaga no mercado de
trabalho. Assim, o0 sujeito professor inscreve-seuema discursividade de que saber é
poder, 0 que, por sua vez, esta relacionado aardsoeoliberal.

Ja no recorte SD 25, 0 sujeito usa 0 substantiesejd” com o sentido de
vontade de saber, de ter conhecimento, e maigareltir’, como se na EJA estivesse
0 acabamento do sujeito aluno, uma vez que nagalnara a universidade, mas que,
ao final da resposta, admite ser, mais uma veggéegia para o emprego. Além disso,
os efeitos de sentidos permitem-nos dizer queumlestonfere ao estudante wtatus
de modo quesatisfacédoé sindnimo deealizacdopessoal. E pertinente comentarmos
gue o sujeito professor inicia sua resposta colb@anem primeira pessoa, “eu”, 0 que
indica sua preocupacdo com o outro, de modo queaealho estd cerceado para que o
outro tenha sucesso, principalmente profissionatcébemos, como afirma Foucault
(2010, p. 44), que escola como “todo sistema deadio € uma maneira politica de
manter ou modificar a apropriacdo dos discursasocos saberes e 0s poderes que eles
trazem consigo”.

A inscricdo dos professores nessa formacéo disaurgue atrela grau de
escolaridade a empregabilidade, é ratificada pell@a $7 em seus dizeres. Os efeitos de

sentido estdo voltados para um entendimento de aueEmprego € um prémio
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ocasionado pela escolaridade, ao passo que o desggg um castigo. Assemelha-se
ao controle disciplinar proposto por Foucault (201p. 174), que faz a seguinte
consideragao: “a disciplina recompensa pelo joge geomoc¢des que permitem
hierarquias e lugares; pune, rebaixando e degratiand

Tereza afirma que “os adultos ja foram barradosneocado de trabalho por
falta de estudos”. Entendemos, pois, que ja foranmidos pelo mercado de trabalho e
apenas a escolarizacdo podera promové-los novanfémitesso, 0 sujeito tem uma
representacdo desse aluno como consciente deats e conhecimento académico,
portanto, ja € um corpo docil, mais facil de lidaito de outra forma, a escolaridade &
essencial para se ter uma promog¢ao - o empregedcdéem escolaridade, é punido,
sofre a san¢do do desemprego. Dessa maneira, engstgpara a gratificacdo como
desemprego esta para a punicdo. Consequentemests relacdo, o aluno adulto
torna-se disciplinado, ndo ocasionando “probleneas’sala de aula.

A proxima sequéncia traz um sujeito em relacaadieh com 0s outros sujeitos
enunciadores e com as DCEJA/GO, pois percebemaszndo sujeito professor, a voz
do outro —a heterogeneidade marcada mostrada para exemplificar uma situacao
em que o saber tornou o sujeito mais competentseenambiente de trabalho. Essa € a
prova de que “através da escola” podem ocorrer mpada“até financeiramente”. No
entanto, ao optar pela palavra denotativa “atétiepms depreender que nédo é certeza
que isso ocorre; ndo h& garantias de que possa imanancas reais em relacdo a um
aumento salarial. Os efeitos de sentido decorretdssa sequéncia discursiva nos
levam a perceber a relevancia da escolarizacdo gmrmenos favorecidos. Nesse
sentido, Veiga Neto (1999, p.45) reconhece que Seolarizacdo de massas é
importante na logica neoliberal”; e, talvez, maige gsso, ela possa ser até mesmo
crucial para o funcionamento do neoliberalismo. palsvras de Peters (1994, p.223),
“a educacao pode, de fato, ser a estrela do futuro”

Além de a escolaridade ser representada como uigéaneia do mercado de
trabalho, os professores enunciam também uma cefae@matica com outros valores
capitalistas da sociedade. H4 uma recorréncia yjdereia a busca pela escolarizacéo
como forma de ter acesso a, por exemplo, cart@randtorista, concursos, além de
propiciar o conhecimento acerca da escrita de génaltados para a necessidade de
empresas, como podemos observar nas sequéncigsrsaiias abaixo:
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(SD21): Quando a gente conversa la: olha, profagsaero ler e escrevenn quer tirar
carteira de motorista, outro quer fazer um concupsoa passar pra agente de transito
outro quer melhorar no servigo, entdo a gente taudaar textos atrativos em cada area

pra que possam vir auxiliar eles. (S8)

(SD22): O aluno adulto, o aluno da EJA, ele vacigar ler, escrever, ele vai precisar
escrever corretamentele vai precisar redigir um chequele vaiprecisar redigir uma
carta de apresentacédo, um curricukle precisa corrigir 0s erros ortograficos devado
ma alfabetizacdo de alguns alunos. Entdo eu teeszlar o contedudo que tem que ser

passado e aquilo de que ele precisa. (S3)

Nessas sequéncias, € interessante observarmos sujeito remonta em sua
memoria o didlogo que estabelece com seus alunbsevidéncias de que o sujeito
aluno é ouvido pelo sujeito professor. Por outdm]dhd, em seu enunciado, um didlogo
entre o que diz o sujeito professor e o que fa g@idr outros participes da pesquisa,
uma vez que enunciam sobre a possibilidade de g@sedarizacéo oferecida pela EJA
seja voltada para assegurar a inclusado socialumalComo deixa entrever os dizeres
de S8, ele busca em sua memoria 0 que os propdassaenunciam sobre suas
necessidades. Fica claro em seus dizeres que 0 atluito busca a escola por querer
ter acesso a bens e servi¢cos capazes de inclaidoagiedade. Nesse mesmo sentido, a
fala de S3 inscreve-se nessa discursividade, segumgial existe uma necessidade de
ler e escrever para saber fazer procedimentosrgés ao mercado de trabalho.

Isso nos leva a entender que o discurso neolibatatfere nas praticas
educativas referentes a EJA e, de alguma formajetarminar até mesmo o que deve
ser ensinado, além de produzir quem séo o0s sujeiteslvidos nesse processo de
ensinar e aprender. Considerando as forcas imandagediversas vozes que formatam
os discursos sobre o lugar do professor de linguaguesa da EJA do estado de Goias,
nao poderiamos deixar de comentar que o sujeitfegmor, nesse caminho que
acabamos de realizar, é praticamente um assuje{taa® termos foucaualtianos),
submetendo-se ao discurso hegemonico de uma eduaagvico de uma conjuntura
neoliberal.

Mas queremos nos apegar a aquilo que Foucault &0p@ntua sobre a

condicao para se exercer relacdes de poder, osgaie& liberdade de resisténcia a ele.
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E, ainda, inscrevendo-nos em uma perspectiva lmakhé de sujeito, conforme Fiorin
(2008, p. 28), “ndo completamente assujeitado assuibos sociais [...] encontra
espaco de sua liberdade e de seu inacabamentoa Mwsubmetido completamente aos
discursos sociais”. Sendo o sujeito constituidosolees sociais, mas também de sua
consciéncia individual, ele pode resistir a esgssudsos. Trataremos de um sujeito
professor responsivo e responsavel por suas escdibeursivas e praticas em sala de
aula em outra oportunidade.

Por ora, observamos como recorrente nos dizeregrdfEssores que existe uma
relacdo de tensdo entre as praticas sociais p&a qluno estude, pois, a0 mesmo
tempo em que se enuncia que as empresas exigecessitade de os jovens e adultos
retomarem o0s estudos, ha, por outro lado, imposigdificuldades para que esses
mesmos sujeitos frequentem as aulas regularmente.

Acerca do questionamento sobre as maiores difidekl@nfrentadas na escola
com relacdo a educacao dos adultos, as respoptatara, quase que unanimemente, a
evasdo. Evasao esta que tem como principal cafes® ale os alunos trabalharem, o
que revela um embate entre a exigéncia de formagitempo para poder se formar.

Isso se corporifica nos dizeres dos professoressgseguem:

(SD23): A agente conscientiza o aluno, as vezesersa na empresa pra ver como
pode fazer, porque a maioria dos alunos estaortfupaempresa mesmo pressiona a
trabalhar... a estuda Muitos estagressionando eles a estudarenprecisa, entéo ja
que estdo dando essa oportunidadtiio obrigandpeles tém que liberarendo meu
ponto de vista, aquele aluno pgrabalhar e estudarVamos arrumar o horéario do
trabalho dele que ndo atrapalhe o estudentdo que € isso€obra e ndo da
oportunidade Isso € errado do meu ponto de vistagente tenta entrar em contato,
tenta falar, mas igual eu falei ndo é facil mesném. [...] Nés estamos tendo alunos
que trabalham a noite, muitas vezes, o aluno vadiansim, um dia ndo. Eu aproveito
pra inovar.[...]Minha dificuldade de trabalhar com os jovens e &mhIE a auséncia do

aluno mesmaq(S3)

(SD24): Maior dificuldade de trabalhar com elesuééncia porque muitosrabalham,
trabalham semana sim outra ndo, isso dificulta mmibsso trabalhoe na maioria das

vezeseles querem nofajuerem passar de anessa € uma dificuldade que nés temos.
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[...] Nao sei, porque se ele tem como influenqirque na maioria das vezes desses
problemas sd@lunos que trabalham e nédo faltam por conta proppar interesse
préprio. [...]JA maior dificuldade queads temos € a falta desse aluporque na verdade

0 quea gente percebe € que o0 governo e nossas autoddatis querem € nimeeo
ndo,qualidade, pregam, falam, visam a qualidand@snem sempre no estudo da EJA,
nés temos alcancado uma boa qualidade. (S1)

(SD25): Fator econdbmico S&0 pessoas quarecisam trabalhar para sobreviver e
acabam optando somente pelo trabalho cansam maiexarcicio daswhs coisas. [...]

O maior problema da EJA é a evaséia, evasao por trabalhg¢S2)

(SD26): As principais dificuldades que o professacontra ao trabalhar com esse
publico da EJA- Jovens e adultos, eu diria quarasscansacoEu diria que as vezes é
a falta de motivacao, eu diria que o almdo esta ali porque quer, mas porque precisa.
(S3)

(SD27): As principais dificuldades que encontro prebalhar com jovens e adultos.
Tem questdo que... tem muitata, elesfaltam muito porque trabalhancthegam a

noite, as vezesuito cansadasEntdo tem muita questdo de falta. (S5)

(SD28): As principais dificuldades que nds encantra pra trabalhar com a EJA ... em
primeiro lugar seria a motivagcao e interesse petaralizagem por ndo visarem a uma

aprendizagem e somente uma nota para aprovagaseguida assiduidadle.](S8)

(SD29): Eu vejo o maior problema da EJA évasao Apesar de serem conscientes da
falta que os estudos fazem, a maior prioridadedidt@é otrabalho para se subsistir
juntamente com a familia. Acredito qaeprojeto de EJA deveria ser mais flexieet

relacéo ao horario de atendimento refor¢o escolar e avaliagdo. (S7)

No dizer de S8, as praticas sociais das empresddosem relacbes de forcas.
Ha uma forca que exige formacdo, escolarizacdonmainpara a manutencao do
emprego, e uma outra que se instaura na negachBloeds o aluno trabalhador para
frequentar a sala de aula. O sujeito professorciprsi-se axiologicamente sobre a

questao: éstdo obrigandpeles tém que liberarem” e ainda “Isso é errado deum
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ponto de vista”.O sujeito professor, de seu lugar, ndo aceita gssEréncia da
empresa e toma para si e para a escola (usa m@inpassoa do plural) a
responsabilidade de resolverem essa questdo tatereétlwa, quando diz: “vamos
arrumar o horario de trabalho que néo atrapalheor@rio de estudo”. O sujeito
posiciona-se sem alibi para com a situacdo do ald® modo que ha uma
responsabilizagcéo ética do mesmo.

O fato de os alunos da EJA encontrarem-se em umnac80 de exigéncia de
escolaridade e uma mesma exigéncia de trabalhareplica em dificuldades de
implementarem um ensino de qualidade, o que tampeéde ser entendido como
praticas para a manutencdo de status quosocial. A presenca desse embate de
praticas sociais na pratica discursiva leva-nospaender um sentido de que os jovens
e adultos, ao serem impossibilitados de frequemtasiecontento as aulas, possam
refratar como uma forma de se manterem na mesnmgapasocial em que ja estdo na
sociedade: homem/mulher de trabalho, for¢a de ltralfgaubemprego), ou seja, diante
de dificuldades impostas pelas relacdes de foégapbrigados a aceitarem o que lhes é
imposto: um ensino capenga. Nao € interessante gdd@ica neoliberal formar
cidadaos plenos na palavra, sujeitos reflexivossgetes das realidades circundantes. O
gue mais interessa ao sistema € uma mao de ob@apeza mais e seja mais barata.

E em uma arena que ocorrem os discursos, ora dientagéo da necessidade
de escolarizagcdo, ora de dificuldade desse ac&sm tempo para aprenderem
adequadamente, o jovem e adulto permanecem emgéorglibemprego, excluidos dos
bens da sociedade. E realmente um embate. Asstanmus inferir que hé implicages
das praticas sociais, inseridas no discurso cegbitahas praticas educativas relativas a
EJA. Séo latentes as relagbes de poder que seairgrstatanto no jogo discursivo
guanto nas praticas educativas e sociais.

O sujeito de SD25 também relata essa dificuldagmsta pela evasao do aluno
da sala de aula em funcao da necessidade de serraamiregado. O professor aponta
para o cansaco fisico provocado pelas condi¢cdasldaho, muitas vezes, bracal, o que
acaba por inviabilizar a permanéncia do estudaamtsnola. Em uma relacédo de diadlogo
e recorréncia, confirma essa situacdo de dificedadel conciliar estudos e emprego,
pois sdo estabelecidas relacdes de poder nasagrétciais. Maria, por exemplo, em
seus dizeres, demonstra que, mesmo que o alunja estesala de aula, ndo é “porque

quer, mas porque precisa”’. E a relacéo de forgmeteado que determina a exigéncia
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pela escolarizacdo; mas que, entretanto, ndo ddigas para que o sujeito adquira
essa escolarizagao.

A falta as aulas do sujeito aluno é a dificuldadéremtada também pelos
sujeitos professores S5 e S6. O cansaco do traff@hoom que o aluno néo tenha
condicOes de ir a escola e, assim, os profess@esonseguem realizar o trabalho
educativo exigido pela SEDUC. O fato de o professbrcolocar em questdo que os
alunos sentem-se desmotivados, desinteressadas,npoi almejam aprender, mas
apenas uerem notaquerem passar de anp’temonta a uma no¢do de nota como
simbolo de aprovacéo, um valor da sociedade nealjlexigida pelo mercado, ou seja,
o aluno quer um certificado para se manter no egoprdas, no fio do discurso,
inferimos que, em virtude de um subemprego, qugeegualificacdo minima, o sujeito
aluno vé-se em um jogo de poderes em que o dipfooodrado, mas ndo exatamente o
saber, o conhecimento profundo. Nesse sentidosioeda EJA néo é valorizado.

Nesse caminho, o sujeito professor também coloctekras relacdes de forca
gue estdo presentes no discurso dos governos, @ue autoridade dizem visar
“qualidade”, mas, na pratica, querem “numero”, anendido como aprovacao. Exige-
se gue as escolas aprovem os alunos, mesmo quedeldenham conhecimento que
Ihes permitam ser aprovados, de forma que a quaidstaria apenas no discurso.
Nesse ensejo, 0 sujeito-professor posiciona-se @gu@Em que se sente responsavel
por mediar esses conflitos, especialmente entr@gse empregados (estudantes). E
dentro dessa tensdo que também Ana Clara tem upraseatacdo de si como
responsavel por resolver as dificuldades dos estesa&m frequentar a sala de aula e
trabalhar.

Tereza, ao enunciar, dialoga com 0s outros sujeiksgiuisados, uma vez que
coloca em questdo o emprego (trabalho) como causwvakéao, dificuldade enfrentada
por ela. O termo “subsistir”, escolhido por elsstaura a ideia de que, para o sujeito
aluno, é mais importante seu sustento e de sudidafesse caso, o dinheiro, para
manter a familia, € mais preocupante do que o destpois este ndo é garantia de
melhores condi¢cbes de trabalho. E mais, Terezacipoaise axiologicamente para
afirmar sobre a flexibilizacdo do “projeto de EJAMm relacdo ao atendimento aos
alunos, deixando clara sua preocupacao em ateodes bs alunos. Dessa forma, o
sujeito-professor estabelece um didlogo com o qoueéonizado nas DCEJAtender
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agueles que possuem uma trajetoria profissional pymada de trabalho exaustiva e
incompativel com o cumprimento das exigéncias tesuegulares

Vamos retomar rapidamente o “desejo” das DCEJA/@®,apontarem as
dificuldades relacionadas as faltas, a evasédo @masaco dos alunos. Podemos inferir
que os sentidos dessas dificuldades estdo nasgsrdtio discursivas sobre a EJA, ou
seja, embora os documentos apontem para o atertdimes alunos que possuem
jornada “exaustiva”, na prética isso ndo é possiveh vez que existem forcas externas
a escola que limitam esse anseio. A escola queagfagssa modalidade de ensino nao
esta conseguindo manter esse trabalhador em salalaldevando, assim, ao fracasso
da proposta em questéo, e colocando em uma rete;&#Ensao os discursos que ora
apontam para a valorizagcéo do saber como camimaoagguirir poder (emprego, bens
culturais e econémicos), ora para um saber diminaid certificacdo, sendo o diploma
mais importante que o conhecimento.

Frente a isso, o professor vé-se como um assisseaial, um mediador de
conflitos, um “lutador” contra forgas advindas deitos pontos: do Estado, que decreta
que ocorra um ensino de qualidade, mas que tem dotamesse real numero de
aprovados; do mercado de trabalho, que tambémneg@eide obra qualificada, mas que
impossibilita/ou dificulta essa qualificacdo; desmetivacdo, do cansa¢o dos alunos;
além das proprias exigéncias e concepcoes idea®gidvindas de dialogos teoricos
que almejam uma educac¢do que atenda as necessi@afdesnacao do sujeito de forma

critica, reflexiva, processual e continuada.

Consideracoes finais

E recorrente nas sequéncias discursivas a repagdentla EJA vinculada a
concorréncia por empregabilidade. Os enunciados plofessores evidenciam um
discurso da “necessidade” da escolarizagcéo panassegr na sociedade capitalista, ou
seja, € exigéncia da sociedade capitalista tebergara ser bem sucedido na vida. O
sujeito professor esta inserido discursivamenteanidaologia de “saber” é ter bens,
emprego, sucesso, ou seja, saber é poder, comtadpmrcault.

Percebe-se que o discurso neoliberal de algumaafestd em dialogo constante
e determina o que vai ser ensinado ou ndo par@wws na EJA no estado de Goias,

pois sao diversas vozes formulando os dizeres degsores de Lingua Portuguesa, e
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este acaba por se submeter a um discurso hegemimioma educacdo que serve a
uma conjuntura social predominante.

No entanto, o mais importante € que nesse dialoga®relacbes de poder se
evidenciam existe a possibilidade de resisténciasriw que haja um discurso
dominante, ha também espacos para a liberdadeirm asgrofessor consegue se
esquivar dos discursos sociais para também seanossponsivo e responsavel por sua
pratica.

Podemos inferir que nas praticas discursivas haararea em que ora confirma-
se a necessidade da escolarizagdo como principab@@ um status social, ora 0s
professores criticam as dificuldades impostas peglama conjuntura social. Assim séo
latentes as relacOes de poder que se instaurato, nanjogo discursivo quanto nas

praticas educativas e sociais.
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